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RESUMO

A presente dissertacdo objetivou relacionar os processos de subjetivacdo dos
professores de uma escola municipal de Bagé/RS que recebeu o Projeto Um
Computador por Aluno - UCA, com os atravessamentos que ocorrem neste Projeto e
que acabam impedindo o uso dos computadores na escola. Problematizou-se a
formacéo dos professores e suas praticas educativas com os /aptops, focalizando a
presenca das maquinas digitais neste inicio de milénio.

Alguns procedimentos cartograficos orientaram metodologicamente este trabalho,
que parte da implantacdo do Projeto UCA em uma escola da rede municipal de
Bagé e da formagéo de seus professores, buscando alcangar forgas que circulam e
movimentam as sensibilidades no cotidiano de quem participa do Projeto.

Esta pesquisa procurou dar visibilidade aos processos de subjetivagcdo em seus
acontecimentos, aquilo que surge e que modifica o problema de pesquisa,
inicialmente centrado num possivel “medo das maquinas” por parte dos professores,
e que no transcorrer da investigagdo toma uma dimensdo menor, pois 0s
“atravessamentos” que interferem diretamente na escola e no Projeto UCA ganham
maior visibilidade.

Percebeu-se que a utilizacdo dos /aptops nao estava acontecendo de forma a
alcancgar os objetivos iniciais do Projeto, ou seja, criar e socializar novas formas de
utilizagao das tecnologias digitais e promover a inclusao digital e um uso pedagdogico
das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC, que efetivasse uma

aprendizagem potencializadora.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto UCA, laptops, subjetivacdo docente, procedimento
cartografico, TIC.



ABSTRACT

This work aimed to relate the subjective processes of teachers from a municipal
school in Bagé / RS that received the Project One Computer per Student - UCA, with
crossings taking place in this project and end up preventing the use of computers at
school. Problematized the formation of teachers and their educational practices with
laptops, focusing on the presence of digital cameras at the beginning of the
millennium.

Some cartographic procedures methodologically guided this work, that part of the
implementation of the UCA Project in a school municipal Bage and training of their
teachers, seeking to achieve forces that circulate and move the sensitivities on who
participates in the design of everyday life.

This research sought to give visibility to the subjective processes in their events,
what emerges and modifies the research problem, initially focused on a possible
"fear of the machines" by teachers, and that in the course of the investigation takes a
smaller because the "crossings" that directly interfere in school and in the UCA
Project gain greater visibility.

It was noticed that the use of laptops was not happening in order to achieve the initial
objectives of the project, ie create and socialize new ways to use digital technology
and promote digital inclusion and pedagogical use of Information and Communication

Technologies - ICT, which provides a potentiating learning.

KEYWORDS: Project UCA, laptops, teacher subjectivity, cartographic procedure,
ICT.
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1 INTRODUGAO

Nesta dissertacdo tenho os procedimentos cartograficos para mapear o material de
investigacdo. Eles objetivam, principalmente, relacionar os processos de subjetivagao dos
professores de uma escola municipal de Bagé/RS que recebeu o Projeto Um Computador
por Aluno - UCA, com os atravessamentos que ocorreram neste Projeto e que acabaram

impedindo o uso dos computadores na escola.

Encontei-me empenhada nesta cartografia, pois também faco parte do Projeto UCA como
integrante da equipe de coordenagédo e uma das responsaveis pela formagao continuada
dos professores para o uso dessa tecnologia. Assim, também problematizei a formacao
dos professores e suas praticas educativas com os /aptops, focalizando a presenca das

maquinas digitais neste inicio de milénio.

Para efeito de delimitacdo de um universo problematico de pesquisa, optou-se por uma
dentre as vinte escolas de Ensino Fundamental de Bagé/RS que ja possuiam os
equipamentos do UCA em funcionamento. Essa escola foi escolhida pelo motivo de
alguns professores apresentarem dificuldades na utilizagdo das TIC, também por alguns
problemas na gestao escolar tornarem-se latentes. Optou-se por ndo mencionar o nome

da escola e de seus profissionais.

Todo o material desta investigagdo se compds dos registros em diarios de campo, por
consultas a documentos sobre o Projeto UCA, por fotografias, filmagens, entrevistas pré-
estruturadas, conversas informais e leitura do referencial tedrico. Esses registros, frutos
de uma atengdo investigadora, de um estar presente, envolveu a
pesquisadora/formadora, os professores e a direcdo da escola. Todos os fatos, as falas,
as agoOes tornaram-se fundamentais para que se pudesse conhecer e aprender com 0s

acontecimentos.
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Com o auxilio desse material, damos visibilidade aos processos de subjetivacdo em seus
acontecimentos, aquilo que surge e que modifica o problema de pesquisa, inicialmente
centrado num possivel “medo das maquinas” por parte dos professores, e que no
transcorrer da investigagdo tomou uma dimensao menor, pois os “atravessamentos” que
interferiam diretamente na escola e no Projeto UCA ganharam maior visibilidade. O
problema central da pesquisa tem a ver com os modos de subjetivagdo que ocorreram a
partir da implementacédo do Projeto UCA na escola, e que atingiu todos os envolvidos

nesse processo: a escola, os professores e eu enquanto formadora e pesquisadora.

Ao mesmo tempo em que se constata a presenca das tecnologias digitais na educacao,
aumenta a necessidade em problematizar esse universo. Assim, esta investigacédo partiu
de situacdes que envolveram as praticas educativas oferecidas pelo recurso dos /aptops e
os modos de “formar”’, ou preparar os professores envolvidos para esta realidade

infotecnoldgica.

Percebeu-se que a utilizagcao dos laptops nao estava acontecendo de forma a alcancar os
objetivos iniciais do Projeto, ou seja, criar e socializar novas formas de utilizacdo das
tecnologias digitais e promover a inclusao digital e um uso pedagdgico das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagcdo — TIC, efetivando uma aprendizagem potencializadora. Por
que o UCA nao estava alcangando esses objetivos? Neste contexto se articulavam quais

processos de rejeicao/ resisténcias?
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2 PROCEDIMENTOS CARTOGRAFICOS

UMA DIDATICA DA INVENCAO
"As coisas que nédo existem sdo mais bonitas"
Felisdénio
/
Para apalpar as intimidades do mundo é preciso saber:
a) Que o esplendor da manh& néo se abre com faca
b) O modo como as violetas preparam o dia para morrer
¢) Por que é que as borboletas de tarjas vermelhas tém devogéo por
tumulos
d) Se o homem que toca de tarde sua existéncia num fagote, tem salvagéo
e) Que um rio que flui entre 2 jacintos carrega mais ternura
que um rio que flui entre 2 lagartos
f) Como pegar na voz de um peixe
g) Qual o lado da noite que umedece primeiro.
Etc.
etc.
etc.
Desaprender 8 horas por dia ensina 0s principios.

Manoel de Barros - Uma Didatica da Invencgéo'

IBARROS, Manoel de. O livro das ignoracas. Rio de Janeiro: Record, 2009.
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Desaprender, assim como desterritorializar. Esquecer-se das respostas, buscar as
perguntas. Procurar nas minimas frestas as luzes, ndo a luz da sabedoria, e sim a luz da
inquietude, da perseveranca. Manoel de Barros apresenta-se como um poeta que

cartografa.

Ao iniciar esse texto com sua poesia, desejei inquietar o pensamento, desloca-lo do lugar
comum abalando as estruturas daquele modo de conhecer que mais busca solucionar
problemas prontos, aqueles que aprendemos a conviver 8h por dia, e menos a apostar na
invengao de problemas a partir dos problemas que vamos encontrando na relagao dos

Corpos.

Segundo Farina (2008) o sensivel se configura na percepgao € na cogni¢gao dos corpos,
na mutacao, assim, formar-se sensivelmente € um processo que acontece de maneira
constante, na dobra*, na desterritorializacdo e reterritorializagdo daquilo que nos vai
chegando, que vai nos compondo, fazendo a gente ser outro. Dobra, porque ndo se trata
de antiteses, de contraposicdes e polarizagcdes de opinides, e sim, de uma forma de
percepcao das coisas, modos de subjetivacdo que configuram a simultaneidade de

diversos planos que remetem a outros planos, a outra dobras.

Os conceitos de desterritorializagao e reterritorializagao estdo em relagao ao conceito de

Ritornelo:

O ritornelo vai em dire¢do ao agenciamento territorial, instala-se nele ou
sal dele. Num sentido geral, chamamos de ritornelo todo conjunto de
matérias de expressado que traga um territorio, e que se desenvolve em
motivos territoriais, em paisagens fterritoriais (ha ritornelos motores,
gestuais, opticos, etc.). (DELEUZE & GUATTARI, 1997, p, 132)

Mudar de territério € aprender e inaugurar o novo. Para Deleuze e Guattari, na medida em
que nos afastamos de nossa casa € quando o grande ritornelo se ergue. E quando

voltamos ali talvez ninguém nos reconheca mais.

Aqui, nesta dissertacdo, alguns procedimentos cartograficos orientaram estas

inauguragoes, estas aprendizagens, resultando em uma investigagcao que problematizou a

2 DELEUZE, Gilles. A dobra: Leibniz e o Barroco. Campinas: Papirus, 2007.
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prépria docéncia de quem pesquisa. Ela partiu da interagdo com o Projeto UCA — Um
Computador por Aluno (ver ANEXOS 01 e 02), buscando alcancgar for¢gas que circulam e
movimentam as sensibilidades no cotidiano da escola selecionada dentre as vinte que
participavam do projeto.

O cotidiano de uma escola apresentou-se como um territério inconstante, onde os fatos,
as pessoas, as paisagens, as coisas, sao mutantes, estdo em constante movimento e
transformagao, o que altera a pesquisa quando algum trago, algum argumento ja se
encontrava mais ou menos esbogado. Por isso a opgao por alguns procedimentos

cartograficos para conseguir capturar esta inconstancia.

Assim, 0 que se escreve nada tem a ver com significar, mas com agrimensar, cartografar,
mesmo que sejam regiées ainda por vir (DELEUZE & GUATTARI, 1995, Pag. 11). Estas
“regides” sao justamente aquelas que alteram o ato agrimensor do cartégrafo, sendo a
cartografia como uma maquina que mapeia o material de investigagao dando a ele uma

forma.

O cartografar, entdo, nédo trata de buscar respostas prontas, de contabilizar dados
estatisticos. E uma tentativa de fugir das légicas explicativas, desenhar movimentagées,
mapear fatos e situagbes de um problema de pesquisa. Questionar e incomodar-se com
os acontecimentos, encontrar estranhezas e inquietudes. O principio da cartografia ndo se
refere a reproduzir um mapa, um inconsciente fechado sobre ele mesmo, mas sim
construir uma paisagem que possa manter sua condicdo de metamorfose, de

transformacao.

Com a cartografia trago o proprio campo da pesquisa onde me formo e me transformo,
junto com os problemas e questdes que me atravessam. E importante que o cartégrafo
movimente-se junto a pesquisa, pois ha forcas que surgem em determinado momento e

que se desfalecem no decorrer da investigagcao, dando espago a outros acontecimentos.

O cartégrafo necessita estar atento as mudancgas que alteram o andamento da pesquisa,
pois é exatamente isso que ele persegue, ou seja, aquilo que afeta os corpos modificando
o estado das coisas, acontecimentos que transformam os cenarios e que vao compondo
os modos de subjetivacdo de uma dada realidade que muitas vezes aparenta uma

condicao de inércia.
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Quando penso no nascimento de um cartégrafo me chega Serres (2001), o nascimento
como um acontecimento. Esse acontecimento pode ser um fato, um momento, uma

situacao, que inquieta, incomoda, e até pode transformar:

Basta passar por uma abertura estreita, um corredor apertado, balangar-se
em cima de uma prancha, em uma balaustrada vertiginosamente alta, para
que o corpo fique alerta. O corpo sabe dizer eu, sozinho. Sabe até que
ponto eu estou fora da barra. Calcula os afastamentos do equilibrio, regula
imediatamente seus intervalos, sabe até onde néo ir longe demais. A
cenestesia diz eu sozinha. Ela sabe que eu estou dentro, sabe que eu me
desprendo. O sentido interno clama, chama, anuncia, brada, as vezes, o
eu. O sentido comum é a melhor coisa do mundo para dividir o corpo.
(SERRES, 2001, p. 13)

E o corpo que sente. O sensivel passa obrigatoriamente pelo corpo. E na cartografia o
corpo habita os problemas, grita e murmura, chora e sorri. O corpo do pesquisador n&o s6

esta presente, mas faz parte da geografia, da paisagem.

A formacado do sensivel também é um exercicio de desprender-se dos preconceitos
anteriores, desprender-se de si (SCHERER, 1995), submiss&o essencial para captar as
forcas existentes nesse territério e aprender. Schérer trata do aprender a partir do
pensamento de Deleuze, no qual o aprender nada tem a ver com reproduzir. Aprender &

inaugurar; inventar o ainda ndo existente, e ndo se contentar em repetir
um saber: “fala-se — percorro outra vez o mesmo texto —, do fundo daquilo
que nao se sabe, de seu proprio sentido, de seu proprio desenvolvimento,
de um conjunto de singularidades soltas”; pois é preciso desfazer os
“aparelhos de saber”, as organizagbes preexistentes, incluida a do corpo,
para devir, entrar em “devires” que comandam e balizam toda criagao.
(SCHERER, 1995, p. 1188)

Portanto, o aprender nesta pesquisa nao procurou testemunhar os fatos para exp6-los a
academia. N&o existem certezas, respostas definitivas. As indagacdes, duvidas e
incertezas que surgiram no processo investigativo trouxeram as pistas para o desenho de

um mapa com os problemas que inventam e perseguem.

Tudo o que pdde ser recolhido e cartografado buscou uma forma para ser traduzido em
material compartilhavel. Ciente desta tarefa, desejei nesta produgdo cartografica tornar
visiveis forcas que ainda nao se encontravam visiveis, inventando outros olhares, outras
percepcdes para os problemas que o proprio movimento cartografico levantou. Quais

problemas? Quais forcas? De onde eles emanam? Das relagdes que se estabeleceram a
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partir do Projeto UCA — Um computador por Aluno e dos corpos que habitavam o cotidiano
escolar onde ele buscou se desenvolver, onde ele produziu subjetividades,
desprendimentos capturados deste que se constituiu um territério, que enfatizou o UCA,

mas que nao reduziu sua problematica a ele.

Assim, na pintura, como na musica, ndo se trata de reproduzir ou de inventar formas, mas
de captar as forgas. (DELEUZE, 1981, p. 30). Pintar as proprias experiéncias numa tela
que ndo estd em branco, pois no pensamento do pintor a obra ja estd previamente
imaginada, ele sO necessita livrar-se dos clichés que teimam em se manifestar. Do

deslizar do pincel sobre a tela poderao surgir tragos nao previstos, devires.

Na primeira imagem que surge nesta tela, efeito de uma cartografia, aparece o Projeto
UCA, este se desenha junto ao desejo de que os professores envolvidos possam
perceber as Tecnologias da Informagcdo e Comunicagdo (TIC) sem pré-conceitos.
“Maquinas” que interferem e constroem um cotidiano, uma vida profissional e pessoal,
pela conjugagao de forgas que articula um funcionamento, ndo confrontando homem e
maquina, mas pensando como eles se articulam para construir uma outra maquina. De

que maneira?

Nesta tela ja se encontram em poténcia subjetividades que envolveram ndo somente
professores, mas toda uma gama de distintos corpos que se atraem e se repelem
maquinando modos de subjetivacdo que refletem o que podemos chamar de “realidade”

escolar, ainda que um real transitério, em devir, em vias de transformar-se.

O material da investigacdo se compde de registros em diarios de campo, por consultas a
documentos sobre o Projeto UCA, por fotografias, flmagens, entrevistas pré-estruturadas
(ANEXO 04) e conversas informais. Esses registros, frutos de uma atengéao investigadora,
de um estar presente - cuidar, esperar, acompanhar as movimentacdes, envolveu a
pesquisadora, os professores, a diregdo da escola, enfim, personagens de um contexto
escolar e seus modos de subjetivagdo. Todos os fatos, as falas, as agdes, tornaram-se
elementos fundamentais para que se tenha conhecido e aprendido com os
acontecimentos, provocando intervencdoes e reflexdes enquanto problematizava-se a

composi¢ao do Projeto UCA na escola selecionada.



18

As indagag¢des bem como as respostas dadas pelos professores foram registradas nas
gravacgdes das reunides, nos apontamentos e outros documentos de pesquisa, 0s quais
me ajudaram a buscar pistas para as inquietagdes. Ao buscar identificar possiveis
colaboragées que o UCA objetivava alcangar, como a aposta em estimulos ao professor,
fundamental para que o projeto em seus propésitos viessem a alcangar éxito, qualificaria

os processos de inclusdo digital, inovagao metodologica e praticas de sala de aula.
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3 MAQUINAS E MODOS DE SUBJETIVAGAO

Muitas questdes emergiram enquanto se pintavam as for¢gas que compunham a realidade
com a qual eu me envolvia. Subjetividades, entendimentos e afetos encontrados em
ritmos escolares que envolviam a mim, pesquisadora, os professores, as TIC, os
diretores, as politicas publicas, enfim, componentes de um funcionamento maquinico que

viriam a manifestar as forcas que construiriam minha dissertagao.

Focalizando a presencga das maquinas técnicas, no caso os laptops’ na escola, recorreu-
se ao conceito de maquinico, de Deleuze e Guattari, ele nos ajuda a pensar em um

funcionamento nao restrito aos objetos tecnoldgicos.

O maquinico tem o ser humano como mais uma peca em uma grande engrenagem que o
integra a todo um sistema, que atua com ele sem tratar de confrontar homem e maquina,

na busca por avaliar o que teria correspondéncia,

mas de fazé-los comunicar para mostrar como o homem forma pegca com
a maquina, ou forma pega com outra coisa para constituir uma maquina. A
outra coisa pode ser uma ferramenta, ou até um animal, ou outros
homens. [... ] Partimos ndo de um emprego metaférico da palavra
maquina, mas de uma hipétese (confusa) sobre a origem: a maneira como
elementos quaisquer sdo determinados a formar maquina por recorréncia
e comunicagdo; a existéncia de um ‘phylum maquinistico’. (DELEUZE &
GUATTARI, 1976, p. 488)

A presenga de maquinas técnicas pode gerar novas produgbes, a0 menos possuem
poténcia para tal, pois tudo é produgéo: produgéo de produgées, de agbes e de reagbes;

producao de registros, de distribuicbes e de pontos de referéncia; produgdes de

3 Computador de colo, pequeno, leve o suficiente para ser carregado (mas ndo de bolso), geralmente contendo
monitor, teclado, disco rigido e drive.
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consumos, de angustias e dores (DELEUZE & GUATTARI, 1976). Neste sentido os
processos de subjetivacdo engendrados pelo Projeto UCA surgem dos encontros entre
pecas, sendo frutos de produgdes potencializadas pelas maquinas técnicas, que
produzem outras manifestagdes e produgdes alargando os limites de um projeto com

tecnologias para além de uma relagao cindida entre homem e maquina.

O maquinico como uma maquina em permanente funcionamento, de ligagdes e conexdes

esta em “O anti-Edipo” assim configurado:

Isso funciona por toda parte: as vezes sem parar, as vezes
descontinuamente. Isso respira, isSo aquece, isSo come. Isso caga, ISSo
fode. Mas que erro ter dito “0” isso. Por toda parte sdo maquinas, e sem
qualquer metafora: maquinas de maquinas, com suas ligacbes e
conexdes. (...) E assim que todos somos bricoleurs, cada um com as suas
pequenas maquinas. (DELEUZE & GUATTARI, 1976, p.7).

Segundo os autores, somos maquinas desejantes. Maquinas acopladas a outras
maquinas, maquinas produzindo conexdes. Tudo em nés cria, faz, corta, processa, produz

subjetividades.

O filésofo francés Michel Foucault dedicou-se também a escrever sobre producédo de
subjetividades e modos de subjetivacido, sendo este o tema de um dos livros da estudiosa
do tema Esther Diaz*. Segundo ela, para Foucault, a produgdo de subjetividade acontece

nas relagdes pessoais, a partir do poder e do saber.

El sujeto sujetado al saber y al poder de su tiempo es asimismo el sujeto
moral. Resumiendo:

1) No hay poder sin saber

2) No hay saber sin poder

3)  No hay saber ni poder sin subjetividades éticas (DIAZ, 1993, pag. 15)

No pensamento Foucaultiano as subjetividades s&o construidas a partir de complexas
relagdes, entre objetos, sujeitos, instituicbes, situagdes politicas, padrées sociais,
comportamentais, tecnologias, classificagdes, caracterizagbes, avaliagcbes e origens

culturais.

4 DIAZ, Esther. Michel Foucault — los modos de subjetivacion. Buenos Aires: Almagesto, 1993.
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Para Guattari (Guattari, 1996, p. 177), os contetudos da subjetividade dependem, cada
vez mais, de uma infinidade de sistemas maquinico. O projeto UCA faz os computadores
chegarem a escola, esta agdo compreende um sistema maquinico que envolve o

ambiente escolar, com professores, com a equipe diretiva, com as politicas educacionais.

Nenhum campo de opinido, de pensamento, de imagem, de afectos, de
narratividade pode, daqui para frente, ter a pretensdo de escapar a
influéncia invasiva da assisténcia por computador, dos bancos de dados,
da telematica, etc. (Guattari, 1996, p. 177)

Esses computadores, que se fizeram presentes no espago escolar apresentaram-se como
disparadores de intensidades, produtores de subjetividades de uma outra maquina. Os
computadores do Projeto UCA foram apenas mais uma peca dessa maquina, dessa
engrenagem, que atuou em diversos sentidos, desterritorializando e reterritorializando

tudo que compunha o espaco onde se encontrava.

Assim, a subjetividade pdde ser compreendida como um processo de produgdo, onde
varios elementos corroboraram para a construgdo de um sujeito. Essa construgéo € uma
producao social, acontece no coletivo, e ndo é estanque, muito pelo contrario, é proviséria

e viva.

A nogéao de subjetividade compreendida a partir de Guattari & Rolnik, segue a defesa de
que a subjetividade implica uma construgéo continua que se da a partir do encontro com o
outro, podendo o “outro social” ser a natureza, os acontecimentos, as invengoes, enfim,
aquilo que produz efeitos nos corpos e nas maneiras de viver (GUATTARI & ROLNIK,
2010, p. 31).

Quando nos referimos a subjetividade, é pertinente também falarmos sobre os modos de
subjetivagcdo na obra de Michel Foucault, fildsofo que se dedicou a pensar sobre os

diferentes modos como os seres humanos se tornam sujeitos:

Eu gostaria de dizer, antes de mais nada, qual foi o objetivo do meu
trabalho nos dltimos vinte anos. N&o foi analisar o fenbmeno do poder
nem elaborar os fundamentos de tal analise. Meu objetivo, ao contrario, foi
criar uma histoéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os
seres humanos tornam-se sujeitos. (Artigo de Michel Foucault, publicado
por Dreyfus & Rabinow, 1995, p. 231)
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Nesse trecho da entrevista Foucault’ comenta que sua obra nao se fixa no “fenémeno do
poder”, mas sim em como esses fenbmenos atuam na constituicdo do sujeito, ou seja,

como o poder pode exercer modos de subjetivagao.

Esta escolha acerca dos conceitos de subjetividade e modos de subjetivagdo vem ao
encontro desta dissertacdo no sentido de problematizar os acontecimentos que geraram a

investigacao sobre o Projeto UCA.

Guattari faz um convite a pensar sobre maquinas e subjetividades: Na verdade, ndo tem
sentido o homem querer desviar-se das maquinas ja que, afinal das contas, elas nao sao
nada mais do que formas hiperdesenvolvidas e hiperconcentradas de certos aspectos de
sua propria subjetividade (GUATTARI in PARENTE, 1996, p. 177).

A subijetividade é compreendida por Guattari e Rolnik como um processo de producéo,
interceptado por varios componentes, que sao resultados das produgcdées humanas e
também produzem o ser humano. Estes autores nos trazem algumas pistas sobre os

processos que geraram a vida diaria onde estava o Projeto UCA.

Cada tempo histérico € marcado por produgdes de subjetivagcdo, por uma consciéncia

coletiva criada para pensar e desejar a sociedade em que se vive.

Esta é a matéria-prima do préprio movimento que anima a crise mundial
atual, essa espécie de vontade de poténcia produtiva que revoluciona a
propria produgdo através das revolugdes cientificas e bioldgicas, através
da incorporagdo massiva da telematica, da informatica e da ciéncia dos
robos, através do peso cada vez maior dos equipamentos coletivos e da
midia. (GUATTARI & ROLNIK, 2010, p. 34)

Quem néao souber lidar com o computador esta fora do mercado de trabalho! Quem nao
ouviu essa afirmacao nos ultimos dez anos? A afirmacéo abre para pensar a presenca e a
utilizagdo da informatica na nossa vida cotidiana e profissional, com o mercado e a midia
fazendo com que as pessoas acreditem cegamente na nisso, fazendo com que elas

consumam tecnologias cada vez mais e sem pensar por que o fazem.

5 Disponivel em http://pt.scribd.com/doc/52836850/Foucault-Michel-O-sujeito-e-o-poder —
Ultimo acesso em 30/08/2014.
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Como anuncia Guattari (1996, p. 177) isso ndo faz delas poténcias diabdlicas que
estariam ameagando dominar o homem, uma referencia a evolugdo desenfreada da
microinformatica. O que quero dizer com isso é que, quando critico o consumo
exacerbado da tecnologia em prol da inclusdo digital ndo pretendo tragar uma guerra
contra as tecnologias, muito pelo contrario. Trata-se de um entendimento que os
computadores podem engendrar-se com as pessoas formando outra maquina, capaz de

executar tarefas que sozinho o0 homem talvez nao conseguisse.

Esse processo de adesao ao digital gera o que se conhece por Inclusao Digital, uma
forma que soa amigavel e simpatica na tentativa de incluir determinado grupo de pessoas
nesse desenfreado capitalismo mercadoldgico, o qual exige a aquisicdo € o dominio de
computadores. Minhas indagagbes buscaram pelos processos de produgdo dessa
subjetividade: qual o pregco dessa inclusdo digital? Qual o interesse das politicas

governamentais em promover o uso e o consumo da informatica?

Encontro-me nesse fazer cartografico também como uma “trabalhadora social” como
dispéem Guattari & Rolnik (2010, p. 37), alguém a servigo das macropoliticas que atua na
producao das subjetividades. Neste caso identificamos as macropoliticas aqui referidas
com os Programas de Inclusdo Digital dos governos Federal e Municipal de Bagé e a

formagao dos professores do Projeto UCA.
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SURGE UMA CARTOGRAFA

Eu sou trezentos...
Mario de Andrade

Eu sou trezentos, sou trezentos-e-cinqlienta,

As sensagbes renascem de si mesmas sem repouso,
Oh espelhos, 6h! Pireneus! 6h caicaras!

Si um deus morrer, irei no Piaui buscar outro!

Abrago no meu leito as melhores palavras,

E os suspiros que dou séo violinos alheios;

Eu piso a terra como quem descobre a furto

Nas esquinas, nos taxis, nas camarinhas seus proprios beijos!

Eu sou trezentos, sou trezentos-e-cinqlienta,
Mas um dia afinal eu toparei comigo...
Tenhamos paciéncia, andorinhas curtas,

So6 o esquecimento é que condensa,

E entdo minha alma servira de abrigo.°

ANDRADE, Mério. De Pauliceia Desvairada a Café (Poesias Completas). Sao Paulo: Circulo do Livro, s/d.
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A poesia citada traduz minha condi¢do junto ao Projeto UCA. Minha presenga como
pesquisadora estava relacionada a minha atuagao profissional e a minha trajetéria de
vida. Na busca por tracar o complexo desenho do qual o Projeto UCA faz parte, ndo

poderia deixar de mencionar 0 meu proprio percurso com as tecnologias e a educacao.

Minha trajetéria até a chegada ao Projeto UCA teve inicio no Ensino Médio (1995-1997),
no curso Técnico em Processamento de Dados na Universidade da Regido da Campanha
- URCAMP. Obtive uma pequena experiéncia com programacao de sistemas para
empresas, enquanto técnica em informatica, mas n&o segui na profissao.

Mesmo assim, a computacado sempre esteve presente em minhas praticas cotidianas e de
trabalho. Enquanto auxiliar administrativo e de recursos humanos utilizava planilhas
eletrbnicas, editores de textos, graficos, pesquisas na Internet como auxilio nas atividades

do escritorio.

Optei por uma graduagao na area educacional, mais precisamente em Pedagogia. Em
meus estudos, entendendo a importancia da informatica, busquei relacionar as bases
educacionais (ensino fundamental) com a necessidade de utilizagdo das tecnologias. Meu
trabalho de conclusdo de curso contemplou esse tema; lembro que na época (2005) fiquei
muito frustrada com os resultados obtidos, pois em pleno auge da Internet e da
modificagdo das formas de comunicagdo, a escola ainda estava a parte de tais

acontecimentos.

Constatei que havia uma auséncia de laboratérios de informatica para os alunos na
maioria das escolas e, por consequéncia, a formacgao dos professores era deficitaria em

relagdo ao dominio das TIC.

Talvez os professores investigados tivessem computadores em casa, mas este dado nao
foi incluido no meu trabalho final. Desde esta época fiquei incomodada, inquietada com
esta “desatualizacdo” da educacdo em relagdo a Informatica; perguntei-me sobre

possiveis causas desta realidade.
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As questdes de pesquisa daquele trabalho apontavam para as dificuldades de superacéo
desta desatualizagdo. Por outro lado, perguntava-me: sera que a area da educacgao teria
mesmo que seguir os rumos de um “avancgo” tecnolégico? Quais motivos estariam em
jogo? Nao ter laboratérios de informatica seria sinbnimo de atraso? Quando, em quais

momentos, a experiéncia com informatica acrescentaria na educagéo de um jovem?

No ano de 2006 comecei a trabalhar no magistério na rede municipal de ensino de Bagé,
onde lecionei na educacao infantil e na alfabetizacdo por trés anos. Na época, as trés
escolas onde atuei ndo possuiam laboratoérios de informatica, eram escolas de periferia e
bastante carentes de recursos. Os alunos podiam ser considerados excluidos digitais,
pois ndo tinham contato com computadores nem na escola, ou em casa, e muito menos

em uma /an house.

Nas minhas aulas utilizava o computador em algumas praticas pedagogicas, como
mostrar um video, uma animagao ou um jogo no notebook pessoal. Nestas aulas era
notorio o deslumbramento dos alunos, pois aquela “horinha” talvez pudesse vir a ser a
unica oportunidade que teriam de contato com um computador. Perguntava-me sobre este
“‘deslumbramento”, instigava-me o fato das TIC serem tdo atraentes e geradoras de

interesse.

Nesses momentos, os alunos nao podiam interagir todo tempo com o equipamento, pois
era um computador para muitos, mesmo assim, demonstravam muito interesse pela
novidade tecnoldgica e, embora seus poucos contatos com a informatica, muitos termos
ja faziam parte do vocabulario dos alunos, e despertavam muita curiosidade, levando-os a
questionamentos e intervencdes: [...] Tem Internet tia? [...] O nome desse computador é
laptop né? [...] E muito caro? [...] Quanto custa um computador desses? Minhas

inquietacbes ganhavam novos adendos, novas questdes.

Essas timidas iniciativas de trazer a informatica para sala de aula, colaboraram para um
convite: cursar a Especializagdo em Midias na Educacgao (Universidade Federal de Santa
Maria - UFSM). Em seguida passei a fazer parte da equipe do Nucleo de Tecnologia
Educacional do Municipio (NTE-M), que é o departamento da Secretaria Municipal de
Educacdo responsavel pela implantacdo de laboratdrios de informatica nas escolas

municipais, pela formacao de professores para uso das tecnologias e, mais recentemente,
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pela implementagdo do Projeto UCA, ofertando /aptops as escolas para serem utilizados

com os alunos.

No ano de 2010 passei a assumir a fungdo de Coordenadora do Nucleo de Tecnologia
Educacional do Municipio de Bagé, e desde entdo venho acompanhando as atividades de
formacdo de professores e implantacdo do Projeto UCA, de forma direta e constante. E
esta atividade que se torna meu campo problematizador para a pesquisa que desenvolvo
no Programa de Mestrado Profissional em Educagao e Tecnologia do IFSul do Campus

Pelotas e que chega em seu momento de apresentagéo e defesa.

Ao mesmo tempo em que considerava importante o uso da infotecnologia na educacao,
por apresentar inumeros recursos midiaticos que podem auxiliar o professor e os alunos,
percebi que ainda faz-se necessario problematizar esse tema. Estar trabalhando
diretamente com o Projeto UCA possibilitou uma maior aproximagdo com essa tecnologia,
0 que permitiu problematizar algumas situagdes promovidas pelas praticas educativas
oferecidas com os /aptops, tanto minhas como de meus alunos-professores, observadas
nas praticas dos cursos de formacgao, ou preparacdo, dos professores que busquei
capacitar para atender o projeto. Cabe ressaltar que estes professores foram convocados
para o Projeto UCA, e ndo convidados, eles foram colocados diante de uma realidade
infotecnologica, cuja missdo € a tdo proclamada incluséo digital. Nestas condigbes

estavam dispostos a assumir compromisso?

Enquanto professora encontrei-me em varias situacdes, trabalhando na capacitagao dos
professores, portanto sendo docente, ao mesmo tempo em que era discente no mestrado.
Meu publico-alvo eram meus préprios colegas de profissdo. Isso foi gratificante, mas
também preocupante, pois era preciso ter cuidado com as palavras, com o discurso que

adotado, com a intencionalidade das ag¢des e dos desejos.

Deleuze & Guattari traduzem bem o meu sentimento em relacdo a pesquisa desenvolvida
e as minhas transformacdes nesse tempo: Eu ndo sou mais eu, mas uma aptiddo do
pensamento para se ver e se desenvolver através de um plano que me atravessa em
varios lugares. (DELEUZE & GUATTARI, 1997, p. 86). Em minha experiéncia como
formadora, as modificagbes dos planos de trabalho acompanharam os fluxos dos

acontecimentos. Deslocou-me do meu lugar e passou também a observar as coisas como
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meus alunos (professores). Assim como anuncia a poesia do inicio deste capitulo, Eu
sou trezentos, a vida é complexa, assumimos diversos papeis € nos transformamos em
cada um deles.

Como ja mencionado anteriormente, penso que as TIC poderiam contribuir para a vida
pessoal e profissional do professor, de forma facilitadora e motivadora. Estou falando aqui
de subjetivacao, de produzir com o outro um discurso, uma pratica, uma vontade que nao
€ somente minha enquanto formadora, e sim, corresponde a um conjunto de politicas as

quais estava inserida.

Durante os meses em que acompanhei a escola investigada, pude perceber os
atravessamentos e acontecimentos que ali se passaram, 0s movimentos de

reterritorializagdo da pesquisa.

Segundo Larrosa in Borba & Kohan (2008) estar atento aos acontecimentos é muito
importante. Nao se trata de simplesmente ficar esperando os fatos acontecerem, para
registra-los, cataloga-los e julga-los, mas sim em desenvolver uma atengdo para uma

relacdo com o mundo.

O maniaco da realidade, ou o realiddfilo, ou, simplesmente, o realista, é
um contador, um fiscal, um guerreiro, um ressentido com a vida, alguém
que se relaciona com o mundo, com 0s outros e consigo a partir do ponto
de vista da contabilidade, do juizo, da vitoria ou da derrota e da culpa.
(BORBA & KOHAN, 2008, p. 190)

Para Larrosa, a atencao se relaciona com o estar presente, com o cuidado, com a escuta
e com a espera, afinal, o cartdégrafo precisa estar presente na sua investigagcdo, nas

relagdes, acompanhar as movimentacoes.

O cuidado é o contrario da indiferengca, quem cuida presta atencdo. Escutar & ouvir,
perceber; a espera é dar tempo e espago para o acontecimento. E todas essas atengdes
precisam estar voltadas para com os outros, com o mundo e para com nés mesmos. E
como desenvolver essa atencédo necessaria? Como produzir uma dissertagao que trate de
tecnologia digital na escola e modos de subjetivacdo a partir de procedimentos

cartograficos?
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Atenta ao Projeto UCA assumi como pesquisadora novos papeis, agora ndo somente
como membro da equipe da Secretaria Municipal de Educacao, envolvida diretamente
com a coordenacdo, estruturacdo e desenvolvimento do Projeto, mas também como
observadora e habitante de um territério existencial que questiona suas relagdes com o

mundo.

As marcas retiradas deste territorio buscaram dar visibilidade politica e tedrica aos
processos de subjetivacdo que surgem e que colaboram com as questbes de pesquisa.
Visibilidade politica, no sentido de investigar as conjunturas com as quais o Projeto UCA
se compromete — como foi idealizado, por quem, para quem, por que, bem como sua
repercussdo no ambiente escolar. Visibilidade tedrica, pois os registros da investigacao
foram problematizados a partir dos conceitos das Filosofias da Diferenca’, como o de

maaquina, territorio e subjetivagéo.

Em um primeiro momento, imersa nessa investigagdo e ao mesmo tempo na coordenagao
do Projeto UCA, preocupou-me algumas situagdes encontradas, como por exemplo, a
pouca utilizagdo dos laptops pelos professores em sala de aula. Surgiram estas
perguntas: a pouca utilizagao constatada estaria relacionada a que tipo de “rejeicao” por
parte dos professores? Estariamos diante de um problema, nao muito novo, que indaga
sobre “um certo medo da maquina”? A que outros atravessamentos o Projeto UCA estaria

sendo submetido?

No desenrolar dos meses da pesquisa, apds a realizagdo da banca de qualificagao,
algumas destas questdes foram se enfraquecendo, mas outras foram ganhando for¢a. O
que eu perguntava perdia sentido ao passo que o cotidiano da escola selecionada ia
mudando sua face, agitado em seus processos de subjetivacao, trazia outros elementos,

O que fazer? Desistir e comegar do zero, com novas questdes, com outras

7 Os filésofos da Diferenca, como Foucault, Deleuze, Guattari e Derrida, entre outros, fazem parte de uma linha
filosofica que tem como expoentes Espinosa, Bergson e Nietzsche, uma filosofia que se interessa pela diversidade,
pluralidade e singularidade, ao invés de uma filosofia baseada numa Ideia universal e numa totalidade que contém
partes singulares. Ou seja, a filosofia da Diferenca se interessa menos pelas semelhancas e identidades e muito mais
pela singularidade e particularidade. As filosofias da Diferenca fazem parte de uma linha de pensamento que procura
quebrar as concepgdes filosoficas e cientificas que eram tidas como verdadeiras. A filosofia da Diferenga enquadra-se
no pensamento complexo. Para o pensamento complexo, aquilo que entendemos como homem estd em constante
transformagdo, em constante organizagdo paradigmatica, constantemente se autoproduzindo. Para mais informagoes
sobre a linha de pensamento que conduz as Filosofias da Diferenga recomenda-se o livro Diferenca e Repeticdo
(DELEUZE, 2006).
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problematicas? Como aproveitar o que acontecia trazendo os acontecimentos para o meio
da dissertagdao? Fazer com que os novos fatos viessem a se compor junto a dissertagcéao
passou a ser o procedimento mais evidente, afinal tratamos de uma “cartografia”. O que
mais assustou foi a chegada de mudancas drasticas na escola. Neste momento a
cartografia, ou os procedimentos cartograficos dos quais lancei méo, falaram forte, me
mostrando a fragilidade de uma pesquisa, fazendo com que outras perguntas, sobre os

modos de fazer pesquisa, se mesclassem junto a minha escrita.

Estas “mudancas” me fizeram recorrer novamente a poesia de Manoel de Barros, quando
este fala do desacomodar o que esta instituido, do questionar as imposicdes e as
verdades, do desaprender o que até entdo se sabe. Explico: o que havia como projeto de
pesquisa foi tensionado pela realidade que foi se configurando, assim, o desacomodar e o
questionar excederam o tema da, resumidamente, formagdo docente e Projeto UCA/

inclusao digital. O que apareceu junto a isso?

Na medida em que encaminhava os procedimentos que buscavam cartografar os
processos que se movimentavam na escola por conta do Projeto UCA, ia me deparando
com fatos de uma realidade que, de certa forma, impediam com que eu prosseguisse o
que havia ficado no projeto de pesquisa, atendendo aos pareceres que foram confiados

na qualificacao.

Comecgamos o projeto de pesquisa considerando que a recepgao do UCA aconteceu de
diversas formas por parte dos professores, profissionais convocados para participar do
UCA. Em relagdo a questdo inicial de investigacdo, sobre o comportamento dos
professores frente ao Projeto UCA e um possivel “medo da maquina” busquei saber o que
os professores pensavam sobre o uso de computadores em sala de aula, suspeitando
que para eles educagao e tecnologias ainda ndo combinavam. Pensava em como
interferir na relacdo dos professores com as maquinas. De todas as perguntas havia uma
que era mais ampla: o que estaria subjacente a este contexto escolar e que nao se
manifestava espontaneamente? Pois foi justamente desta questdo que o projeto de

pesquisa sofreu uma dobra, enveredou para outros territérios.

Destas primeiras perguntas uma inversdo ocorreu, 0 que parecia principal se tornava

secundario, forcando a elaborar outras questdes que encontravam em um conjunto de
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consideragdes sua problematica mais gritante, isto inclui a disputa eleitoral da escola, a
falta de técnico de informatica para dar suporte e manutencao, o descomprometimento da
Secretaria de Educacao Municipal, aos desencantamentos dos professores manifestos de

diferentes formas, dentre outros fatores.

Os designios que se esbogavam, os possiveis caminhos que se anunciavam, o campo
problematico até entdo estavel da pesquisa, tudo que seria possivelmente confirmado
pelo aporte e compreensdo de alguns aspectos do UCA, mais um aporte tedrico
compativel, foram provocados por outros acontecimentos, fazendo com que novos
desejos surgissem. A pesquisa caminhou se equilibrando numa corda bamba, bem mais
instavel. Forgou-se um aprender no desaprender pela inauguragao, que inventa o ainda

nao existente e que, por isso, se tornou relevante e compartilhavel.

O principal objetivo da dissertacdo passou a ser: relacionar os processos de subjetivagcao
que ocorreram com o Projeto UCA e que operaram a partir dos corpos que participaram
deste territério. Como objetivo especifico: problematizar o cotidiano da escola selecionada
a partir da presenga do Projeto UCA e o que girava a sua volta, considerando a
participacdo da direcdo, da coordenagao pedagodgica, dos professores e suas praticas
educativas, as promessas de inclusado digital que o Projeto representava, focalizando a
insercdo das maquinas digitais neste inicio de milénio na realidade escolar e as

disparidades que se destacavam.



32

5 A INFORMATICA NA ESCOLA: breve histérico

Quando falamos no uso pedagdgico da informatica, estamos falando de uma época
bastante recente, pois essa tecnologia somente chegou efetivamente na escola na ultima

década, ja no século XXI,

Problematizando a relacdo homem, maquina e educagdo, a partir da ideia de
acoplamento, funcionamento, fluxo, faz-se um breve retorno no tempo para trazer a
superficie elementos necessarios a uma composi¢cao cartografica na qual se torna

imprescindivel alguns fatos histéricos que elucidam este tema.

Lemos (2008) afirma que compreender as particularidades, complexidades ou mesmo a
esséncia do fendmeno técnico, bem como seu papel na histéria da humanidade, ndo € um

exercicio facil.

A técnica se faz presente desde os primeiros registros historicos da existéncia humana.
Hoje, talvez mais que em outras épocas, a influéncia das tecnologias nas sociedades
ocidentais tem um lugar capital dentre as questdes que emergem como prioritarias na
contemporaneidade. O surgimento da Cibercultura ndo € s6 fruto de um projeto técnico,
mas de uma relagdo estreita com a sociedade e a cultura contemporaneas, dai a

necessidade das praticas pedagogicas se apropriarem desses recursos.

O termo “técnica” tem sido utilizado por areas muito distintas, como economia, danca,
esportes ou psicologia. Originalmente o termo vem do grego tekhne, que pode ser
traduzido por arte. A tekhne compreende as habilidades e atividades praticas realizadas
pelo ser humano. E um conceito filoséfico que estd em oposigdo a outro conceito, a

phusis, que remete a génesis das coisas naturais (LEMOS, 2008, p. 25).
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A tekhné e a phusis, a técnica e a cultura, o artificial e o natural, sdo dicotomias que
estamos acostumados a lidar, estas influenciam os modos de perceber dos sujeitos

quando colocados em relacdo as tecnologias em geral, e a informatica em particular,

desencadeando reagdes de repudio, de negacado, de medo.

A negacao a tecnologia, em qualquer tempo histérico, inclusive na contemporaneidade,
recebe influéncia decisiva da concepcao filoséfica de Aristoteles, para quem as coisas
fabricadas, os frutos da tekhne, sao inferiores as coisas naturais, por essas resultarem de
forgas miticas e divinas. Mas o repudio ndo € somente a tecnologia, mas também ao que

ela pode representar, como o novo, o desconhecido, o que ndo é convencional.®

Ao fazer uma abordagem sobre a evolugdo histérica dos sistemas técnicos, Lemos
destaca também as inter-relagdes entre os sistemas técnicos e os sociais, a fim de evitar
uma histéria basicamente tecnicista. O autor destaca alguns marcos histéricos das
primeiras tecnologias, partindo das origens pré-historicas, passando pelas primeiras
civilizagbes e os gregos, Império Romano, Idade Média, Renascimento, Revolugcéo

Industrial, Modernidade e Pés-Modernidade.

Embora todos os periodos abordados pelo autor tragam elementos importantes para uma
percepgao sobre a tecnologia, este projeto concentra seus interesses, especialmente, em

alguns aspectos que pertencem ao periodo da Modernidade e da Pés-Modernidade.

O periodo entre 1880 e 1930 é apontado por Lemos como o inicio de uma nova revolugao
industrial, potencializada pelo crescimento demografico, organizagédo bancaria e industrial,
producdo de energia em larga escala, diversificagdo dos meios de transporte e
comunicagao. Este periodo é chamado por Munford (apud Lemos, 2008, p. 47) de era
Neotécnica, que aponta um desconforto e mal-estar da populacdo, e que Deleuze e

Guattari denominam como modo esquizofrénico do capitalismo.

8 As cenas do filme “Tempos Modernos”, do cineasta britdnico Charles Chaplin, trazem imagens que marcam a
chegada de novas tecnologias no inicio do século XX, bem como a mudanga nos modos de produgéo, de economia e de
vida da sociedade. Chaplin mostra como as maquinas modificaram o modo de produ¢@o nas industrias, ¢ como o
capitalismo produziu formas de subjetivacdo, principalmente no que concerne a vida dos trabalhadores, estando o ritmo
da industria e a velocidade das maquinas determinadas pelo tempo e o movimento dos trabalhadores (LEMOS, 2008, p.
51). Foi Charles Chaplin quem disse: “Nao sois maquina. Homem ¢ que sois” protagonizando o papel do homem que se
distingue das maquinas, numa alusao a filosofia aristotélica.
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O progresso social, econbmico e cientifico € o que movimenta a Modernidade, e os
valores reconhecidos sdo a objetividade e a racionalidade. Como aponta Guattari, no

texto “Da Producao de Subjetividade”:

Antes era o Déspota real ou o Deus imaginario que serviam de pedra
angular operacional para a recomposi¢do local de Territérios existenciais.
Agora sera uma capitalizagdo simbdlica de valores abstratos de poder,
incidindo sobre saberes econdémicos e tecnologicos, articulados a duas
classes sociais desterritorializadas e conduzindo a uma equivaléncia
generalizada entre todos os modos de valorizagdo dos bens e das
atividades humanas. (PARENTE, 1996, p. 185)

Com essas palavras, Guattari nos auxilia a pensar como se manifesta a tecnociéncia da
era moderna, como ela influencia os processos de subjetivacdo impostos pelo

capitalismo, marcando também o desequilibrio das relagbes homem x maquina.

As tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) potencializaram-se a partir da
Segunda Guerra Mundial, instaurando-se a fase da Cibercultura. Essas cibertecnologias
cada vez mais sao transformadas e minimizadas, facilitando o acesso da populagao,
principalmente a comunicagdo, com isso modifica a vida das pessoas, em varios e

distintos aspectos.

Nao se pode ser ingénuo ao ponto de desprezar os interesses mercadologicos que se
apoiam nessa tendéncia de valorizagao da informatica, os quais se utilizam da midia para
despertar o desejo e 0 consumo tecnolégico. Um bom exemplo é o quanto a telefonia

movel popularizou-se, e os celulares ja fazem parte da vida da maioria das pessoas.

Dedicando-se a fazer uma narrativa sobre a chegada da informatica na Educacao,
Valente (1999, p. 3) nos diz que as primeiras experiéncias na area foram observadas na
década de 50, em cursos de pos-graduagao no Centro de Pesquisa Watson da IBM e na
Universidade de lllindis, nos Estados Unidos. Dessa época até os dias atuais a forma de
trabalhar com a informatica na educacéo sofreu algumas mudangas. Primeiramente os
computadores eram utilizados como maquinas de ensinar e armazenar informacoes,
atualmente essas maquinas sao potenciais como ferramentas no processo educacional,

contribuindo para o ensino-aprendizagem.



35

As primeiras experiéncias de uso da computagado no Brasil foram realizadas também em
Universidades, no principio da década de 70. Em algumas academias foram realizadas
conferéncias, seminarios e congressos promovidos por instituicbes como a USP
(Universidade de S&o Paulo), a UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro), a
UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul), a UNICAMP (Universidade
Estadual de Campinas), dentre outras, trazendo a discussao sobre softwares e

simuladores, nas mais diversas areas de ensino.

Muitos programas e projetos de informatizagcdo das escolas publicas surgiram a partir
desses seminarios e programas universitarios (VALENTE, 1999, p. 6), dentre eles,
podemos citar o LEC (Laboratério de Estudos Cognitivos, 1973), o EDUCOM (implantado
pela Secretaria Especial de Informatica e MEC em 1986), o CIED (Centros de Informatica
em Educacgao, 1987), o PRONINFE (Programa Nacional de Informatica Educativa, em
1989).

Mais recentemente, em 1997, o Ministério da Educagcdo — MEC - criou o PROINFO
(Programa Nacional de Informatica na Educacgao), inicialmente com objetivo de
informatizar as escolas publicas. Este Programa existe até hoje, mas desde sua criacédo
sofreu algumas alteragbes. Ele & o principal agente de informatizacdo das escolas
publicas. Atualmente tem a preocupacao de nao sé informatizar as instituicbes de ensino
das esferas estaduais e municipais, mas também de formar os professores para
trabalharem com as tecnologias da informagcdo e comunicagdo, promovendo maior

qualidade no processo de ensino-aprendizagem (VALENTE, 1999, p. 7).

Como se pode observar, muitos foram os programas realizados para a inser¢ao da
informatica nas escolas, o que demonstra a preocupagdao de varias instituicbes
académicas e governamentais para com a utilizacdo dos computadores nos meios
educacionais. Mas, apesar desse esfor¢o, sabe-se que muito ainda precisa ser realizado
neste processo de informatizagdo das escolas publicas, em busca da inclusao digital dos
alunos e professores, como por exemplo, o investimento na capacitagdo dos docentes

para um uso educacional, técnico e sensivel, das tecnologias.
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Primeiras iniciativas com Um Computador por Aluno

As primeiras iniciativas na distribuicio de Um Computador por Aluno foram do norte
americano Nicholas Negroponte®, no ano de 2005. O Projeto denominado One laptop for
children — OLPC - langado por ele tinha como objetivo proporcionar oportunidades
educacionais para as criangas mais pobres do mundo, através da distribuicdo nas escolas

de um computador de baixo custo, baixo consumo de energia e conectado a Internet.

Para este fim foram projetados equipamentos e conteldos (software) ao custo de US$
100 (cem dolares), embora nao tenha sido possivel praticar este valor, ficando em torno
de US$ 188 (cento e oitenta e oito doélares). O laptop XO foi desenvolvido
colaborativamente por especialistas de universidades e da industria para combinar
inovagdes em tecnologia e aprendizagem. Foram consideradas necessidades de
enfrentar condigcdes ambientais extremas, como calor e umidade, e de apoio e suporte ao

idioma local do pais onde o Projeto foi implantado.

Segundo Negroponte', o ritmo de mudanga no mundo aumenta drasticamente, e uma
das causas dessa mudancga é a tecnologia digital. Com isso ha uma urgéncia de preparar
todas as criangas para serem cidadaos plenos do mundo emergente. A melhor
preparacao para criancas € desenvolver a paixao pelo aprendizado e a capacidade de
aprender a aprender, e a escola pode ser a agente que ira proporcionar isso. Quando
cada crianca tem um /aptop conectado, eles tém em suas maos a chave para o pleno
desenvolvimento e participagdo. Os limites territoriais sdo apagados e os alunos podem
aprender a trabalhar com outros ao redor do mundo, tendo acesso a materiais modernos
e outras formas para desenvolver os seus conhecimentos. Negroponte também afirma

que o que as criangas carecem nao € capacidade, é oportunidade e recursos.

9 Nicholas Negroponte ¢ um cientista americano, filho de gregos, formado em Arquitectura e o grande
idealizador do projeto internacional intitulado One Laptop per Child — OLPC — uma associagdo sem fins lucrativos. E
um dos fundadores e professor do Media Lab, o laboratério de multimidia do Massachusetts Institute of Technology
(MIT), onde ¢ financiado por mais de 105 empresas, incluindo as maiores corporagdes dos Estados Unidos e as grandes
empresas da industria do entretenimento. Negroponte foi um pioneiro no campo da concepgao assistida por computador,
e tem sido um membro do corpo docente do MIT desde 1966. Concebido em 1980, o Media Lab abriu as suas portas em
1985. Ele também ¢é autor de Being Digital (1995), que tem sido traduzido em mais de 40 idiomas. No setor privado,
Negroponte é membro do conselho de administracdo da Motorola. Fonte:

https://www.media.mit.edu/people/nicholas

10 Site oficial do Projeto One Laptop for Children: http://one.laptop.org/about/education



http://one.laptop.org/about/education
https://www.media.mit.edu/people/nicholas
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Fazem parte do Projeto One Laptop for Children dois milhdes de criangas e professores
na América Latina e outros 500.000 na Africa e no resto do mundo. Entre os paises que
implantaram o Projeto incluem-se o Uruguai (o primeiro pais do mundo que ofereceu os
laptops as criangas da escola primaria), Peru (a maior implantagdo, envolvendo mais de
8.300 escolas), Argentina, México e Ruanda. Outros projetos importantes foram iniciados

em Gaza, Afeganistao, Haiti, Etidopia e Mongdlia.
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Plan Ceibal: O Projeto Um Computador por Aluno no Uruguai

O Uruguai foi um dos paises pioneiros na implantacdo de Um Computador por Aluno na
América Latina, e esta conseguindo manter em funcionamento estes equipamentos até o
momento, inclusive com possibilidades de expansao e melhoramentos. No Uruguai o
projeto denomina-se Plan Ceibal' e ja distribuiu aproximadamente 500.000 (quinhentos

mil) computadores portateis.
Por esses motivos fui motivada a visitar em Montevideu uma Conferéncia e Mostra sobre

o Projeto, a Expo Aprende Ceibal (Figura 01), em novembro de 2012, quando este Projeto

estava completando cinco anos de existéncia (Anexo 03 - Cronograma da Conferéncia).

........
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Figura 01: Expo Aprnd Ceibal
Acervo da autora

Essa experiéncia foi particularmente instigadora, pois naquela oportunidade pude

vivenciar o funcionamento de uma grande estrutura voltada para o funcionamento dos XO

11 Plan Ceibal é o programa de distribuicdo de um computador portatil para todos alunos e professores das
Escolas Publiclas uruguaias. O nome Ceibal foi inspirado numa flor propria da vegetagdo uruguaia (flor de ceibo) e
também ¢ a sigla de “Conectividade Educativa de Informatica Bésica para o Aprendizado em Linha”. Fonte:
http://www.ceibal.edu.uy (acessado em 20/12/2014)



http://www.ceibal.edu.uy/
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‘s'?, mas principalmente com intengbes pedagdgicas e sociais muito marcantes (Figura
02).

ExpoAprende
Ceibal

Figura 02: Participagédo da ExpoAprende Ceibal
Acervo da autora

E possivel vislumbrar facilmente a insercdo dessa tecnologia no cotidiano das familias
através desse Projeto educacional, bem como a melhoria das estruturas nas escolas para
garantir o bom funcionamento, como telefonia, internet e seguranga. Bem como a

producdo de materiais pedagdgicos voltados para o uso com os /laptop's®.

Aos sair de Bagé, passei por varias pequenas cidade uruguaias, como Acegua, Mello,
Treinta e Tres, Minas até chegar na Capital Uruguaia. Ao passar por tais cidades cenas
bastante comuns para os habitantes daquelas localidades, para mim foram bem
marcantes: criangas saindo da escola com seus computadores, utilizando em pragas, em
frente as suas casas, e isso tudo com conectividade a Internet livre em locais publicos
(Figuras 03 e 04).

12 Os computadores portateis tem o nome de XO, e também sdo chamados de “ceibalitas”. Sdo distribuidos pelo
governo, mas sdo de propriedade do aluno, permitindo seu uso além da escola.

13 Disponibilizados no siteo http://www.ceibal.edu.uy



http://www.ceibal.edu.uy/
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Figura 03: Alunos utilizando os laptops na saida da escola
Ciudad del Treinta y Tres, UY
Acervo da autora

Figura 04: Crianga utilizando o laptop em frente sua casa
Minas, UY
Acervo da autora

>

O governo uruguaio mantém uma grandiosa estrutura fisica e de recursos humanos
voltadas para a manutencgao do Plan Ceibal, envolvendo a empresa estatal de telefonia do
pais'!, a Universidad de La Republica Uruguai' e o Laboratério Tecnolégico del Uruguai —

LATU', (Figura 05). O Plan Ceibal também contempla uma producdo de materiais

14 ANTEL - http://www.antel.com.uy/antel/
15 http://www.universidad.edu.uy/
16 http://www.universidad.edu.uy/
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didaticos e midiaticos, bem como a manutencao de uma biblioteca virtual e a constante

formagao de professores (anexo 03).

Figura 05: Prédio do Plan Ceibal, junto ao complxo LATU
Montevideo, UY
Acervo da autora

Devido ao Municipio de Bagé estar situado geograficamente préoximo a fronteira Brasil-
Uruguai, o Plan Ceibal serviu de inspiragdo para implantacdo do Projeto UCA, como a

forma de distribuicdo para alunos e professores e o uso pedagdgico.
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6 PROJETO UCA NA CIDADE DE BAGE

De minhas experiéncias com o trabalho no Projeto UCA destaquei algumas inquietacdes
sobre os processos de subjetivacdo (DELEUZE E GUATTARI) que envolveram os laptops
na escola, e mais especificamente, com as macropoliticas educativas que ai se
estabeleceram. Apesar das incertezas, penso que o Projeto UCA possui grande potencial
e poderia ser um disparador de intensidades a movimentar modos importantes de compor
as subjetividades contemporaneas, em especial na cidade de Bagé, quanto a presencga

das TIC nas escolas.

O Projeto UCA estava ligado a Secretaria Municipal de Educacédo de Bagé/RS. Enquanto
coordenadora tinha a responsabilidade de trabalhar com a formacao dos professores que
ai atuavam. Juntamente com a formacéo continuada proporcionada aos professores pelo
NTEM — Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal, tinha como objetivo inclui-los junto
aos seus alunos, no uso de uma nova tecnologia na escola: um /aptop de uso pessoal e

exclusivo.

Segundo a proposta da Secretaria de Educagao de Bagé, o Projeto UCA tinha como
proposito criar e socializar novas formas de utilizacdo das tecnologias digitais nas escolas
publicas, para ampliar o processo de inclusdo digital escolar e promover o0 uso

pedagogico das TIC.

Conforme material produzido pela Universidade Federal do Ceara para formagao de

professores do Projeto UCA:
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A ideia do laptop conectado disponibilizado na escola para cada aluno e
educador, gera novas dimensées de acesso a informagcdo e novas
relagcbes com o saber que podem resultar em tendéncias educacionais
inovadoras, descortinando novos e promissores horizontes de trabalho do
conhecimento nas escolas. Articula diferentes conceitos, permeados na
sociedade e cultura digital, em especial, o aprender pela interagdo em
redes sociais e o desenvolver as competéncias e habilidades exigidas pela
sociedade atual. Possibilita a criagdo de redes em interacdo aluno com
aluno, aluno com professor, professor com especialista e um tanto outro
numero de enlaces numa experiéncia de inteligéncia coletiva, rica,
inovadora e multiplicadora do conhecimento."”

As intengbes pedagodgicas do Projeto eram bastante otimistas, mas muitas questdes estao
implicadas nessa proposta, tais como: que concepgado de inovagdo estava em jogo?
Como trabalhar com interacdo e colaboragdo em rede? Esses s&o apenas alguns

questionamentos que surgiram a partir do projeto.

Mas minhas experiéncias mostravam que a utilizacdo dos /aptops nao estava
acontecendo de forma a alcangar os objetivos iniciais do projeto, ou seja, criar e socializar
novas formas de utilizacdo das tecnologias digitais e promover a inclusao digital e um uso
pedagdgico das TIC que efetivasse uma aprendizagem potencializadora. Esta realidade
permitiu pensar em problemas técnicos e pedagogicos que estavam interferindo nesse
processo, o que deslocou o foco da atencdo a multiplos nés, ndo somente a formacao de

professores.

As dificuldades técnicas foram apontadas pela fragilidade do equipamento, tanto no
Sistema Operacional, como no hardware e na internet. A Internet apresentava-se como
um grande problema para o desenvolvimento das aulas, pois a conexao era muito lenta
(aproximadamente 2MB em cada escola) e quando todos os alunos de uma sala
comegavam a navegar tornava-se instavel. Era orientado que a Internet fosse utilizada por
uma turma de cada vez, mas, mesmo assim, dependendo do sitio que se pretendia

trabalhar, a navegacao era inviavel.

17 Disponivel em
http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_apresentacao/topico_02/por_que_uca/por_que_uca_pag
1.html] . Ultimo acesso em 30 de agosto de 2014.



http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_apresentacao/topico_02/por_que_uca/por_que_uca_pag1.html
http://www.virtual.ufc.br/cursouca/modulo_apresentacao/topico_02/por_que_uca/por_que_uca_pag1.html
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Outro fator técnico que dificultava o uso dos laptops por parte de alunos e professores era
a configuracdo do equipamento, que por ser um hardware limitado, ndo possibilitava
instalacbes de programas e adequacdes necessarias. Mas, sera que eram esses

problemas técnicos que impediam um uso inventivo e criador dos /laptops?

Apesar das limitagdes, pensava que elas ndo impediam um uso inventivo, mostrando-se
também como um disparador de possibilidades e descobertas. Mas para que isso
ocorresse 0s professores necessitavam conhecer o equipamento e suas potencialidades,
sendo importante que estes tivessem um dominio minimo do /aptop e de seus programas
para que assim pudessem planejar suas aulas e atividades com o equipamento. Nao se
esta falando em uma adesdao e um fascinio 6bvio ao computador, € sim, de um
conhecimento das potencialidades para poder criar com a maquina situagdes de

descobertas e aprendizagem.

Alguns professores da escola pesquisada defendiam a necessidade do /aptop possuir
programas e jogos especificos para cada area do conhecimento, por exemplo, jogos de
matematica, de ciéncias, de portugués, etc., para poder entdo haver uma melhora nas
praticas pedagodgicas. Observava-se que essa reivindicagdo nao solucionaria o0s
problemas, pois de qualquer forma, em certo tempo, esgotariam-se as possibilidades de
uso de cada software. E mais, os professores esquecem que a navegagao na Internet em

sitios com esses conteudos ndo € garantida por sua instabilidade.

Num primeiro momento, os obstaculos pedagogicos podiam ser verificados quando
alguns professores demonstravam dificuldades e insegurangas no manuseio do
computador, o que deflagrava uma possivel rejeicdo as “maquinas”, fato que estamos
denominando de “medo das maquinas”, uma alusao direta a trajetdria que se estabeleceu
entre homem e maquina, técnica e cultura, natural e artificial, ganhando forca e
visibilidade a partir do periodo da Revolugao Industrial e da automatizacdo do trabalho
humano, quando muitas pessoas comegaram a ser substituidas por tecnologias que

executavam as mesmas atividades que elas.
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Essa inseguranca e insatisfagcdo dos homens em relagédo as maquinas gerou em meados
dos anos 1811 e 1812 um movimento de protesto a substituicdo da mao de obra humana

pelas tecnologias da época. Esse movimento foi chamado de Ludismo'®.

Contemporaneamente, Levy aborda a questdo da rejeicdo as novas tecnologias
ressaltando que nao se trata de uma ambivaléncia. As tecnologias ndao sdo nem a
salvacdo nem a perdicdo do mundo, sdo projecbes das nossas emocgdes, intencdes e
projetos no mundo material. A técnica ndo pode ser pensada como algo separado do
humano, da sociedade, da cultura. Faz parte, desde os primérdios, e se constitui “com” e
‘para” o homem. “Com” porque foi evoluindo junto com o homem e “para” porque
acompanha as necessidades e o desejo de poténcia, portanto ndo € adequado dizer que

as tecnologias foram ou sdo impactantes. (LEVY, 2010, p.17-22)

Essas percepgdes marcaram o momento em que se problematizou a investigacao quanto
a possibilidade dos computadores ainda ndo comporem o cotidiano escolar, quanto a
suspeita de ainda haver resquicios de uma relagédo que ndo nasceu amigavel e que ainda

precisaria ser trabalhada, talvez em cursos de formagdes e capacitagdes.

18 Ludismo ou Movimento Ludita ¢ o nome dado a um movimento ocorrido na Inglaterra entre os anos de 1811
e 1812, que reuniu alguns trabalhadores das industrias contrarios aos avangos tecnologicos em curso, proporcionadas
pelo advento da primeira revolugdo industrial. Os ludistas protestavam contra a substituicdo da mao-de-obra humana
por maquinas. O ludismo pode ser considerado o primeiro movimento operario de reivindicagdo de melhorias nas
relagdes e condigdes de trabalho.

O nome do movimento deriva do nome de um suposto trabalhador, Ned Ludd, que teria quebrado as
maquinas de seu patrdo. Mesmo sem qualquer comprovacao, a historia serviu de inspiragdo para varios operarios que
viam nas maquinas a razdo de sua condi¢do de miséria. Hoje em dia, o termo ludita (do inglés luddite) identifica toda
pessoa que se opoe a industrializagdo intensa ou a novas tecnologias. Disponivel em

http://www.infoescola.com/historia/ludismo/, ultimo acesso em 04/09/2014.
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Nativos e imigrantes digitais

Apods os primeiros relatos dos professores, extraidos das entrevistas realizadas nessa
investigacdo, momento em que comegou a se instaurar a desconfianga de um possivel
‘medo da maquina”, a investigacdo levou-me a pensar nas divergéncias entre as
geragdes que hoje compdem o cenario escolar, ou seja, no abismo entre as geracdes de

alguns professores e seus alunos.

Foi preciso recorrer a conceitos que estdo se tornando clichés, mas que apresentam
fundamentacdo. Nossos alunos sao “nativos digitais” (Prensky, 2001, p 01), nasceram
numa época em que a informatica esta por todos os lados. Eles tém facilidade para lidar
com esses aparatos, enquanto que nos, professores de outra geragéo, ainda estamos nos

acostumando com essas geringongas, nos seriamos os “imigrantes digitais”.

Segundo Prensky (2001) os nativos do territorio infotecnologico sdo aquelas pessoas que
nasceram ali. Enquanto bebés tiveram contato com os mais variados aparatos
tecnoldgicos, desde a Baba Eletrénica no seu bergo, até o controle remoto da TV (com

uma imensidade de canais digitais).

As infotecnologias demarcaram um territério cujos habitantes mais “habilitados” sédo os
nativos digitais. A questao € que este territorio expandiu-se, tomou conta do planeta, e
quem nao pertence a ele esta ilhado em pequenas porgdes, imperando a dificuldade de

comunicagao com os demais, aqueles nao-nativos.

Esses nativos dispdem de telefones celulares, computadores, iphones, ipads, desde
sempre, e os utilizam nao somente para falar com qualquer pessoa, em qualquer lugar do
mundo, em tempo real, mas também para acessar a internet, buscar informacgdes,
relacionar-se através das redes sociais. Possuem solugdes para muitos problemas
cotidianos na palma da mao, como utilizar uma calculadora, um calendario, uma agenda

telefénica e de compromissos, escutar musicas, fotografar, filmar, ler um livro.

Distantes deste universo, desta realidade, encontram-se os “imigrantes digitais”

(PRENSKY, 2001, p 03). Mas porque imigrantes? Prensky nos diz que a tendéncia € que
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as pessoas ilhadas ndo permanecam ali por muito tempo, indiferentes aos nativos. Ha em
algumas pessoas o desejo de sair da ilha, de nadar e atravessar a fronteira, mas quando
chegar ao territério das tecnologias digitais precisara aprender a falar a lingua dos
nativos. Essa é a diferenga que marca estas pessoas. Os imigrantes podem ter maior ou
menor dificuldade na aprendizagem do idioma, e poderdo até dominar muito bem a

lingua, mas o sotaque permanecera.

Percebemos que algumas pessoas n&o querem sair da ilha, ou seja, mantem-se em uma
zona de conforto, preferindo ficar e manter seus lacos com o passado. Na minha
interpretacao isso pode acontecer porque nao tenham forgcas suficientes para nadar e
atravessar um intempestivo oceano, ou também por simples acomodacdo, medo ou

refutamento do novo territério instaurado.

Pergunta-se: haveria, em algum momento, menosprezos ou discriminagbes pelas
pessoas que desejam permanecer no seu lugar de origem e manter seus costumes e
tradigdes? Indiscutivelmente essas pessoas que recusam a tecnologia terdo, de alguma
maneira, contato com os nativos, e ndo deixardo de ser, mesmo que minimamente,

contaminados por eles.

O problema que se pauta neste momento nio trata sobre o pertencimento a este ou
aquele territério, ou a um movimento de migragdo, mas sim a comunicagao entre o0s
grupos nas escolas. Ha um problema de inversao: aqueles que se vém como imigrantes

(os estrangeiros) encontram-se com a dificil missao de ensinar os nativos.

Mas esta ndo é apenas uma piada. E muito sério, porque o Unico e maior
problema que a educagdo enfrenta hoje é que 0s nossos instrutores
Imigrantes Digitais, que usam uma linguagem ultrapassada (da era pré-
digital), estdo Iutando para ensinar uma populacdo que fala uma
linguagem totalmente nova. Isto é obvio aos Nativos Digitais — as escolas
frequentemente sentem como noés tivessemos criado uma populagdo de
sotaque forte, estrangeiros incompreensiveis para ensina-los. Eles
geralmente ndo podem entender o que os Imigrantes estdo dizendo.
(PRENSKY, 2001, p. 02).

Os imigrantes digitais poderiam aprender a dominar a lingua dos nativos para poder

ensinar a eles conceitos, formulas, regras, ciéncias e outros saberes da era pré-digital,
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que sao importantes também para a constru¢ao do conhecimento, mas que podem ser

alcancados com facilidade pelos nativos com os aparatos que eles possuem.

Enquanto os alunos ja nasceram num tempo de interatividade proporcionado
principalmente pelo meio digital, percebemos que os professores precisam assumir uma
dupla responsabilidade frente as novas possibilidades oferecidas pela informatica:
primeiro a da apropriacdo infotecnolégica; segundo a de perceber como utilizar a
informatica de forma interativa com seus alunos, e ndo somente trocar a “ferramenta” e

continuar com os mesmos métodos.
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Legislagdo e macropoliticas

Segundo Mello (2002), desde a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases para a Educagéao
Nacional em 1996 - Lei LDBEN 9394/1996, a formacgao continuada de professores no
Brasil vem sendo discutida nos meios escolares e académicos. Evidenciou-se uma
necessidade da melhoria qualitativa e quantitativa da educagdo no pais, pois a partir
desta lei algumas necessidades pedagogicas passaram a ser apontadas, principalmente

na educacgao basica.

Entre outras acgdes, Mello indica as necessidades apontadas pela LDBEN 9394/1996:
paradigma curricular inovador, planejamento pedagdgico das escolas, autonomia dos
estabelecimentos escolares, diversificacdo do material didatico, introdugcéo da tecnologia
da informacédo nas escolas, flexibilidade nas formas de organizacdo do tempo e do
espacgo escolares para contemplar a diversidade do pais e a crescente heterogeneidade

da populacao escolar.

Embora essa Lei ja tenha quase duas décadas, e que muitas necessidades ainda nao
foram supridas, a formacado docente e apropriagdo tecnologica € uma questao atual,
principalmente em razdo da diversificagdo dos materiais pedagogicos, que no caso desta

pesquisa, se volta aos laptops do UCA.

Documentos administrativos, como dados de identificacdo de alunos, diarios de classe,
registros de avaliagbes, que fazem parte do cotidiano escolar, agora podem ser
digitalizados, e de facil acesso a quem se interessar. Fazeres que sempre acompanharam
os professores, como o planejamento das aulas, a organizagao curricular, praticas
pedagdgicas, atividades escolares, agora incorporam mais alguns elementos: a
velocidade e a imensidao de informagdes, a comunicacédo e as redes sociais do mundo

digital.

A utilizacao do /aptop no projeto UCA nos espacos escolares, segundo consta nos dados
do projeto, tinha a intengdo de promover rupturas educacionais e tornar-se agente de
transformagao nos processos de ensino-aprendizagem, uma vez que facilitariam o acesso

as informacgdes em rede. Mas sera que realmente é isso 0 que acontecia quando o
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computador chegava a sala de aula? Caso a resposta fosse negativa, o que fazer? Como

agir?

Acreditava que um aprendizado implicado com tecnologias necessitava envolver alunos e
professores na mesma intensidade, ndo se tratando somente de uma questdo
conteudista, mas sim de experimentagao. Assim, a aprendizagem deixaria de seguir um
fluxo unico, do professor para o aluno, se dissipando em todas as diregcbes. Neste
contexto uma mudanga de postura era esperada uma vez que, se deixando afetar, o
professor passasse a fazer experiéncias com o conhecimento, abandonando a velha
postura tradicional de possuidor e transmissor de verdades, em que o meio, a ferramenta
técnica, o recurso didatico, ndo altera o conteudo ministrado nem a relagao entre emissor

e receptor.

Segundo Levy a informatica e a Internet assumiram um papel potencializador' da
comunicagao na sociedade atual. As cibertecnologias poderiam atender aos propositos de
desenvolvedores e usuarios que procuram aumentar a autonomia dos individuos e
multiplicar suas faculdades cognitivas, bem como, poderiam melhorar a colaboragao entre
as pessoas. (LEVY, 2010, p. 24)

Nessa perspectiva, o Projeto UCA apresentou-se como poténcia que movimentou o
ambiente escolar. Em um trecho de uma entrevista concedida a jornalista Claire Parnet,
Deleuze conceitua “Poder” e “Poténcia”. Para o filésofo, o Poder é o impedimento das
pessoas realizarem algo, € despotencializar, coagir, desviar a poténcia do que ela pode.
Deleuze diz que todo poder € triste. Ja a poténcia ndo demanda reconhecimento, ela da
crédito a si. “Nao ha poténcia ma”, é assim que Deleuze nos traz a ideia de poténcia.
Quem nao consegue expressar sua propria poténcia precisa do poder para rouba-la dos

outros.

Portanto, por encontrarmos no Projeto UCA algo de potente, de potencializador parece
esse dado reafirmar que a educacdo nao poderia ficar excluida dos processos que
incluem tecnologias digitais. Reconhecer essa poténcia do ciberespago e as mudancgas
por ele proporcionadas era um movimento para que os professores viessem a se sentir

instigados e receptivos as tecnologias digitais na escola. Como diz Levy a verdadeira

19 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=n20pTYFSiP8, ultimo acesso em 04/09/2014.
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questdo nédo é ser contra ou a favor, mas sim reconhecer as mudangas qualitativas na
ecologia dos signos (LEVY, 2010, p. 12).

Compondo com as ideias de maquina cartografica e maquina técnica, esta o “aparelho de
estado”. Este representa, para com a educagao, uma visdo mercadoldgica e capitalistica
do Estado.

Penso nas agbes e programas desenvolvidos pelas Gestdes Governamentais e
Secretarias — em varias esferas: federal, estadual, municipal, e até da prépria escola —
para fomentar a “qualidade” da educagao. Resgato de Guattari & Rolnik (2010, p. 150) a
ideia de molar, “o nivel de politica de constituicdo das grandes identidade”, em que essas
politicas procuram guiar comportamentos, estabelecer metas, ditar pensamentos e

valores, interferindo de forma subjetiva nas praticas e desejos dos docentes.

As macropoliticas operavam junto ao UCA nas intengcdes do Projeto de promover a
inclusdo digital de alunos e professores, visando estabelecer novas relagdes com o saber

e dinamizar os processos educativos, melhorando os indices que medem a educagao.

No Brasil sdo varios programas/projetos em atividade atualmente®, que de uma forma
geral, s&o programas que quantificam a aprendizagem dos alunos, o que acaba voltando-
se para os professores, ou seja, estes sdo responsabilizados pela qualidade/quantidade

do que o aluno aprende.

As propostas das Secretarias de Educagao (municipais e estaduais) foram dirigidas a fim
de atingir metas e indices estabelecidos para medir a “qualidade” da educagéo, ou, como
no caso do Projeto UCA, atender a uma exigéncia mercadoldgica, que impde a

informatica como tecnologia essencial para melhorar a qualidade da educacéo.

A utilizagcdo dos sistemas informaticos deixou de ser somente um recurso exigido as
organizagdes empresariais, comerciais e industriais, chegou até o mercado da educacgéo.
Agora, cada vez mais, os professores precisam dar conta de mais uma incumbéncia, qual
seja: preencher diarios, fazer planejamentos, organizar curriculos, avaliar seus alunos, dar

continuidade a sua formacgao, contando com a presenga da informatica. A informatica

20 Enade - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes; Pacto Nacional pela Alfabetizag¢do na Idade Certa,
Prova Brasil; Provinha Brasil; IDEB — Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica, etc.
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pode ser uma facilitadora para muitas agdes dos professores, mas também pode

emperrar com uma burocratizacao informatizada.

A imposicao dessa necessidade de adaptagcédo ao mundo digital coloca os profissionais da
educacado permanentemente envolvidos com programas e politicas desenvolvidos por
todas as esferas governamentais. Essas agdes pedagodgico-educativas pretendem, em
geral, diminuir indices negativos que colocam o Brasil num baixo nivel no ranking mundial

de “qualidade na educacao”.
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7 UMA ESCOLA UCA EM BAGE

Para efeito de delimitacdo de um universo problematico de pesquisa, optou-se por uma
escola municipal de ensino fundamental, no municipio de Bagé/RS. Uma dentre as vinte

que ja possuiam os equipamentos do UCA em funcionamento.

A escola contava com oito professoras que atendiam turmas da pré-escola ao 5° ano do
ensino fundamental, nos turnos da manha e tarde, trés professoras na equipe diretiva
(diretora, supervisora e orientadora). A escola deveria ter no seu quadro de funcionarios
um técnico em informatica, para auxiliar nas questdes de manutengao e configuragao dos

computadores, mas desde o inicio de 2014 ndo contava mais com esse profissional.

Das oito professoras da escola, sete eram regentes de turma, sendo que algumas delas
trabalhavam nos dois turnos da escola atendendo duas turmas, e uma professora era
substituta, disponivel para quando faltasse algum professor. Dessas professoras, trés
trabalhavam a menos de dois anos na escola, duas entre trés e cinco anos e duas ha

mais de dez anos.

A escola tinha nove turmas, sendo uma turma de Pré |, uma turma de 1° ano, duas turmas
de 2° ano, duas turmas de 3° ano, duas turmas de 4° ano e uma turma de 5° ano do

ensino fundamental inicial.

O Projeto UCA foi implantado na escola em fevereiro de 2012. Na época foram entregues
210 (duzentos e dez) laptops, para serem distribuidos a equipe de professores e gestores,
e 190 (cento e noventa) para os alunos em ato oficial do Prefeito do municipio. As
formagdes com os professores comegaram logo no inicio do més de margo do mesmo

ano.
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Esta escola foi selecionada para a investigagcado devido ao fato de ter apresentado um
grupo de professores bastante peculiar em relagcdo aos grupos de outras escolas que
participam do UCA. Em destaque: a pouca participagao dos professores nos cursos de
formacéo, o pouco incentivo ao uso dos laptops pela equipe diretiva, a dificuldade com o
uso do equipamento e a negagao por parte de alguns professores, o que resultou no
reduzido uso dos computadores em sala de aula. Estas foram as primeiras observacoes
em relagdo a este contexto escolar, pois no tempo em que a pesquisa foi sendo

desenvolvida, outras imbricacdes foram desvelando-se.

Nesta escola o Projeto UCA enfrentava algumas dificuldades, o que veio a estimular as
questdes iniciais dessa dissertagao, tais como, a pouca utilizagdo dos laptops pelos
professores em sala de aula e se este comportamento de rejeigdo estaria relacionado a

um certo “medo da maquina”.

Sao questdes iniciais porque ao transcorrer da investigagao, outros fatores surgiram e o
mapa foi se transformando. As questdes inicialmente elaboradas foram agregando outras
questdes e tornando-se mais complexas. Por isso, novamente, destaco os procedimentos
cartograficos de pesquisa, pois estes lutam contra o engessamento e a imutabilidade no

préprio processo investigativo implicado com seu campo problematico.

Na escola investigada o Projeto UCA iniciou seu funcionamento com os alunos e
professores recebendo seu laptop. Os equipamentos dos alunos ficavam guardados
dentro de armarios no laboratério de informatica, para trabalharem em sala de aula
(Figura 06). Os alunos podiam tirar os computadores da escola s6 quando era dada uma
tarefa ou trabalho para ser realizado em casa, o que ocorria esporadicamente. Essa

pratica ndo aconteceu mais na escola desde o final de 2013.
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Figura 06: Computadores armazenados no laboratorio de informatica
Acervo da autora

Ja os laptops dos professores ndo deviam ficar guardados nesse armario, pois faziam

parte do material usual, eles precisavam levar os computadores consigo para que

pudessem apropriar-se dos recursos e planejar seu uso em sala de aula.

Em minhas visitas a escola pude constatar que, na maioria das vezes, quando esta
pratica ainda se mantinha, a utilizacao dos computadores pelos alunos aconteciam com o
planejamento antecipado do professor, que levava os computadores para a sala de aula
com auxilio dos alunos e trabalhavam por um tempo determinado (Figura 07). A falta de
utilizacdo dos computadores comegou a ser percebida na metade do ano de 2013,
momento em que o técnico de informatica passou a nao incentivar mais o uso dos

equipamentos.
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- Figura 07: Alunos utilizando os laptops
Acervo da autora

As praticas com o uso dos equipamentos acabavam modificando o espaco da sala de
aula, pois, para uma melhor acomodacao dos alunos, precisavam estar préximos a uma
rede elétrica, a uma tomada. Assim, o professor obrigava-se a se movimentar nesse
espacgo para conseguir acompanhar e auxiliar o aluno na utilizagcdo do /aptop e no

desenvolvimento das atividades propostas.

A implantagao do Projeto UCA na escola comegou com movimentagdes, primeiramente na
parte fisica e estrutural do prédio, depois vieram as tentativas de mudangas nas pessoas

que ali estavam, como a de desenvolver uma cibercultura.

Alguns professores pediram para trocar de escola - solicitaram a troca de escola para
outras que nao tivessem o Projeto em funcionamento, outros professores vieram para
substitui-los. Profissionais que antes nao faziam parte do cotidiano escolar chegaram para
compor o0 grupo de pessoas envolvidas, como o técnico de informatica. Estas mudangas
ocorridas no quadro de profissionais da escola com a chegada dos /aptops apontavam

inicialmente para a rejeigdo das tecnologias.

Devido ao consideravel numero de equipamentos de informatica disponibilizados nas
escolas, inclusive nesta escola investigada, pois além dos /aptops, a maioria delas
também possuiam laboratérios de informatica, salas de recursos audiovisuais e de

atendimento especializado e os computadores administrativos, a Secretaria de Educacéao
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realizou concurso publico para provimento do cargo de Técnico em Informatica,

disponibilizando, inicialmente, um profissional para cada escola.

Esse profissional tem como atribuicbes a manutencdo de todos os equipamentos de
informatica da escola, manutencao da rede Intranet, configuragdo do servidor do UCA e,
quando possivel, auxilio aos professores na pesquisa de sitios educativos na Internet e
planejamento do uso dos computadores. Também, auxiliar professores e alunos durante
as aulas com os laptops nos processos basicos como ligar/desligar, abrir programas,

digitar enderegos no navegador, entre outros.

Curiosamente na escola investigada, esse profissional que estaria disponivel para dar
suporte aos professores no uso dos laptops, fomentava contra o uso, dizendo que era
uma maaquina ruim e que dava muito problema. Por diversas vezes reteve os laptops em

manutencgao para que nao fossem utilizados.

O técnico de informatica que foi designado inicialmente para a escola, trabalhou durante
os anos de 2012 e 2013, deixando a escola para assumir outra funcdo na Prefeitura

Municipal.

Em conversa com os professores, esses relatam que esse técnico ndo era um profissional
muito colaborativo. Eu mesma, por diversas vezes, precisei orienta-lo sobre sua funcao na
escola. O que pude perceber era que ele ndo queria proporcionar a utilizagao dos laptops
aos alunos, pois os alunos utilizando o equipamento trariam mais manutengdes para ele

realizar.

No final do ano de 2013, com a saida desse técnico, chega a escola outro profissional
para substitui-lo, agora uma moca, que na época havia sido recentemente nomeada no
concurso publico para assumir o cargo na Prefeitura Municipal de Bagé. Essa se
mostrava bastante interessada no UCA, estando os professores satisfeitos com o trabalho

que ela vinha realizando.

Mas, um fato bastante incbmodo aconteceu na escola: a técnica passou a sofrer

discriminagao e preconceito por parte de um membro da equipe diretiva, por um problema
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de diccdo, a qual foi alvo de deboches e piadas. Descontente, a técnica solicitou a

Secretaria de Educacao a troca de escola, e isso foi concedido.

Desde entdo, a escola nao tem no seu quadro de funcionarios um profissional técnico que
atenda as demandas que os laptops apresentam, que sao as frequentes formatacdes de
Sistema Operacional, desbloqueios de tela, desconfiguracdo da rede de Internet, enfim,

questdes técnica que acabam abalando o trabalho do professor.

O certame do Concurso Publico estava em vigéncia, mas ndo havia mais aprovados
disponiveis para nomeacao. Para provimento dessa funcdo, a Secretaria de Educagao
dizia que ndo poderia contratar alguém nesse momento, nem mesmo estagiarios que
poderiam provisoriamente atender as escolas. Para ampliar essa questdo, das vinte
escolas municipais que possuiam o Projeto UCA, seis delas encontram-se em situagao
semelhante a escola pesquisada, principalmente pela falta do profissional técnico em

informatica.

Minha investigagdo contou com entrevistas realizadas com os professores, estas
aconteceram de forma coletiva, na discussdo com o grupo de professores, tendo um
roteiro de questionamentos pré-estabelecidos sobre o Projeto UCA (Anexo 05). As
entrevistas enfatizaram o que eles pensam sobre uso das TIC, em geral, e sobre o Projeto
UCA em particular. Destaco a seguir os depoimentos que ndo demonstram rejeicao as
tecnologias, pelo contrario, reforcam o seu uso pedagdgico. Tais depoimentos ajudam a

pensar sobre o comportamento deles frente ao Projeto UCA e o seu nao desenvolvimento.

[...] Acho importante, pois o professor precisa saber usar a ferramenta que é tdo

importante como instrumento pedagogico.

[...] Porque é um instrumento pedagodgico prazeroso, que facilita o processo de ensino-
aprendizagem, além de possibilitar a inser¢do do educando ao uso das tecnologias
digitais.

[...] Temos mais um recurso para nos auxiliar na aprendizagem dos alunos.

[... ] Oportuniza maior conhecimento e aprendizado.
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[...] Porque atualmente nossos alunos, embora carentes, chegam na escola com um
amplo conhecimento de ferramentas utilizadas ou que sabem da utilidade das mesmas,

como: jogos no celular, Facebook, cdmera fotogréfica, etc.

[...] Era o que faltava, para modificar a nossa rotina de sala de aula.

[... JPorque é mais um recurso pedagdgico “motivador” para nos auxiliar.

Dos sete professores da escola, cinco diziam que utilizavam os laptops em sala de aula
como auxiliares no processo de aprendizagem dos alunos, com jogos didaticos e
atividades de escrita nos editores de texto. Quando perguntado a eles o que modificou na
rotina da sala de aula, o discurso se repete: [...] € mais uma ferramenta que auxilia no

processo ensino-aprendizagem” e [...] € mais um atrativo para o aluno estar na escola.

Estes depoimentos me fizeram refletir sobre a Educagdao, em como ela precisa de
“atrativos” para manter o aluno na escola, conferindo que s6 o trabalho do professor,
como elemento chave e ponto unico de referéncia na sala de aula, ja ndo da mais conta
de cativar e encantar os alunos. Parece que os alunos querem ter na escola os mesmos
recursos tecnoldgicos que tem fora dela e que fazem parte do seu cotidiano, recursos que
os fazem se interessar pela comunicagao, pelos relacionamentos sociais € amorosos,

pela busca de qualquer informagao em tempo real.

Ao serem questionados sobre suas dificuldades de uso dos /aptops com os alunos, os
professores relataram, principalmente, a baixa qualidade do servico de Internet, que
impossibilitava a execugdo do planejamento de aula, principalmente para utilizagdo de

jogos e visualizagdo de videos.

Os professores foram unanimes em afirmar que as TIC auxiliavam no processo ensino-
aprendizagem, motivando os alunos ao despertar a curiosidade e facilitar o
desenvolvimento de conteudos programaticos. Questiona-se entdo sobre qual o papel das
TIC na promocgdo de uma “melhoria” nas relagdes de aprendizagem entre alunos e

professores. Como as TIC promovem esta “melhoria®? O que se entende por melhoria?

Dentre as possiveis respostas a estas questbes, quanto a relagdo das praticas dos

professores com as TIC, destacou-se uma delas: a que falava de “desacomodacao”, o
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sair do lugar comum para modificar-se, mesmo que ainda n&o seja um uso inventivo, pois
faz parte dos processos de apropriacao por parte dos professores um certo costume, uma

certa confianga quanto a mudar, a se envolver com o que & novo.

Pude analisar que os professores enxergavam os laptops com uma “ferramenta”, um
objeto auxiliar da atividade docente, um anexo, € ndo como “maquina”, seguindo o
conceito de Deleuze: Maquinas acopladas a outras maquinas, maquinas produzindo
conexbes. (Deleuze & Guattari, 1976). Esta concepgdo manual, ferramentaria, utilitaria
dos laptops se opde aquela que os vé como componentes que operam junto aos
professores e alunos. Como ferramenta a parte, como um “instrumento” que é agregado a
outros tantos no cotidiano escolar, os laptops, portanto pequenas maquinas, nao so sao

distinguiveis como também s&o diferenciadas do “humano”, da cultura.

A separabilidade foi questionada por Lemos (2007, p. 26) quando tratou da dicotomia
tekhné e phusis, para ele a oposigdo entre a cultura e a técnica, entre o homem e a
maquina, € falsa e sem fundamento. A dicotomia esconde apenas ignorancia ou
ressentimento e mascara atras de si um humanismo facil, uma realidade rica em esforcos
humanos e em forgas naturais e que constitui o mundo dos objetos técnicos, mediadores
entre a natureza e o homem. E neste sentido que se espera que a tecnologia disponivel
possa ser utilizada como potencializadora no campo da educacdo, participando das

relagcbes entre educandos e educadores como componente das praticas pedagdgicas.

Estas ideias estdo fundamentadas na obra de Gilbert Simondon, titulo Do modo de
existéncia dos objetos técnicos*, ele fala a respeito da tecnicidade dos objetos, o que se
torna oportuno. Para ele existe uma tendéncia cultural em ignorar o lado humano dos

objetos técnicos.

A mais forte causa de alienagdo no mundo contemporaneo reside nesse
desconhecimento da maquina, que ndo é uma alienagdo causada pela
maquina, mas pelo ndo-conhecimento de sua natureza e de sua esséncia,
pela sua auséncia do mundo das significagbes e por sua omissao no
quadro dos valores e conceitos que participam da cultura®.

21 SIMONDON, Gilbert. Du mode d’existence dés objets techniques. Paris: Aubier-Montaigne, 2008 [1958].
Trad. Pedro Peixoto Ferreira. Disponivel em http://cteme.wordpress.com/publicacoes/do-modo-de-
existencia-dos-objetos-tecnicos-simondon-1958/introducao/ , ultimo acesso em 30/08/2014.

22 Idem.


http://cteme.wordpress.com/publicacoes/do-modo-de-existencia-dos-objetos-tecnicos-simondon-1958/introducao/
http://cteme.wordpress.com/publicacoes/do-modo-de-existencia-dos-objetos-tecnicos-simondon-1958/introducao/

61

Historicamente toda nova tecnologia, todo sistema técnico, € marcado por incoeréncias,
bloqueios, paradoxos e conflitos, da antiguidade aos nossos dias (LEMOS, 2004, p. 39),
ou seja, conviver com o tecnoldgico solicita uma desacomodacgao e pode até causar um

desconforto.

Podemos pensar os objetos técnicos pela visdo de maquina desejante que Deleuze e
Guattari (1976) nos propdéem, sendo homem e maquina, assim como homem e natureza,
como nao distintos um do outro, nem fazendo oposicdo um ao outro, partes de uma

mesma realidade, a de produtor e de produto.

Desde a implantacdo do UCA, a equipe gestora da escola (diretora, supervisora e
orientadora) nédo foi muito receptiva ao Projeto. Convém relembrar que a escola nao
aderiu a proposta da Secretaria Municipal de Educagdo por iniciativa prépria. Ela foi
escolhida para receber o Projeto, assim como todas as demais escolas que possuiam

UCA na rede municipal.

A equipe diretiva da escola, embora participasse junto com os professores das formacgoes,
nao havia se apropriado do Projeto UCA, em especial a figura da Diretora da Escola, que
foi bem incisiva diversas vezes declarando em reunido que tinha “pavor” de informatica.
Perguntas neste momento eram suscitadas: que medo sera este? Como ele se

estabelecia? Por qué?

Nos cursos de formagao havia pouca participagdo da diretora da escola. Inclusive, por
diversas vezes, ela afirmou sua opinido sobre o Projeto UCA em conversas informais: [...]
Né&o sou adepta das tecnologias e da informatica, mas ja que ta ai... fazer o qué? Ja a
postura da supervisora era um pouco diferente, participava um pouco mais ativamente
dos cursos de formacéo, utilizava redes sociais, comunicava-se por e-mail, pesquisava
conteudos para auxiliar os professores. No inicio do ano letivo de 2013, a supervisora da

escola foi substituida a pedido da diretora.

Faz-se oportuno falar sobre a composi¢cao da equipe gestora na rede municipal de Bagé.

7

A gestdo da escola é composta por trés cargos: diretor, supervisor e orientador
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educacional®. O diretor de escola é eleito pela comunidade escolar a cada trés anos. A
supervisao € ocupada por professores concursados da rede, preferencialmente com o
curso de Pedagogia, sendo uma indicagao da Secretaria de Educacédo. A orientadora é

nomeada através de concurso proprio para Orientador Escolar.

Sabendo-se que em novembro de 2014 seriam realizadas eleigcbes para diretores de
escolas municipais em Bagé, na escola investigada os rumores eleitorais comegaram a se
espalhar, e junto os conflitos pessoais e profissionais comegaram a tornarem-se visiveis,
comuns neste periodo de disputa, fato que veio a compor a problematica e, portanto, a

escrita da dissertacao.

A atual diretora ndo poderia mais candidatar-se, pois ja estaria em seu segundo mandato
consecutivo e, apds o término de sua gestéo, iria aposentar-se do magistério. A principio,
a escola teria duas candidatas a dire¢ao: a atual supervisora e uma outra professora do

quadro (a professora substituta).

Assim, deflagrada a data das elei¢gdes instaurou-se um certo mal-estar no ambiente
escolar. Em conversas com as professoras, algumas ja declaravam seu apoio a
candidatura da professora, inclusive a atual diretora, e outras a supervisora, uma pessoa

relativamente nova na escola.

Em conversa com as “pré-candidatas”, tendo em vista que o processo eleitoral ainda nao
havia sido formalizado, querendo saber acerca das intengdes delas para com o Projeto
UCA, suas propostas para retomar o uso desses computadores, nenhuma delas quis
manifestar opinido, dizendo que preferiam nao falar nada antes de formalizarem suas
candidaturas. Rumores de conflitos de ideias continuam circulando pela escola, e até
espalham-se pela Secretaria de Educagdo. Enquanto novembro ndao chega muita

movimentag&o ocorrera em suas salas e corredores.

23 Diretor de Escola: profissional com formagao em nivel superior e experiéncia docente minima de trés anos, que
desempenha atividades de direcdo e coordenagdo da escola;

Supervisor Educacional: profissional do magistério com formagdo em curso superior de graduagdo ou pos-
graduacdo, especifico em Supervisdo Educacional, com atuacdo em atividades envolvendo o planejamento,
acompanhamento, organizagdo e coordenacdo do processo didatico-pedagdgico da escola e de apoio direto a docéncia
ou suporte direto a docéncia;

Orientador Educacional: profissional do magistério com formagao em curso superior de graduagdo ou pods-
graduacdo, especifico em Orientagdo Educacional e registro no respectivo o6rgdo de classe, com atuagdo em atividades
de apoio ou suporte direto a docéncia.
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Neste ano de 2014 os professores nao utilizaram os /laptops UCA. Os equipamentos
ficaram parados, pois a diretora argumentou que sem um técnico na escola nao haveria
condicbes de funcionamento. Em visita a escola, encontrei os computadores guardados
num armario velho, misturados a roupas perdidas de alunos, livros didaticos nao mais

utilizados e outros objetos “esquecidos” por professores e alunos.

Neste momento constatei que a escola, ao abandonar os computadores abandonou o
Projeto UCA. E por ser tomada por este sentimento ndo posso deixar de me remeter ao
abandono que a propria Secretaria de Educagao nédo pode deixar de assumir, pois as

condigdes e estruturas para manté-lo em funcionamento nao foram oferecidas.
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8 PROFESSORES EM FORMAGAO PARA O UCA: uma experiéncia

Analisando a palavra “formagao” encontram-se no Dicionario Etimoldgico* algumas pistas
sobre este termo: do latim “forma”, do portugués “molde”, fbrma, modelo oco de madeira
ou gesso onde verte-se substancia derretida que solidificada forma, modela, objetos
iguais. No Dicionario Michaelis*® a palavra formacao refere-se ao: 1 Ato ou efeito de

formar ou formar-se; 2 Modo por que uma coisa se forma; 3 Disposi¢cao ordenada.

Partindo desta conceituacado a questao da “formacao” de professores pensada para este
projeto de investigagcao sugere, primeiramente, um trabalho que nao compartilhava com
os significados da palavra “formacao” apresentados anteriormente. Desejava-se um
“formar”, tanto profissional quanto pessoal, que nada tem a ver com colocar em férmas,

moldar ou esculpir até chegar a uma forma desejada.

Acredito que o conceito referente a potencializagcdo consegue se aproximar mais do
objetivo que se pretendeu no trabalho com os professores, no uso dos laptops do Projeto
UCA. Potencializar as metodologias de ensino-aprendizagem, os recursos didaticos, as
leituras, as fontes de informagédo, a inclusdo as tecnologias da informacédo. Nado é um
processo simples e objetivo, muitos professores ndo se vém como parte atuante dessa
‘engrenagem”, sentindo-se impotentes para atuar com ela. Para além de um
conhecimento técnico da maquina, também se faz necessario um reconhecimento daquilo
que se refere ao sentir as vibracbes do sensivel, as afec¢gdes que condicionam os
processos de subjetivacdo em seus fluxos. Eram estes fluxos que apanhavam
professores, alunos, maquinas, gerando devires em cada encontro, proporcionando uma

inclusdo digital pelo envolvimento nos encontros, pela potencializagdo, permitindo com

24 Disponivel em: http://www.dicionarioetimologico.com.br/f/. Ultimo acesso em 30/ 08/ 2014.

25 Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-
portugues&palavra=forma%E7%FE30. Ultimo acesso acesso em 30/ 08/ 2014.



http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-portugues&palavra=forma%E7%E3o
http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-portugues&palavra=forma%E7%E3o
http://www.dicionarioetimologico.com.br/f/
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que ocorressem inclusdes ressonantes para além dos recursos técnicos das maquinas

técnicas.

A formagado potencializadora dos professores no uso das tecnologias da informagéo
consistia em uma utilizagdo da maquina e seus programas, tanto para uso pessoal como
pedagogico, mas também fazia parte deste processo, pensar as forgcas politicas,
filosoficas e estéticas que constituem tais tecnologias, entender o funcionamento desse

complexo sistema que envolve a informatica enxergando-se parte dele.

Observar certo incdbmodo, uma certa estranheza que predispde um comportamento
negativo que rejeita o uso dos computadores, reforgou a necessidade em investir no
trabalho com formagao docente, oferecendo suporte aos professores para aquilo que eles
nao conseguem ou nao querem perceber. Trabalhar com formagdo de professores no
Projeto UCA tornou-se uma experiéncia um tanto instigante, principalmente quando o

tema da formagéao envolve tecnologia da informagao.

Acreditando que ndo ha um manual que ensine o professor a utilizar as midias no seu
cotidiano escolar, os cursos oferecidos para a formagao docente procuraram oferecer ao
professor um entendimento da informatica na vida, o quanto os recursos do computador

poderiam auxiliar na organizagdo, no armazenamento e na busca de informacgoes.

Estes cursos de formagao objetivaram capacitar a utilizacdo dos /laptops em sala de aula,
eles comegaram na escola investigada logo que ela recebeu o Projeto UCA. Isso ocorreu

no inicio do ano de 2012.

Integrando a equipe do NTE-M - Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal. estava
comigo um outro professor, éramos os responsaveis pelo planejamento, organizagao,
execugao e certificacdo de toda formacgéao. Isso garantia certa autonomia de trabalho, mas
também exigia muito esforgo e dedicagdo de nossa parte, pois estdvamos “criando” um

Curso novo, a partir de nossas proprias experiéncias e conhecimentos.

Nesse ano de implementagcdo do Projeto UCA, as formagdes aconteciam dentro das
escolas, uma vez por més, em horario de aula. Para isso os alunos eram dispensados no

dia de formacgao e posteriormente as aulas eram recuperadas (Figura 08).
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Figura 08: Formacao dé pfdfessres a escola
Acervo da autora

Num dos primeiros encontros que aconteceram, os professores preencheram uma “ficha

diagndstico”, onde poderiamos avaliar quais seriam as necessidades primordiais para o

planejamento do curso de capacitagcéo. A partir dai, foram elencados os temas para serem

trabalhados durante todo ano letivo. O plano de trabalho destas formagdes foi construido

pelo NTE-M, com embasamento em outras formagdes ja oferecidas anteriormente aos

professores da rede municipal para o uso das TIC.

Ao longo do ano de 2012, foram realizados dez encontros de formagdo com os
professores desta escola, sendo que o primeiro (em margo) e o ultimo (em dezembro)
aconteceram juntamente com as outras cinco escolas que possuiam o Projeto UCA

naquele ano.

Na primeira formacéao oferecida aos professores, com duragao de trés turnos de trabalho,
eles tiveram uma experiéncia inicial com esses laptops, encontro que contou com

aproximadamente oitenta professores (Figura 09).
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4
Figura 09: Primeiro encontro de formagao de professores UCA
Acervo da autora

O objetivo dessa capacitagdo era o de proporcionar ao professor o conhecimento basico
sobre o equipamento (/laptop) e os recursos disponiveis, e apresentar algumas sugestoes
de uso com os alunos (ver ANEXO 06 - Cronograma das formagdes). Também procurava-
se fazer uma reflexdo sobre o uso das TIC, instigando o professor a pensar sobre o

espaco que as tecnologias ocupam na vida cotidiana.

Para essa etapa inicial das formacodes, foi proporcionado aos professores a apresentacao
do programa do Projeto UCA, seus objetivos, um panorama da informatizacdo das
escolas municipais e um breve historico da informatica. Em seguida, eles puderam
trabalhar com os recursos do Sistema Operacional Linux Mandriva, manuseando arquivos

e pastas e reconhecendo a area de trabalho.

Numa primeira experiéncia com a formacado dos professores da escola investigada, foi
proposta uma atividade com os recursos basicos do computador, como o editor de textos
e a webcam. Desenvolveu-se um plano de aula que, naquele momento e para aquele
grupo de professores, obteve resultados bastante interessantes. Realizou-se uma aula na
qual uma autofotografia com a webcam foi disparadora para uma escrita autobiografica
em um editor de texto. Uma proposta bastante simples que poderia gerar muitos

desdobramentos em sala de aula posteriormente.
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Esta proposta buscou encaminhar uma discussao com o grupo de professores, acerca de
um uso do computador e Internet que estimulasse o ato de pesquisar e refletir do aluno,
um ato menos passivo, evitando tratar com conhecimentos ja prontos. Neste mesmo
encontro pediu-se aos grupos que fosse elaborado um plano de aula utilizando os

recursos do computador, para ser apresentado aos demais colegas.

Nos demais encontros que aconteceram na escola, foram trabalhados os softwares
instalados nos laptops, como os editores de texto, planilha e apresentagdo, os jogos, a
camera fotografica, e depois alguns recursos disponiveis na Internet, como a pesquisa e a
comunicagao, mas sempre provocando o professor a realizar um planejamento menos
banal e 6bvio. Ao final dos encontros de formagao, quando os professores ja possuiam
certa seguranga no uso, foi solicitada a elaboragdo de um pequeno Projeto de
Aprendizagem para ser aplicado com alunos e posteriormente divulgado em um

Seminario das Escolas UCA de Bagé, o que veio a ocorrer no final do ano de 2012.

O ultimo encontro de formacgao de professores do ano de 2012 aconteceu no més de
dezembro daquele ano, e tinha como proposta a socializacdo das praticas dos
professores apds o periodo de capacitagdo que tiveram, num empenho de promover o
uso das TIC nas escolas (ver ANEXO 07 - Jornal da Prefeitura de Bagé sobre o 1°
Encontro de Integracdo das Escolas do Programa UCA). Neste seminario das praticas
com o Projeto UCA trés professoras da escola investigada apresentaram os trabalhos

desenvolvidos com seus alunos (Figura 10).
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Figura 10: Encontro final de 2012 integrando as escolas UCA
Acervo da autora

Durante os encontros de formagao pude perceber que a maioria dos professores nao

tinha resisténcia ao uso e, naqueles momentos, conseguiam realizar as atividades

propostas. Mas acompanhando os registros das aulas deste grupo de professores um

trabalho efetivo com os alunos nao estava ocorrendo.

Foi justamente nestes encontros de formagao que a primeira suspeita de que o pouco uso
dos computadores estaria relacionada ao “medo da maquina” perdeu espago e me fez
repensar as questbes de pesquisa. O que estava dificultando a utilizacdo dos
computadores, ja que o medo da maquina ndo se encontrava nos depoimentos dos

professores?

Mesmo com uma utilizacdo dos computadores aquém do esperado, pode-se identificar
quais os aplicativos e softwares que eram mais utilizados pelos professores e seus
alunos. Foram apontados os editores de texto, os jogos instalados no computador, a

Internet, a webcam, os programas de desenho e pintura e as pesquisas na Internet.

Uma professora citou a utilizagdo do editor de texto para “fixagdo do conteudo”, ou seja,
simplesmente para copiar o texto do quadro negro no editor de texto, reforcando a ideia

de ferramenta: passou-se do quadro negro e caderno ao quadro negro e laptop. Outra
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professora relatou que os jogos a ajudaram na compreensao de alguns conteudos da sua

disciplina.

Em um video disponibilizado para o curso Midias na Educacdo, Tania Callegaro,
professora da Fundagéo Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo, diz que as TIC por

si s6 exigem do professor um planejamento para um uso criativo, dinamico e estético.

Essas maquinas produzidas pelo homem pedem uma atitude criativa,
inventiva. E quando o educador vai trabalhar com qualquer tecnologia que
seja, radio, televisdo, computador, efc., que ele tenha uma atitude criativa,
inventiva e estética, porque ele esta produzindo um novo produto de
informagdo junto com seus alunos, portanto ele precisa se ater aos
aspectos artisticos, as questoes de linguagem e da arte. A arte ndo aquela
que esta no museu, mas a que esté no cotidiano.*

Nos Projetos de Aprendizagem relatados pelos professores no Seminario, ficou a desejar
um uso inventivo e criativo. O que se viu e ouviu foram trabalhos voltados a reproducao,

fixagdo de conteudos e memorizagao.

Cabe ressaltar que nao foi observado entre os professores certo despertar para as
possibilidades de planejamento e criagdo com os laptops, o que talvez estivesse
ocorrendo com 0os mesmos aplicativos que eles utilizavam, como os editores de texto, de
apresentacao e, menos frequente, de planilha eletrbnica. Mas essas questbes, que
inicialmente pulsavam nos encontros de formacgao, acabaram perdendo espaco para
outros fatos que ali tiveram inicio e que vieram a se manifestar depois, em outras

oportunidades.

Os cursos de formagao buscaram estimular o olhar inventivo a partir do conhecimento da
maquina, pensando que esses equipamentos fazem parte da nossa vida, ndao como um
modismo que daqui a um tempo passa, nem como uma nova abordagem ou teoria

pedagdgica.

Estar dentro da escola para realizar as formagdes proporcionou-me um olhar sobre outros
acontecimentos que ali se instauravam. Pude perceber que ndo era somente o trabalho

do professor que impedia ou efetivava a utilizacdo dos /laptops, mas existiam outros

26 Disponivel em http://www.youtube.com/watch?v=C7s1Qx-44zw. Ultimo acesso acesso em
30/08/2014.



http://www.youtube.com/watch?v=C7s1Qx-44zw
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fatores e pessoas que impediam o projeto UCA se desenvolver, fatos que no decorrer da
investigacdo comecaram a ganhar evidéncia enriquecendo o trabalho cartografico da

dissertagao.

As formacgdes oferecidas aos professores do Projeto UCA passaram por diversas
adequacgdes e modificagdes. Por exemplo, no ano de 2012 os cursos de formagao foram
oferecidos dentro das escolas, o que no ano de 2013 se tornou inviavel devido a mais 14

(catorze) escolas receberem o Projeto UCA, necessitando também da formacéo inicial.

A Secretaria Municipal de Educagao ampliou o Projeto em numero de computadores e
escolas a serem contempladas, mas o investimento nao foi sendo proporcional em
relagdo aos recursos humanos. A equipe de formadores continuou a mesma, embora
aumentasse significativamente o numero de escolas participantes do UCA. Faltou
investimento para aos cursos de formagao e ao apoio técnico para funcionamento do

Projeto.

Pensou-se entdo em novas estratégias para oferecer uma formagdo continuada aos
professores das escolas. O NTE-M passou a receber um auxilio do Setor Pedagogico da
Secretaria Municipal de Educacao de Bagé para organizar as formagoes. Entao formou-se
um grupo de trabalho da secretaria para dar suporte as escolas com o Projeto UCA,

visando o acompanhamento das acdes dos professores dessas escolas.

O grupo de trabalho chamado edUCA, priorizando o laptop do UCA como proposta
educativa, tinha o supervisor da escola como o multiplicador das propostas pedagdgicas
do Projeto em parceria com a SMED/NTE-M. Os objetivos da formacédo do edUCA, que
contava com a minha participagao, a de outro formador do NTE-M e de trés professoras

da equipe pedagdgica da Secretaria de Educacgao, eram:

» Conscientizar as equipes das escolas do papel que cada um deveria desempenhar
no processo de utilizagdo das tecnologias: professor, técnico, supervisor, diretor,

orientador;

e Construir um instrumento de avaliagdo para os professores apontarem suas

dificuldades e/ou facilidades no uso dos /laptops;
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» Desenvolver agdes de acordo com os resultados obtidos no instrumento avaliativo;

» Sistematizar o acompanhamento do trabalho do Projeto UCA por intermédio do

assessoramento da equipe Pedagdgica da SMED;
» |dealizar e acompanhar as formagdes nas escolas;

» Proporcionar momentos de sugestdes de aulas (Portal do Professor, banco de

dados NTEM, pesquisa na Internet, troca de experiéncias com colegas, etc);

» Oportunizar para professores a utilizagdo basica do computador (ligar/desligar,

carregar, cuidado, pastas, arquivos, editores, datashow);
» Formar a equipe de assessores da SMED para o Projeto UCA;
» Assegurar que os alunos levem os netbooks/ laptops para casa;

» Sugerir que cada escola indique pelo menos 2 professores para realizagdo de

cursos no NTEM,;
» Criar um projeto de alunos monitores;

» Estimular a participacdo de todos os professores das escolas com UCA, incluindo
educacao infantil, educacao fisica, artes e os do atendimento educacional especial
(AEE).

Esses objetivos foram pensados pela Secretaria Municipal de Educacédo para todas as
escolas onde o Projeto UCA se encontrava. Buscando por problematizar estes dados nos

detemos especialmente na realidade da escola investigada.

Primeiramente o edUCA fez reunides com as equipes diretivas de todas escolas UCA. Foi
pensado que as equipes gestoras deveriam ser sensibilizadas sobre a importancia do
Projeto UCA.

Foi solicitado que as escolas realizassem um instrumento avaliativo das formacodes
anteriores e apontasse quais dificuldades ainda apresentavam, para que pudéssemos

realizar um plano de formacéo desses professores.

Como forma de acompanhamento do uso dos /aptops nas escolas, foi construido um

Registro das atividades realizadas pelos professores e alunos. Esse instrumento foi feito



73

de forma digital através de um formulario eletrénico, para facilitar o acesso a essas

informacoes.

Os instrumentos diagndsticos realizados com os professores da escola em questdo néo
mostraram dados novos sobre as dificuldades dos professores. Os maiores problemas
continuavam sendo a Internet de baixa qualidade e os computadores que bloqueavam

devido ao sistema de seguranca.

A partir destas constatagdes foram idealizados os proximos encontros com o0s
professores, pensando em oferecer estratégias para que utilizassem os /laptops sem
Internet, buscando trabalhar com seus alunos a autoria, principalmente com os editores

de texto, planilha e apresentacao (BROffice) e de desenho (Gimp).

Quando retornei do meu afastamento por ocasido da Licenga maternidade em Dezembro
de 2013, constatei que ndo aconteceram mais os cursos de formagdao. O grupo de
trabalho ndo deu continuidade ao planejamento das formagbes nem acompanhou ou
apoiou as Escolas UCA, a Secretaria de Educagdao também se manteve ausente. Os
integrantes do edUCA nao se sentiam seguros e outros investimentos da Secretaria de

Educacao foram considerados mais prioridades que o UCA.

Nos anos de 2013 e 2014 nao aconteceram mais as formacdes na escola, isso porque a
Secretaria de Educagao determinou que os alunos nao poderiam mais ser dispensados
para que os professores pudessem fazer formagdes. Essa determinacao viria a cumprir a

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)”.

Os cursos de formagao passaram a acontecer em horario vespertino, apés o turno de
trabalho dos professores, ou aos sabados pela manha, quando ndo havia aula na escola.
Essa formatacdo permaneceu durante todo o ano de 2013, e nao foi proficua para as

formagdes, pois os professores ficavam cansados ao final da tarde, depois de dois turnos

27 Lei n° 9.394/96, em seu artigo 24, inciso I, disciplina que “Art. 24. A Educagdo Basica, nos niveis fundamental
e médio, sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns: I - a carga horaria minima anual sera de
oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado
aos exames finais, quando houver”; (...)

Quanto ao Ensino Fundamental, o art. 34 da LDB define que a “jornada escolar no Ensino Fundamental
incluira pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola”.
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de trabalho. Houve casos de alguns professores ndo poderem ficar até o final por terem

outros compromissos fora do horario de trabalho.

No ano de 2014 foi proposto que os cursos de formagao acontecessem no turno da noite,
fazendo-se um “convite” aos professores para participarem dos encontros, e ndo mais
convocagdes. Também foram disponibilizados os cursos do Programa Nacional de
Formacado Continuada em Tecnologia Educacional - Prolnfo Integrado, do Ministério da
Educacgédo, sendo estes ofertados na forma presencial e a distancia®. Essas propostas
também nao foram bem aceitas pela maioria dos professores, mas em contrapartida, os

que aderiram foram bastante participativos e com um bom aproveitamento.

No més de julho de 2014 foi realizado Seminario de socializagdo das praticas educativas
dos professores UCA, onde todas as escolas que trabalharam com o Projeto expuseram

suas experiéncias (ver figura 11).

Figura 11: Seminario de socializagédo das praticas educativas dos professores UCA
Acervo da autora

Os professores da escola investigada participaram apenas como ouvintes, pois como o
UCA nao funcionou nesse ano, a escola nao tinha trabalhos inéditos para serem

compartilhados no Seminario.

28 O Prolnfo Integrado é um programa de formagdo voltada para o uso didatico-pedagogico das Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TIC) no cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnologicos nas
escolas e a oferta de contetidos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV Escola e
DVD Escola, pelo Dominio Publico e¢ pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais.  Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/index.php/option=com_content&view=article&id=13156:proinfo-

integrado&catid=271:seed, ltimo acesso em 04/09/2014.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13156:proinfo-integrado&catid=271:seed
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13156:proinfo-integrado&catid=271:seed
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As escolas que participaram desse Seminario foram dividas em quatro grupos com cinco
escolas cada. O encontro aconteceu em dois dias de trabalho, sendo que cada escola
participava em apenas um turno (cerca de 50 professores por turno), totalizando as vinte
escolas com Projeto UCA. Desta forma, os trabalhos seriam socializados apenas com um

grupo de professores.

Mas nao aconteceram somente relatos de experiéncias dos trabalhos realizados, o
Seminario proporcionou um momento de discussdo dos problemas do Projeto UCA,
debatendo os rumos que o Projeto vinha tomando. Cabe ressaltar o comentario da
diretora da escola investigada, sobre alguns fatos que estavam ocorrendo, o que
contribuiu para o nao funcionamento da Projeto UCA no ano de 2014, fatos ja

mencionados anteriormente.
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9 CONCLUSAO

O entendimento histérico e filosofico que tratou da relacdo homem e maquina trazido para
junto do Projeto UCA, ao mesmo tempo em que atuou de forma propositora e atualizadora
de virtualidades, permitiu pensar sobre as interferéncias numa dada realidade,
problematizando um tema que se volta para as tecnologias digitais, a escola, os

professores e os modos de subjetivagéo.

A formacao de professores do UCA buscou ir ao encontro das tecnologias como uma
producao de sentidos e experimentagdes. Pode-se inferir que, o que se poderia chamar
de “medo” da maquina, e que se encontra na recusa pelo uso dos /aptops, esta mais na
rejeicdo as politicas educacionais, por parte de alguns professores, € menos nas

dificuldades na utilizacdo dos computadores.

A escola € um ambiente que tenta encontrar seu equilibrio, por isso se torna um espaco
inconstante, isso acaba por torna-la viva e cheia de possibilidades e desdobramentos.
Quando pensamos na consumacgao do equilibrio de forcas o que podemos visualizar é
uma inércia na predominancia da mesmice. A escola proporciona uma composicao de
linhas e tracejados que se cruzam e desenham um mapa, um territorio. Nado € um mapa

de facil leitura, pois algumas linhas estao invisiveis aos olhos, sao fortes e vibram.

As subjetivacbes que permeiam o UCA sao intensidades geradas por varias dobras. A
Secretaria da Educagédo impde o Projeto; a equipe diretiva rejeita as tecnologias; os
problemas técnicos dificultam o uso. Tudo isso atinge o professor e quem mais estiver

envolvido com o projeto.

Minhas conclusdes desta investigagdo apontaram para um futuro estudo mais detalhado
sobre os mecanismos de poder na sociedade, que se reflete diretamente no contexto

escolar, o poder disciplinar, onde a disciplina produz o controle dos corpos. Estas formas
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de subjetivacdo foram os principais elementos atravessadores deste estudo. A Secretaria
de Educacao tem o “poder” de instituir o Projeto, a diretora da escola tem o “poder” de
difamar e resistir a presenca dos computadores, o técnico de informatica, ou a falta dele,
tem o poder de efetivar o uso das maquinas, e os professores exercem seu poder através

da resisténcia a utilizagao.

Todos os apontamentos e consideracdes levantadas nesta dissertacdo mostraram que
uma forma de atingir o professor para um uso das TIC, que seja inventivo e que venha
auxilia-lo, sem que esta ndo seja mais uma tarefa burocratica e despotencializadora
dentre as muitas que ele necessita dar conta, ganha ares de uma tarefa herculea, porém

estimulante.

No decorrer da investigagdo percebeu-se que o projeto UCA desapareceu, sumiu no
emaranhado de problemas que proliferaram na escola. Mesmo assim pdde-se verificar
que, tendo em conta relatos de professores sobre as praticas com os computadores - no
planejamento das suas aulas, no uso junto aos alunos e no cotidiano de suas vidas,
enquanto o projeto funcionou houve alcance de alguns objetivos, fato importante quando
se pensa que um processo de apropriacao tecnoldgica € lento e gradativo, ndo se pode
esquecer que ha “imigrantes” ai, uns tentando nadar para outras ilhas enquanto que

outros cada vez mais fixados ao solo.

Destaca-se em especial o interesse dos alunos pelas atividades propostas com o uso dos
computadores, mesmo com aquelas atividades que ainda remetiam ao tradicional, como a
digitagdo, os jogos na internet e a pesquisa, por exemplo, isso causou certo conforto e a
possibilidade de dar continuidade ao trabalho, mesmo com as muitas dificuldades que se

apresentaram.

Posso relatar que quando os encontros de formagao aconteciam em horario de trabalho
dos professores, os resultados eram mais proficuos, pois quando frequentavam os cursos
em horario vespertino ou a noite, eles ja estavam cansados e com outros interesses fora
da escola, ou até mesmo nem compareciam. Para que isso voltasse a acontecer, a
Secretaria de Educacido precisaria disponibilizar o profissional para recolocar os
computadores do Projeto em funcionamento na escola, como também ser mais flexivel

com a organizacgao dos calendarios escolares.
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E retorno a Manoel de Barros com o desaprender! Estar em processo de construcéao,
desconstrucdo, desterritorializacao, € assim que me sinto. Os atravessamentos que
abalaram o Projeto UCA também me afetaram. E o sensivel que se manifestou no corpo,
nas relagdes, no trabalho, nas leituras, na vida. E esses acontecimentos que surgiram, no
encontro com o outro, com os textos e com as experiéncias transformaram os

pensamentos e as agdes desta pesquisadora.

Dissertar sobre esses acontecimentos nao foi uma tarefa facil, muito pelo contrario, nesse
caminhar foram muitas angustias que se manifestaram pedindo atencdo, querendo voz.
Cada texto lido, cada referéncia sugerida interveio e modificou a pesquisa, uma constante
mutagcdo. Desaprendizagens! Sofri influéncias de varias linhas de pensamentos,

desloquei-me e retornei ao lugar, mas jamais sendo a mesma.

Registro essa inquietude com a humildade de quem sabe que ha muito ainda a ser
estudado. As fontes parecem inesgotaveis, quanto mais lia, mais questdes surgiam. Os
territérios se deslocavam e o mapeamento cartografico precisava acompanhar as
movimentagdes. Por varias vezes encontrei-me deslocada do lugar de pesquisadora: ora
estava com os professores - porque também sou professora, ora como Estado - porque
também sou Estado. Nao somos unicos, assumimos varios papeis em varias situacgoes:

Eu sou trezentos...
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ANEXO 01:
Dados do Projeto em Bagé

Em Bagé, o projeto UCA foi implantado no ano de 2010, com o recebimento da fase piloto
do programa na Escola Municipal de Ensino Fundamental Reny da Rosa Collares. Nessa
fase, a escola recebeu 450 laptops para uso individual de alunos e professores. Por ser
um projeto piloto, essa escola recebeu uma especial atencdo do MEC, tanto na
infraestrutura como no suporte de formacao de professores, coordenado por uma equipe
da UFRGS (Laboratério de Estudos Cognitivos).

Posteriormente, em 2011, cinco novas escolas receberam o Projeto UCA, sendo que os
computadores desta fase de implantacdo foram adquiridos com recursos financeiros
municipais. Nessa etapa, o programa atingiu aproximadamente mil quatrocentos e

cinquenta alunos e professores da rede municipal de ensino.

A EMEF Mal. José de Abreu possuia ensino fundamental Inicial (do Pré ao 5° ano), tinha
aproximadamente 200 alunos distribuidos nos turnos da manha e tarde, e 11 professores,

incluindo a equipe diretiva.

A EMEF Paulo Freire também possuia ensino fundamental inicial (do Pré ao 5° ano), tinha

cerca de 150 alunos e 9 professores com a equipe diretiva.

A EMEF Jo&o Thiago do Patrocinio oferecia ensino fundamental Inicial e Final (do Pré ao

9° ano), possuia 220 alunos, 20 professores.

A EMEF Roberto Madureira Burns atendia o ensino fundamental inicial e algumas turmas

finais (6° e 7° anos). Atendia aproximadamente 170 alunos, e tinha 14 professores.
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Finalmente, a EMEF Padre Aquino Rocha trabalhava com as séries iniciais do ensino

fundamental (do Pré ao 5° ano), possuia aproximadamente 200 alunos e 14 professores.

No segundo semestre de 2012 foram adquiridos mais quatro mil laptops, que foram
entregues aos alunos e professores de mais doze escolas da rede municipal. Ainda em
2012 o Projeto UCA foi implantado em mais trés escolas municipais: EMEF Padre

Germano, EMEF Nicanor Pena e EMEF Mascarenhas de Morais.

Ao finalizar a entrega de todos os 5.500 computadores dessa etapa do Projeto UCA,
previsto para o primeiro semestre de 2013, dezoito escolas da rede municipal teriam o

Projeto em funcionamento.

A rede municipal de educagdo em Bagé possuia aproximadamente onze mil alunos
matriculados no ensino fundamental (do Pré ao 9° ano), e trinta e sete escolas de Ensino
Fundamental. Portanto, em 2013 o Projeto UCA alcancaria quase cinquenta por cento das

escolas e alunos da rede.

Além desses dados referentes as escolas da Rede Municipal de Ensino, a Rede Estadual
(132 CRE) iria implantar o Projeto Santa Tecla em 15 escolas estaduais de Bagé,

atendendo 5.675 alunos e 875 professores.

Enfatizar estes numeros torna-se pertinente, devido as proporgdes dos projetos no
municipio. Sabe-se que o Projeto UCA ja foi implementado em varias outras escolas no
pais a titulo de experimentacdo, como também existe a experiéncia consolidada no

Uruguai do Plan Ceibal, que contemplou a totalidade da rede publica de ensino.



ANEXO 02:

Manual de Adeséao ao Projeto UCA
Ministério da Educacao
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PROUCA

Programa Um Computador por Aluno
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O programa

Instituido em 2010 pela Lei n® 12.249, de 14 de junho de 2010, o Programa Um
Computador por Aluno (PROUCA) é uma iniciativa da Presidéncia da Republica
coordenada em conjunto com o Ministério da Educacao (MEC) e tem por objetivo
promover a inclusao digital pedagégica e o desenvolvimento dos processos de
ensino-aprendizagem de alunos e professores das escolas publicas brasileiras,
mediante a utilizagdo de computadores portateis denominados laptops educacionais.

O PROUCA integra planos, programas e projetos educacionais, de tecnologia
educacional e inclusao digital, vinculando-se as ac¢des do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo (PDE) e do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) -
Decreton®6.300, de 12/12/2007.

Este programa vem se integrar de modo mais efetivo ao Programa Nacional de
Tecnologia na Educagéo (Prolnfo) do MEC, cuja acdo de formagéo dos profissionais
da educacéo para o uso pedagdgico das tecnologias em laboratorios de informatica
sera ampliada e enriquecida com o uso de equipamentos portateis. Esses
equipamentos poderao ser utilizados tanto nos espacos escolares (sala de aula, patio,
laboratérios, etc.) por estudantes e professores, de acordo com regras a serem
estabelecidas, como em suas residéncias, iniciando assim um processo de inclusdo
digital de familiares e da comunidade em geral.

Com a edicéo do Decreto n® 7243, de 26 de julho de 2010, regulamentou-se o
PROUCA e 0 Regime Especial de Aquisicdo de Computadores para Uso Educacional
(RECOMPE), permitido, com isso, que estados, municipios e o Distrito Federal
adquiram computadores portateis novos para uso nas suas redes publicas de
educacao basica.

Maiores informagdes sobre o programa poderdo ser obtidas no sitio:
www.uca.gov.br.
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Registro de precos

Estados, municipios e o Distrito Federal tém & disposicdo uma ata de registro de
precos a qual podem aderir para comprar os laptops educacionais com recursos
proprios, outras fontes ou por meio de uma linha de crédito concedida pelo Banco
Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES).

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagado (FNDE) é o gestor da ata de
registro de pregos resultante de um pregéo eletrénico realizado.

Em razéo de pesquisas realizadas pela Fundag&o Gettlio Vargas, a aquisi¢do dos
laptops se deu pela divisdo do Pais em dois grandes grupos que abrangem as regices
do Brasil assim dispostas: grupo 1 (Centro-Oeste, Norte e Sudeste) e Grupo 2
(Nordeste e Sul).

Para cada grupo, em funcdo da competitividade ocorrida no pregdo eletronico,
resultaram valores diferenciados para os laptops:

* GRUPO 1:R$ 344,18 (trezentos e quarenta e quatro reais e dezoito centavos) a
unidade;

* GRUPO 2: R$ 376,94 (trezentos e setenta e seis reais e noventa e quatro
centavos) a unidade;

Registra-se, portanto, que o edital do pregéo nao permite que um estado ou municipio
venha aderir a um grupo que ndo o da sua regio.

Demais regras e diretrizes para que municipios, estados e o Distrito Federal se

habilitem ao Programa Um Computador por Aluno (PROUCA) nos exercicios de 2010
€ 2011, constam da Resolugdo CD/FNDE n° 17, de 10/6/2010.

Caracteristicas dos laptops

O laptop possui configuragdo exclusiva e requisitos funcionais proprios para
atendimento ao programa, com tela de cristal liquido de 7” (sete polegadas), bateria
com autonomia minima de 3 (irés) horas e peso de até 1,5 kg. Possui 1 GB (um
gigabyte) de memoria RAM e armazenamento de 8 GB (oito gigabytes). Também é
equipado para acesso a rede sem fio e conexao a Internet. Tem desenho exclusivo de
modo a garantir maior seguranga aos estudantes e também maior resisténcia a
impactos e quedas reduzindo assim a possibilidade de danificagdo do equipamento.
Os softwares e aplicativos embarcados nos equipamentos sdo software livre.
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Operacionalizagdo do PROUCA

Agentes que participam do programa A

Interessados

Podem ser beneficiados pelo PROUCA as escolas publicas pertencentes ao Distrito
Federal, aos estados e aos municipios, nos termos das normas estabelecidas pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo (FNDE) por intermédio da
resolucdo CD/FNDE n° 17, de 10/6/2010, disponivel no sitio do FNDE:
http:I/www.fnde.gov.br/index.php/rock—res201OI4681—resO17'10062010/d0wn|oad.

Executores

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE: responsavel pela
regulamentagéo do programa e pela realizagao do Pregéo Eletronico para o
registro de precos.

ASecretaria de Educagéo a Distancia do MEC - SEED/MEC: Gestor do programa.

0O Banco Nacional de Desenvolvimento Econdémico Social - BNDES: responsavel
pela concessao dos financiamentos, por meio dos agentes financeiros credenciados.

Os agentes financeiros credenciados pelo BNDES: recebe o Termo de Adesao
(Anexo |l da resolugdo CD/FNDE n° 17), analisa os documentos mencionados no
Manual de Instrucdo de Pleitos (MIP - STN) e procede junto ao BNDES e STN a
solicitagdo do crédito e a autorizagéo para o financiamento.

O Ministério da Fazenda / Secretaria do Tesouro Nacional — STN: responsavel por
analisar a documentacdo e autorizar as operagdes de crédito, caso tenham sido
cumpridas todas as exigéncias.




InformacGes gerais

Os valores e modelos dos laptops serdo sempre estabelecidos por intermédio de
Pregbes Eletronicos para registro de precos realizados anualmente pelo FNDE e
disponibilizados em seu sitio eletrénico no enderego www.fnde.gov.br.

Os valores a serem pleiteados deveréo guardar compatibilidade com a necessidade e
acapacidade de endividamento do ente interessado.

Aquantidade de laptops a ser pleiteada pelo interessado, para o caso de financiamento
pelo BNDES, devera respeitar, conforme tabela abaixo, os limites de atendimento
estabelecidos pela resolugdo CD/FNDE n° 17, de 10/6/2010, baseados na faixa de
matricula da rede educacional publica dos municipios, estados e do Distrito Federal,
tendo como base de calculo o Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

e S bl e
- do municipio atendimento da rede
Inferior ou igual a 10.000 alunos 50%
Superior a 10.000 e inferior ou igual a 50.000 30%
Superior a 50.000 e inferior ou igual a 100.000 25%
Superior a 100.000 20%

Os estados e o Distrito Federal poderdo pleitear o atendimento de até 25%
(vinte e cinco por cento) do total do alunado de sua rede de escolas publicas.

Esta disponivel no sitio do FNDE, a tabela com os limites ja calculados para
cada municipio, estado e Distrito Federal.
Favor consultar: http://www.fnde.gov.br/index.php/laptops-educacionais.

Os limites acima nao se aplicam para os casos onde o interessado fizer
adesé&o ao registro de pregos com recursos préprios ou outras fontes de
financiamento n3o vinculadas ao BNDES.

Aadesdo ao PROUCA podera ser requerida junto ao agente financeiro, quando para
financiamento com recursos do BNDES, e a ades#o ao registro de precos diretamente
ao FNDE quando para aquisigdo com recursos proprios ou de outras fontes.

A aprovagao da proposta de financiamento ficara condicionada ao saldo disponivel na
linha de crédito para o Programa Um Computador por Aluno, previamente aprovada
pelo BNDES.

Os laptops adquiridos pelo PROUCA destinam-se exclusivamente ao uso educacional
por alunos e professores das escolas publicas brasileiras.
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Adesao ao programa via BNDES

Para adquirir os computadores portateis, os interessados também podem contar com
financiamento do Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES).

Para conseguir o financiamento, os entes federativos devem procurar um dos agentes
financeiros credenciados no BNDES. O Banco repassador escolhido orientara a
prefeitura ou o estado durante todas as etapas para obtengdo do crédito. A prefeitura
ou o estado deverda apresentar um pleito em conformidade com os limites
estabelecidos e estar apto a conseguir, junto a Secretaria do Tesouro Nacional (STN),
a “Autorizagdo de Limites e Condigdes” para contratar a operacdo de crédito do
PROUCA.

O BNDES analisara o pleito e verificara se a quantidade de laptops solicitada pelo
interessado esta dentro dos limites estabelecidos na resolugdo CD/FNDE n° 17, de
10/6/2010.

Os documentos do MIP deverdo ser analisados pelo agente financeiro escolhido, que,
ao observar a conformidade com as exigéncias da STN, solicitara ao BNDES a
aprovacdo da proposta de financiamento, assinando o Pedido de Verificagdo de
Limites e Condicdes (Proposta Firme) com o interessado e encaminhando a STN.

No caso de auséncia ou inadequagdo de documento, nos termos do MIP, a STN os
restituira, imediatamente, ao agente financeiro.

A STN, ao receber a documentagao, fara a verificagdo do cumprimento de Limites e
Condigdes nos termos do art. 32 da Lei Complementar n° 101, de 2000, e da
Resolugdon®43, de 2001, do Senado Federal.

O ente federado cujo cumprimento de limites e condicoes tiver sido verificado pela
STN, devera remeter, ao FNDE, o Anexo lll — Oficio para Adesao a Ata de Registro de
Precos: Recursos do BNDES, daresolugdo CD/FNDE n® 17, requerendo sua adesdo a
ata de registro de pregos do Pregdo Eletronico, com vistas & aquisigéo dos laptops
pleiteados.

O FNDE remetera aos interessados o(s) documento(s) que atestam a anuéncia dos
fornecedores e a autorizacéo de Ades&o a Ata de Registro de Pregos.

De posse do documento de anuéncia, o interessado devera dirigir-se ao respectivo
agente financeiro para que seja celebrada a contratagdo da operagcédo de
financiamento e sejam autorizados o faturamento e a entrega dos laptops.

Depois da entrega dos laptops, o agente financeiro encaminhara ao BNDES a
Proposta de Abertura de Crédito Fixo (PAC) e o Pedido de Liberagdo (PL), sendo
aceitas somente as operagbes cujos documentos fiscais tenham sido emitidos até 90
(noventa) dias antes da data do protocolo da operacdo no BNDES.

O BNDES liberara os recursos ao Agente Financeiro que devera repassa-los
diretamente ao fornecedor dos equipamentos adquiridos.
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Fluxograma: Adesao ao progra

ma via BNDES

Interessado
- Preenche Termo de Ades&o

- Solicita ao BNDES habilitagéo ao financiamento
- Verifica disponibilidade financeira e limite de
atendimento

Dispenibilidade financeira &
limites de atendimento OK 7

Agente Financeiro
- Assina com o interessado o Pedido de Verificacao

de Limites e Condigoes - (Proposta Firme)
- Encaminha todos os documentos & STN

documentagéo
- Verifica o cumprimento de Limites e Cond

Documentagédo OK?

Interessado

- Encaminha oficio ac FNDE solicitando
Adeséo ao Registro de Pregos

Agente Financeiro

- Solicita a0 BNDES a liberagao dos recursos,
que serédo repassados ao fornecedor

- Consulta fornecedor
- Encaminha ao interessado documento com
a anuéncia do FNDE e Fornecedor

Interessado

- Dirigi-se ao Agente Financeiro para
concretizagéo da operacao

_dos laptops

- Analisa a Proposta de Abertura de Crédito
- Comunica aprovagdo ao Agente Financeiro J

\

Agente Financeiro

- Encaminha a Proposta de Abertura
de Crédito ao BNDES (PAC)

- Solicita o pedido de liberacdo (PL)

Agente Financeiro
- Contrata a operag&o de financiamento com
o interessado —>|

\_2ao BNDES i

Fornecedor

- Entrega os laptops
- Entrega os comprovantes a0 Agente Financeiro

- Autoriza o fornecedor a faturar e entregar
\_Os laptops )

\ )
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Condicoes de financiamento

Taxa de juros: somatdrio do Custo Financeiro, da Remuneragéo Basica do BNDES
eda Remuneracdo da Instituigdo Financeira credenciada.

1. Custofinanceiro: Taxa de Juros de Longo Prazo (TJLP);
2. Remuneragéo basicado BNDES: 1% a.a. (um por cento ao ano);

3. Remuneragdo da instituicdo financeira credenciada: até 3% a.a. (trés por
centoao ano).

Nivel de participagdo: até 100% (cem por cento).

Prazo total: até 36 (trinta e seis) meses, ja incluido o prazo de caréncia de até 6
(seis) meses.

Periodicidade de pagamento: as amortizacdes tém periodicidade mensal. Na fase
de amortizagéo, os juros sdo pagos mensalmente juntamente com as parcelas de
amortizacao. Durante o periodo de caréncia, os juros serdo pagos trimestralmente.

Garantias

Vinculagdo em garantia ou cessao, sob a forma de Reserva de Meio de Pagamento,
de receitas oriundas de: transferéncias federais; produto da cobranca de impostos,
taxas e sobretaxas; incentivos fiscais; ou rendas de contribuicdo de qualquer
espécie.

Tributagao
Os laptops, objetos do Programa Um Computador por Aluno, sdo isentos de
impostos nos termos do Decreto n° 7.243, de 26 de julho de 2010.
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Adesdo ao programa para aquisicdo com recursos
proprios ou de outras fontes

O ente interessado deve requerer apenas a adesio a ata de registro de pregos do
FNDE, por meio do Anexo IV — Adesdo ao Pregéo: Recursos Préprios ou Qutras
Fontes, da resolugdo CD/FNDENn®17.

Depois de protocolado o recebimento do oficio - Anexo IV da resolugéo, o FNDE
remete ao interessado o documento que atesta a anuéncia do fornecedor e a
autorizagédo de ades&o a ata de registro de pregos.

De posse do documento de anuéncia, o interessado devera entrar em contato com o
fornecedor para que seja celebrado o respectivo contrato.

Os laptops encomendados serdo entregues pelo fornecedor no endereco indicado por
cada interessado, ocasido em que devera ser assinado o comprovante de entrega
do(s) bem(ns).

Apds a entrega dos laptops, os interessados devem pagar o fornecedor, de acordo
com o contrato assinado.

IMPORTANTE: independente da origem do recurso (BNDES, préprio ou outras
fontes), apos a autorizag8o de ades&o a ata de registro de precos do pregéo, o gestor
publico e o fornecedor devem firmar imediatamente o contrato de compra e venda dos
laptops.
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Fluxograma: Adesdo ao programa para aquisicdo com

recursos proprios ou de outras fontes

Interessado
Encaminha oficio ao FNDE solicitando Adesao

ao Registro de Pregos

’ |

Encaminha Oficio de Consulta ao
fornecedor vencedor do Pregéo

Fornecedor

| Responde por Oficio ao FNDE concordando com
| o fornecimento

\ e

; Responde por Oficio ao interessado, com
a anuéncia do fornecedor e do FNDE

\. J

Interessado
Fecha contrato com fornecedor

Fornecedor
Entrega os laptops para o Interessado

Interessado
Paga o fornecedor
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ANEXO 03:

Materiais de Divulgagcao da Expo Aprende Ceibal
e da Biblioteca Virtual Plan Ceibal
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ANEXO 04

Entrevista pré-estruturada com professores

Questoes:

a) Qual seu nome?

b) Qual sua area de atuagao na escola?

¢) Qual sua formagéo académicas?

d) Ha quanto tempo trabalha nesta escola? E ha quanto tempo atua como professor?
e) Vocé trabalha em outras escolas também? Se sim, essas escolas possuem o Projeto
UCA?

f) Em qual nivel de utilizagdo do computador vocé se encontra (leigo, iniciante,
intermediario ou avangado)?

g) Vocé ja fez algum curso de informatica ou formagéo para esse fim?

h) Com que frequéncia vocé utiliza o computador para realizar atividades pessoais (e-
mail, redes sociais, pesquisas, compras, etc.)?

i) E na escola, qual a frequéncia dessa utilizagao?

j) Quais os programas e/ou aplicativos vocé mais utiliza (pessoalmente e em sala de
aula)?

k) Quais as dificuldades que vocé encontra com a utilizagdo do /laptop do Projeto UCA?

I) O que vocé acha que modificou na escola com a chegada dos computadores?
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ANEXO 05
Cronograma de formagoes do ano de 2012 da Escola pesquisada

09/03/2012 (manh&) — todas escolas
1 Apresentacédo do programa;

2 objetivos do Projeto UCA

3 Breve historico da informatica

4

panorama da informatizagcao das escolas municipais

09/03/2012 (tarde) — todas escolas
— Conhecendo o Sistema Operacional Linux Mandriva
— Trabalhando com arquivos e pastas
- Area de trabalho

— planejamento de aula com recursos do computador

10/03/2012 (manh&) — todas escolas

— Apresentacgao feita pelo professores de propostas de atividades com o computador

31/03/12 (manha)
— BROffice: objetivos e utilizacdo dos editores de texto (Writter), calculo e planilha
(Calc) e apresentagao (Impress).

- Planejamento de atividades/aulas com esses recursos.

18/04/2012 (tarde)
— Comunicagao via Internet (sincrona e assincrona)
— Criando conta de e-mail no Gmail
— Funcionalidade do Gmail (contatos, bate-papo, drive);

- Enviando e recebendo e-mails (anexos, cc, cco)



04/05/2012

Google Drive

Seguranga e disco na “nuvem”
Editores online

Gravar arquivos no disco virtual
Compartilhamento de arquivos

Atividade pratica (texto coletivo)

15/06/2012

Portal do Professor:

Conhecimento do Portal do Professor;
Possibilidades para planejamento de aulas

Cadastro no Portal

Pesquisa de interesse conforme area de atuagao.

18/08/2012: Blog's

Definicao e objetivos dos blogs;
Visita a blogs;
Criar um blog da turma/professor;

Divulgacgéo dos blog’s aos colegas da escola.

12/09/2012: Blog's e Projetos na escola

Gestao de blog’s;
Personalizagao e configuragéao do Blog;
Projetos com tecnologias;

Divulgacgéo dos Projetos nos blogs

03/12/2012: Encontro/Seminario Escolas UCA

- Apresentacéo dos Projetos e trabalhos dos professores com os laptops UCA.
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ANEXO 06

Jornal da Prefeitura de Bagé sobre o
1° Encontro de Integracéo das Escolas do Programa UCA



[Edig&o 299 — 3 de dezembro de 2012.

¥ BAGE

Cada vez melhor
GOVERNO MUNICIPAL

holetim

Secretaria Municipal de Educactio

Secretaria de Educacgéo promove o 1° Encontro de
Integrac¢ao das Escolas do Programa UCA

Secretana de Educagdo promowveu, durante todo o

dia de hoje, 0 1 Encontro de Integragao das Escolas
do Frograma Um Computador por Afuno, no auditono Fadre
Muraro, da Escola Sao0 Pedro

O evento contou com 3 paricipacao do Preferto
Dudu Colombo, da Secretana Janise Collares, da
Coordenadora Pedagogica da SMED Caren Castencio, da
Coordenadora do Mocleo de Tecnologia Educacional do
Municipio Daiane Volzr Barbosa e da Coordenadora do
Micleo de Tecnologia Educacional da 13 CRE Cnstina
Pereira, representando a Coordenadora da 13* CRE Nadia
La-Belia,

Para Janise, & de grande importancia gue
MOomentos como  esse  acontecan entre as Escolas
Municipais. Segundo a Secretina, o Enconfro ndo & para
que aigum pakesirarie ensve 05 rofessones 8 wsar os
compuwladores com o5 alunos. T30 as prdoras escolas
comando suas expendncias com o UCA em sala de aula
Essa froca enfre muals & fundamerdal” Janise ainda
Mencionou sua viagem ao Uruguai, onde conheceu de perto,
juntarmente corm Daiane Volz e Nadia La-Bella, o Flan Ceibal,
Programa equivalente ao UCA "Aigo & nos chamow rmudo &
alencida. as cnangas se agrophiaram, oo falo, oe seus

i H-! asmedboge

Jsmedboge
[smedbage?

laplops.  Em  dwersos
lugares que fomos, Tora
das escolas, havia alguma
crianga com  seu
compufador aberilo
esludando ou brincando.
Esle @ 0 nosso mais novo
cesafin, agora erdregar
o5 lapfops para NOSsSos
aiunos  sem medo gue
estraguem.  Os  alunos
pogern e devem mexer
mos  compuadores. £
gessa fomna que 2es vio
se famiharzar com o
equipamemo, amender g
manusea-lo e,
consequentemente,
CONSEQUN &IVENder seu
funcionarmenta”, inalizou.

D u d wu
parabenizou a Secretana
de Educagao pela

iniciativa do Encontro e as
escola pela conguista do
ICA, O Prefeito enfatizou a diferenca gue o contato com as
tecnologias pode fazer na vida dos alunos. "0 acesso &0
mundo oigial faciifa a aprendizagem, hope, e abre porlas de
ermovenos, amanhd. Alem disso, ha algo mudo bondo no
Programa Um Compudador por Alunae el promove &
democralizagdo da comunicacio. Com os laplops, os ahmnos
1Em acesso as mormactes que gquiserem e, ainda, podem
a0 SO consumir essas informacdes, mas fambdém passar a
oroduzi-fa ©, comemorou

O evento teve o objetvo de integrar as
expenéncias das escolas que ja Bm o UCA em
funcionamento, e que participaram de formagdes durante o
ano, comparilhando  relatos de  atradades que vEm
desenvobvendo com seus alunos em sala de ayla. Também
estavarm presentes no encontro as Escolas que ja foram
conternpladas com o Programa, e que receberio em breve
seus laptops.

Duramte a manha, relataram suas experiéncias
as Escolas Mal. José de Abreu, Paulo Freire e Dr. Jodo
Thiago do Patrocinio. A tarde, apresentaram SEUS projetos
as Escolas Pe. Edoar Agquino Focha, Roberto Madureira
Burns e Prof® Reny da Rosa Collares, As escolas recém-
comempladas com 0 Frograma Um Computador por Aluno
parbciparam do evento como owantes

Secretaria Municipol de Educagiio Fones: (53) 3241-5400 | 3242-1072

smed@baoge.rs.gov.br Rua Jodo Telles, 862 - Bagé, RS
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