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Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do
locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em
relacdo ao outro. Através da palavra, defino-me em relagdo ao
outro, isto €, em ultima analise, em relagdo a coletividade. A
palavra € uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se
ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se
sobre meu interlocutor.

(BAKHTIN, 2010, p. 117)



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar os enunciados produzidos em sala de aula e
seus impactos na aprendizagem, entrevistando uma turma de alunos do Curso Técnico em
Eletronica na forma integrada, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —
Campus Pelotas. Considerando a polifonia existente nos discursos produzidos entre aluno <>
aluno e aluno « professor, utilizando como fundamentacao tedrica, Mikhail Bakhtin e Lev
Semenovich Vygotsky. Embora com objetivos diferenciados: Bakhtin, dedica-se a construcdo
de uma concepc¢ao historica e social da linguagem, enquanto Vygotsky a formulacdo de uma
psicologia historicamente fundamentada, muitos sdo os pontos de encontro entre as ideias
desses tedricos. A possibilidade dessas semelhancas estd ligada a dois pontos basicos: o método
dialético e a sua visdo de ciéncias humanas. A pesquisa, de acordo com seus procedimentos
metodoldgicos, se caracteriza como um estudo de caso, uma vez que analisa uma situacdo
corriqueira em sala de aula, isto é, o discurso pedagdgico circulante nesse espaco de ensino e
de aprendizagem. Tem como fontes de dados o levantamento do perfil dos alunos através do
questiondrio aplicado a eles, abordando aspectos relacionados aos dados pessoais, dados
escolares e ascendéncia. Em um segundo momento foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com alunos, relacionadas aos aspectos da comunicag¢do entre os envolvidos na
pesquisa. As categorias elencadas para anélise dos dados foram: Comunicagao entre aluno <>
aluno; Comunicacao professor «» alunos; Compreensao do didlogo; Significagcdo de expressdes
desconhecidas e Diferentes formas de comunicacdo. A investigacdo permitiu concluir que
fatores como idade, sexo, cultura, espago geogréfico, ritmo de fala, significagcdo, entre outros
listados no transcorrer do trabalho, sdo aspectos que influenciam no discurso em sala de aula,
através dos enunciados produzidos entre alunos <> alunos e alunos < professores. Compondo
um universo protagonizado pelos sujeitos que se inter-relacionam através da comunicagao.

Palavras-chave: Enunciados, Comunica¢do, Conceitos, Aprendizagem, Sala de aula



ABSTRACT

This research aims to analyze the utterances produced in the classroom, and their impact on
learning in a class of freshman students of the Technical Course in Electronics, in an integrated
manner, the Federal Institute of Education, Science and Technology - Campus Pelotas. Taking
into account the existing polyphony in speeches produced between student < student and
student «»> teacher. Having as theoretical basis, Mikhail Bakhtin and Lev Semenovich
Vygotsky. Although with different objectives, these theorists: Bakhtin, is dedicated to building
a social and historical conception of language, while Vygotsky, formulating a psychology
historically grounded. There are many points of contact between his ideas. The possibility of
these similarities is linked to two basic points: the dialectical method and its vision of human
sciences. The research, according to their methodological procedures, is characterized as a case
study, since analyzes a common situation in the classroom, that is, current pedagogical
discourse that teaching and learning space. Its data sources the student profile survey by
questionnaire applied to them, where they addressed issues related to personal data, school data
and ancestry. At another point semi-structured interviews were conducted with students, related
to aspects of communication between those involved in the research. The categories listed for
data analysis were: communication between student «» student; Teacher communication <
students; Dialogue understanding; Meaning of unfamiliar expressions and different forms of
communication. The investigation has concluded that factors such as age, gender, culture,
geographic space, speech rthythm, meaning, among other things listed in the course of work,
are one of the aspects that influence the discourse in the classroom, through the utterances
produced between students < students and students «> teachers. This universe played by
subjects interrelate with other subjects through communication.

Keywords: Statements, Communication, Concepts, Learning, Classroom
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INTRODUCAO

O tnico objeto real e material de que dispomos para entender o fendmeno da
linguagem humana € o exercicio da fala em sociedade. A lingua € falada em vérios espacos de
nosso cotidiano, entre eles a sala de aula € o que existe de materialmente palpével e passivel de
estudo. A partir da linguagem viva e real, Bakhtin constréi através da lingua um modelo
abstrato. Levando em consideracdo que o mundo estd sempre em movimento € em perene
transformacao, sendo que o objeto estd sempre em processo, nao se submetendo a uma forma
fixa e imutével.

Para Bakhtin, o significado é uma impossibilidade teérica. Um signo ndo tem um
significado dnico, mas receberd tantas significacdes quantas forem as situacdes reais em que
venha a ser utilizado por usudrios sociais e historicamente localizados.

Ao falarmos, estamos, diariamente, modificando, acrescentando, excluindo ou
torcendo os significados codificados pela lingua. Portanto, a unidade bésica ndo € o signo.
Bakhtin afirma que a unidade bésica € o enunciado, pois, para ele existir a presenca de um
enunciador (quem fala, quem escreve) se faz necessario e de um receptor (quem ouve, quem
1€).

Um enunciado acontece em um determinado local e em tempo definido, produzido
por um sujeito histérico sendo recebido por outro sujeito historico, desta forma o enunciado é
tinico e irrepetivel. E sempre um acontecimento que demanda uma situagio histérica definida
em que os sujeitos da pesquisa sdo plenamente identificados através do compartilhamento de
uma mesma cultura a fim de estabelecer o didlogo. Todo enunciado demanda outro a que
responde ou outro que o responderd, estabelecendo dessa forma, um didlogo sem fim.

No que diz respeito aos enunciados produzidos em sala de aula, o referido estudo
aqui apresentado destina-se a um aspecto em especial, a polifonia existente nos enunciados
produzidos pelos alunos. Fazemos alguns questionamentos que no transcorrer do trabalho
tentaremos responder, partindo de conceitos elencados pelos seguintes autores: Bakhtin e
Vygotsky no que tange a questdo primordial desse trabalho, a comunicagdo entre aluno < aluno
e aluno < professor, os principais participes do processo de ensino e do processo de
aprendizagem.

Dois sdo os aspectos fundamentais a serem levados em consideracdo para o bom

desenvolvimento do processo de ensino e do processo de aprendizagem, um, tdo bem exposto
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por Bakhtin, € o didlogo entre os participantes desse processo, € 0 outro, exposto por Vygotsky,
€ a questdo da interacdo entre os falantes.

Como podemos perceber, ambos trazem a tona a questdo da comunicacdo e as
relacdes que permeiam um espaco de educagdo. Devido a esse preambulo inicial verificou-se
que a pesquisa ndo se esgota aqui, ela é um inicio, muito ainda deve ser feito, principalmente
despertar na comunidade a discussdo sobre a temadtica aqui exposta, pois através dessas
discussdes o maior beneficidrio serd nosso aluno.

O que pauta as relagcdes em uma sociedade para que ela se entenda, € a comunicacao
entre os cidaddos, dessa forma interagindo em prol de um bem comum. Nos dias conturbados
que hoje vivenciamos, cabe a n6s educadores, que trabalhamos com a formac¢ao desse cidadao
significar a fala dos nossos alunos.

A linguagem somente tem vida na comunicacdo dialdgica, comunicacdo de
sentidos, que constitui o seu campo de existéncia. E nessa linguagem viva em sala de aula, esse
micro espaco da sociedade, em que a polifonia se faz presente, que concentraremos nossos
esforcos.

A compreensdo do principio dialégico da linguagem que se constitui por uma
abordagem social que lhe é propria, um “compartilhar com o outro” que exclui qualquer
possibilidade de abordagem individualista, pois se instaura na lingua como um processo
interacional, realizado na enunciacao.

Tratar do dialogismo € preservar as ressonancias de outros ditos, ja-ditos e/ou ndo-
ditos na linguagem.

Os efeitos de sentidos existem a partir de construgdes discursivas, das quais o
sujeito “ndo ¢ a fonte de seu dizer”, uma vez que se constitui, de modo dindmico, com a
instituicdo histdrico-social. Em outras palavras, o sujeito e os sentidos constroem-se
discursivamente nas interagdes verbais na relacdo com o outro, em uma determinada esfera de
atividade humana.

Segundo Bakhtin, (1997) em os gé€neros do discurso, aponta que

“o0 objeto do discurso de um locutor, seja ele qual for, ndo é objeto do discurso pela
primeira vez neste enunciado, e este locutor ndo € o primeiro a falar dele. O objeto,
por assim dizer, ja4 foi falado, controvertido, esclarecido e julgado de diversas
maneiras, € o lugar onde se cruzam, se encontram e se separam diferentes pontos de
vista, visdes de mundo, tendéncias. Um locutor ndo é o Adao biblico (...)”
(BAKHTIN, 1997, p. 319)

O objeto do discurso, portanto, € o ponto de intersecdo em que se encontram
diferentes opinides, diferentes relagdes de sentido, opinides essas, presentes no cotidiano da

sala de aula.
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A linguagem, sob esse aspecto, constitui-se como uma reacdo-resposta a algo em
uma dada interacdo e manifesta as relacdes do locutor com os enunciados do outro. Por isso,
temos de considerar que o outro, no movimento dialégico, ndo é somente o interlocutor
imediato ou virtual. E muito mais. O outro projeta-se a partir de discursos variados (passados,
atuais, presumidos). Sdo as outras vozes discursivas - posi¢des sociais, opinides - que vém
habitar de diferentes formas o discurso em constru¢cdo. Com isso, 0 outro apresenta-se em
diferentes graus de presenca no enunciado, as vezes € visivel, as vezes estd escondido, mas
sempre estd 14; constitui um principio alteritario (colocar-se em movimento de escuta).

Por outro lado, vemos que

“O discurso vivo e corrente esta imediata ¢ diretamente determinado pelo discurso-
resposta futuro: ele € que provoca esta resposta, pressente-a e baseia-se nela. Ao se
constituir na atmosfera do “ja-dito”, o discurso ¢ orientado a0 mesmo tempo para o
discurso-resposta que ainda nao foi dito, discurso, porém, que foi solicitado a surgir e
que ja era esperado” (BAKHTIN, 2003b, p. 89).

2

E o que presenciamos em uma sala de aula, esse efeito circulante entre os
enunciados elaborados e construidos entre alunos < alunos e entre professor < alunos, levando
dessa forma a aprendizagem.

A relagdo professor e aluno no deve ser uma relacdo de imposi¢do, mas sim uma
relacdo de cooperacgdo, de respeito e de crescimento. O aluno deve ser considerado um sujeito
interativo no seu processo de constru¢dao de conhecimento.

O educador seria o suporte ou a ponte para que a aprendizagem do aluno a um
conhecimento novo seja satisfatoria, para isso o professor tem que interferir na Zona de
desenvolvimento proximal (ZDP)' do aluno para utilizar alguma metodologia. Para Vygotsky
essa se dava através da linguagem, do didlogo entre professor aluno.

Os conceitos de Vygotsky percebidos no contexto educacional nos permitem
perceber a escola como o local onde hd intencionalidade na intervencao pedagdgica e que iSso
promove o processo de ensino-aprendizagem. Nesse interim, o professor interfere objetiva,
intencional e diretamente na zona de desenvolvimento proximal.

O aluno € percebido como aquele que aprende os valores, linguagem e o
conhecimento que seu grupo social produz a partir da interagcdo com o outro, no caso, o

professor, e também com outro aluno.

1'ZPD - A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial, caracteriza o
que Vygotsky denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal. "A Zona de Desenvolvimento Proximal define
aquelas funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado embriondrio" (Vygotsky. 2007, p. 97).
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Para Vygotsky € a cultura que determina a maneira de pensar. Pessoas de diferentes
culturas tém diferentes perfis psicolégicos. As fungdes psicolégicas de uma pessoa siao
desenvolvidas ao longo do tempo e mediadas pelo social, através de simbolos criados pela
cultura. A linguagem representa a cultura e depende do intercimbio social. Os conceitos sdo
construidos no processo historico e o cérebro humano € resultado da evolucdo. Em todas as
culturas, os simbolos culturais fazem a mediag¢do. Os conceitos sdo construidos e internalizados
diferentemente para cada pessoa. Toda abordagem € feita de maneira ampla e o cotidiano é
sempre em movimento, em transformagdo, esse movimento € a dialética. A palavra é o
microcosmo, o inicio de tudo e tem vérios significados, ou seja, é poliss€mica; a mente vai
sendo substituida historicamente pela pessoa, que € sujeito do seu conhecimento.

Vygotsky desenvolveu um grande trabalho sobre a formacdo de conceitos. Os
conceitos espontaneos ou do cotidiano, também chamados de senso comum, sdo aqueles que
ndo passaram pelo crivo da ciéncia. Os conceitos cientificos sdo formais, organizados,
sistematizados, testados pelos meios cientificos, que em geral sdo transmitidos pela escola e
que aos poucos vao sendo incorporados ao senso comum. A ZDP serd ampliada, porque estamos
sempre adquirindo conceitos novos.

Vygotsky estabeleceu trés estdgios na aquisicdo desses conceitos. O 1° € o dos
Conceitos Sincréticos, ainda psicoldgicos evolui em fases e a escrita acompanha.
Aproximadamente aos 4 anos de idade, a crian¢a entra numa nova fase, a Escrita Pré-sildbica.

No desenvolvimento, aos 4 ou 5 anos, a crianga entra na fase da Escrita Silabica;
com aproximadamente 5 anos, a crianca entra em outra fase, a Escrita Sildbica Alfabética. E
por fim, com mais ou menos 6 anos de idade, a crianca entra na fase da Escrita Alfabética. No
que diz respeito a educacdo de adolescentes, jovens e de adultos considera-se que as fases
iniciais ja4 foram eliminadas, porque mesmo sendo analfabeta, a pessoa conhece nimeros e
letras.

Neste cendrio apresentado, que € a sala de aula, nossa pesquisa desenvolverd a
reflexdo e a andlise desses enunciados produzidos no micro espago social, a sala de aula.
Portanto, necessdrio se faz pesquisar a dificuldade de comunicacdo e consequentemente de
aprendizagem que existe nos diversos ambientes da escola.

Essa investigacdo tem como objetivo geral analisar os enunciados produzidos, em
sala de aula, e seus impactos na aprendizagem. Através do objetivo geral tracou-se os seguintes
objetivos especificos: Identificar, dentro de um espago amostral significativo, o perfil dos

alunos do IFSul — Campus Pelotas; investigar as variagdes linguisticas existentes entre
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professor e aluno, a partir dos enunciados produzidos no universo escolar dos alunos da turma
TRO 1V; verificar o entendimento dos alunos a partir dos enunciados produzidos pelos
professores em sala de aula; detectar diferencas dos enunciados pronunciados entre alunos «»
alunos e relacionar as palavras apontadas pelos alunos e ditas, por seus professores, como de
dabio entendimento.

O local escolhido para realizac@o desta pesquisa foi o campus Pelotas do Instituto
Federal Sul-rio-grandense, tendo como estratégia o estudo de caso aplicado ao Curso Técnico
em Eletronica, na turma TRO 1V.

A estrutura do trabalho distribuiu-se em seis capitulos, a saber: no capitulo 1, a
introducdo da referida pesquisa; no capitulo 2, serd apresentada a atividade de estado da arte,
em que sdo feitos relatos de quais trabalhos cientificos ja publicados apresentam temas que
tenham afinidade com o tema em tela. No capitulo 3, é apresentado, analisado e refletido o
referencial tedrico que sustenta a presente investigacdo e, no capitulo 4, a descricdo dos
procedimentos metodolégicos adotados. Os dados coletados e analisados estdo no capitulo 5;
encaminha-se, entdo, no capitulo 6, para as consideracOes finais propostas. Ao final desta
dissertacdo listamos os referenciais bibliograficos utilizados, bem como seus respectivos

anexos e apéndices.
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2 ESTADO DA ARTE

Neste capitulo apresentamos estudos, cujo escopo tem pontos de interseccao com
esta pesquisa, oportunizando a verificagdo e validacdo, em publicacdes cientificas, reflexdes
tedricas e praticas que se assemelhem ao objeto de estudo.

Realizamos, desta forma, um mapeamento de teses e dissertacdes objetivando
investigar, nos bancos (repositérios) online, com a chancela da Capes, a temdtica proposta nesta
pesquisa. Este mapeamento busca, ainda, fundamentar teoricamente o objeto de investiga¢do
com bases sdlidas, possibilitando a organizagdo de referenciais bibliograficos que subsidiem o
desenvolvimento da pesquisa em curso.

O escopo dessa andlise tem como tema a interferéncia dos enunciados, em sala de
aula, na aprendizagem dos alunos. Para tanto, foi utilizada a metodologia de pesquisa
exploratdria, para a realizacao desta revisdo de literatura produzida na drea. Segundo Severino
(2007, p.123) a pesquisa exploratoria “busca levantar informagdes sobre um determinado
objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢des de manifestacdes
desse objeto”.

Os procedimentos desenvolvidos durante a pesquisa realizada em 2015,
compreendem os periodos de 2010 a 2014. O recorte utilizado corresponde ao periodo de cinco
anos, visando, dessa forma, a obtencdo de um maior niimero de trabalhos publicados. Os filtros
previstos para a busca foram para publicagdes no Brasil, no idioma portugués.

Inicialmente, foram definidas as fontes de busca de trabalhos j4 publicados, que
possuem credibilidade e aceitacdo dentro da comunidade académica, sendo elas: Comissao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Instituto Brasileiro de Informagao
em Ciéncia e Tecnologia - IBICT (BDTD), as palavras-chave da procura foram: enunciados,
aprendizagem e sala de aula. A partir dai, foram mapeadas as teses e dissertacdes, que
remetessem ao conjunto de palavras previamente definidas.

A totalizacdo dessa investigacdo apresentou como resultado cinquenta e sete
publicacdes, entre teses e dissertagdes, como pode ser observado no apéndice 01 desta

dissertacdo. Todos os materiais foram analisados tomando por base o foco da pesquisa.

O material pesquisado, no total de cinquenta e sete publicagdes encontrados nos
sites de busca BDTD e CAPES distribuiram-se da seguinte forma: treze teses e vinte e cinco

dissertacdes vinculadas ao site de busca BDTD, totalizando trinta e oito trabalhos publicados
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em consonancia com o tema pesquisado, enquanto que no repositério da CAPES, apenas duas
teses foram encontradas e dezessete dissertacOes, totalizando dezenove publicacdes afins a
pesquisa que ora trabalhamos. Deste universo investigado, apenas quinze possuem relagdo com
a temdtica pesquisada, para que o leitor melhor visualize, as informacdes estdo representadas

pelos quadros a seguir:

Conforme o quadro 01, representado abaixo e utilizando as palavras — chave:
Enunciados, aprendizagem e sala de aula, encontramos publica¢des de dissertacdes e teses nos
periodos definidos, 2010 a 2014, que seriam o recorte de tempo, no site de busca BDTD

(IBCIT)

Quadro 01 — Resultado da Busca do Banco de Publicacoes Encontradas no BDTE (IBICT)

Palavras — Chave:
2010 2011 2012 2013 2014 | TOTAL
Enunciados, aprendizagem e sala de aula

DOUTORADO 01 01 03 06 02 13
MESTRADO 04 02 08 06 05 25
TOTAL GERAL 05 03 11 12 07 38

Fonte: Lima (2015)

O quadro 02, seguinte, obedecendo os mesmos parametros do quadro 1, no IBCT,

deu-se no site de busca da CAPES.

Quadro 02 — Resultado da Busca do Banco de Publicacoes Encontradas no CAPES

Palavras — Chaves:
2010 2011 2012 2013 2014 | TOTAL
Enunciados, aprendizagem e sala de aula

DOUTORADO 00 02 00 00 00 02
MESTRADO 00 07 10 00 00 17
TOTAL GERAL 00 09 10 00 00 19

Fonte: Lima (2015)

No quadro 03 abaixo destacamos, para melhor visualizac¢do do leitor, os trabalhos

que mais se aproximam do objeto da pesquisa
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Quadro 03 — Resultado Geral da Busca do Banco de Publicacoes Encontradas no CAPES e no IBICT

Palavras — Chave:
2010 2011 2012 2013 2014 | TOTAL
Enunciados, aprendizagem e sala de aula

DOUTORADO 01 03 03 06 02 15
MESTRADO 04 09 18 06 05 42
TOTAL GERAL 05 12 21 12 07 57

Fonte: Lima (2015)

Como procedimento inicial desta anélise foi realizada a leitura dos resumos e, com
base neles, identificado o objeto da pesquisa e a metodologia adotada. Posteriormente, foi feita
a catalogacdo de todas as pesquisas selecionadas por titulo, ano, local, objeto, corpus
metodologia, tedricos e palavra-chave (vide Apéndice 1).

Utilizando como critério a similaridade com o tema e aproximagao do objeto desta
pesquisa, foram selecionados os mais significativos trabalhos para um aprofundamento
analitico. Destacamos, ao leitor, que os critérios partem do nosso olhar como pesquisador, como

apresentado no quadro 04, abaixo demonstrado:

Quadro 04 — Resultado Final da Pesquisa Selecionadas para Analise BDTE (IBICT)
Trabalhos que apresentaram afinidade com
o objeto de

2010 2011 2012 2013 2014 | TOTAL
pesquisa da dissertacao

DOUTORADO 00 00 00 02 01 03
MESTRADO 03 00 02 01 02 08
TOTAL GERAL 03 00 02 03 03 11

Fonte: Lima (2015)

No quadro 04, no site de busca IBICT, percebemos que s6 hd publicacdes que convergem,
mais especificamente, para o objeto desta pesquisa em nivel de doutorado a partir do ano de 2013. Em
contrapartida as dissertacdes iniciam em 2010, com intervalo de um ano sem publicagdo, 2011.
Observamos, ainda, que o nimero de pesquisas nesta area ainda € muito restrito.

No quadro 05, apresentamos os resultados obtidos na busca no site da CAPES. Em 2010,
nio encontramos nenhum registro de trabalho que tivesse convergéncia com nosso objeto de pesquisa.
No periodo que compreende os anos de 2011 a 2014, apenas foram localizadas disserta¢des de mestrado

no ano de 2011.

21



Quadro 05— Resultado Final da Pesquisa Selecionadas para Analise CAPES

Trabalhos que apresentaram afinidade com

o objeto de pesquisa da dissertaciio 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | TOTAL
DOUTORADO 00 00 00 00 00 00
MESTRADO 00 04 00 00 00 04
TOTAL GERAL 00 04 00 00 00 04

Fonte: Lima (2015)

Apoés essa andlise inicial, feita separadamente nos sites de busca, elaborou-se o

quadro 06, que nos d4 o panorama geral de teses e dissertacdes, que apresentam afinidades com

0 nosso objeto de estudo.

Quadro 06— Resultado Geral da Pesquisa Selecionadas para Analise CAPES e IBICT

Trabalhos que apresentaram afinidade com o

objeto de pesquisa da dissertacio 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | TOTAL
DOUTORADO 00 00 00 02 01 03
MESTRADO 03 04 02 01 02 12
TOTAL GERAL 03 04 02 03 03 15

Fonte: Lima (2015)

Diante do universo de 15 publicagdes que apresentaram afinidades com o objeto de

pesquisa, selecionamos 05 que envolviam o tema discutido. A seguir, no quadro 7, sdo apresentados os

trabalhos selecionados para anélise:

Quadro 07 — dissertacoes e teses utilizadas nesta analise

Ano Titulo

Autor

2010 .
passagem pela aprendizagem

Da inveng¢do a cria¢do, uma viagem pela imaginacdo com

Luciana Lunkes

2011
0 leitura no ensino fundamental

Lingua portuguesa: um olhar sobre a abordagem didética da

Rosa Maria de Souza Leal Santos
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Sobre a mediagdo docente nos primeiros anos do ensino Dirce Maria Fagundes Guimaraes
2011 | fundamental: um estudo sobre a formacdo de conceitos em
Vygotsky

O aprender como ato: a producido do conhecimento na
2013 P produg Aline Santos Oliveira

eventicidade do ser

Enunciados em jogo: a correlacdo entre lingua e arte nas L. . .
2014 o8 ¢ & Ana Luisa Feiteiro Cavalari Lotti

aulas de lingua portuguesa

Fonte: Lima (2015)

2.1 Das dissertacoes e teses encontradas nos sites de busca IBICT e CAPES afins com a
pesquisa

Na dissertacdo de Luciana Lunkes, publicada em 2010 - Da invencdo a criacao:
uma viagem pela imaginacdo com passagem pela aprendizagem - € apresentada uma discussao
no campo educacional, com a pretensdo de contribuir para o pensamento de novas
possibilidades na educagdo. O foco dessa dissertacdo esta concentrado na relagao professor <
alunos < alunos e seus enunciados (orais, escritos e imagisticos) a partir do retrato do contexto
peculiar de uma sala de aula em uma escola localizada na cidade de Venancio Aires, no interior

do Rio Grande do Sul.

O material para analise compde-se de enunciados imagens/textos, de interagdes que
ocorreram em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental, em que a professora € participante
do projeto de formacdo continuada em servico. O projeto CIVITAS2-LELIC?-PPGEDU-
UFRGS surgiu a partir da busca de novas alternativas para operacionalizar os contextos
educativos e de investigacdo na educacdo bdsica e, estende-se, simultaneamente, ao ambito da

pesquisa académica e extensao universitdria.

2 CIVITAS - Cidades Virtuais com Tecnologias para Aprendizagem e Simulac¢do
2 LELIC — Laboratdério de Estudos em Linguagem Interagdo e Cognicio
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A estrutura da dissertacdo divide-se entre a apresentacdo do Projeto, o espaco de
ocorréncia de (cri) ativamente em sala de aula, o contexto no qual essa problemdtica se
desenrola e ponderacdes sobre possiveis implicacdes de uma metodologia que se propde a
investir no processo criativo.

A autora utiliza-se de tedricos Mikhail Bakhtin, Italo Calvino e Marc Augé como
interlocutores para analisar o aluno, que neste ensaio ocupa um espaco de transitoriedade entre
“ser crianca” e “ser aluno/aprendiz”, um espago de livre passagem para inven¢ao-criacdo, um-
ndo, lugar transitério da imaginacao.

No capitulo alusivo ao referencial tedrico a autora utiliza-se de Bakhtin para pensar
a relagdo, professor «» alunos «» alunos através da linguagem e dos meios de interagdes
produzidas no contexto da sala de aula, local em que se constituem um conjunto de
imagens/texto, que dizem das condicdes de formulagdo de enunciados.

Apresenta, ainda, o conceito de enunciado para materializar ideias, sentimentos
sentidos dos sujeitos em didlogo na constituicdo da relacdo dialdgica, dessa forma se torna
possivel olhar para os diferentes papéis assumidos pelos enunciadores. Destaca a relagdo de
sentido com as vozes, aqui entendidas, como sujeitos historicos, ideoldgicos e com suas
singularidades, que emanam do discurso.

Os conceitos como autor e personagem, exotopia e excedente de visdo possibilitam
entender os sujeitos da pesquisa e como se estruturam suas interacdes no contexto da sala de
aula.

No capitulo seguinte discorre sobre as multiplas vozes que compdem a andlise, além
das informacgdes referentes a producdo de dados e seus componentes. Destaca, em
continuidade, o olhar do pesquisador implicado no contexto de sua problematizacio
convivendo entre teoria e pratica.

No capitulo subsequente apresenta um convite ao leitor a apreciar as anélises feitas
pela pesquisadora. Por fim, em suas consideracdes finais apresenta uma proposta pautada na
formacao continuada com uma metodologia que investe no processo criativo e nas relacdes que
se estabelecem em sala de aula, como uma possibilidade para potencializar a aprendizagem.

Em suma, foca a sua conclusao no professor e suas in (ter) vencdes com os alunos,
sem perder a no¢ao de seus objetivos em relagio aos contetdos curriculares. Investe no didlogo,
mantendo uma escuta atenta em sala de aula. Esse movimento conduz a uma perspectiva ética,

de respeito aos alunos, desenhando, assim, uma estética voltada para a relacio professor-alunos-
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alunos que se estabelece nesse contexto especifico - sala de aula - permeado por todas as
interagdes que ali ocorrem.

Na dissertacdo de Rosa Maria de Souza Leal Santos, publicada em 2011- Lingua
Portuguesa: Um olhar sobre a abordagem didética da leitura no ensino — a autora, impulsionada
por sua experiéncia como professora, formadora de professores de Lingua Portuguesa e, ainda,
a partir da andlise dos relatérios do Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de
Pernambuco — SAEPE — do ano de 2008, percebe que a escola — instituicdo - ainda continua
com bastante dificuldades para desenvolver a competéncia leitora nos alunos do Ensino
Fundamental e Médio.

Surgem, entdo, questionamentos que irdo mover todo o seu processo investigativo,
quais sejam: Por que um numero significativo de alunos ndo consegue desenvolver as
habilidades de leitura no periodo regular de escolaridade? Por que algumas escolas conseguem
e outras, nao? O que ha de novo em algumas escolas que as faz destacar-se em relagdo as outras?
Diante disso, o trabalho objetivou verificar a abordagem didética da leitura no ensino de lingua
portuguesa e sua contribui¢do na formagdo do leitor proficiente.

Neste estudo, a autora destaca dados interessantes: o leitor iniciante, segundo o
SAEPE, € aquele que possui maior autonomia na leitura de textos mais extensos e de géneros
variados. Comeca a realizar interferéncia, indo além dos aspectos que se encontram na
superficie textual e estabelecendo relacdes pertinentes entre diferentes partes de um texto. De
posse desta assertiva e através da andlise de provas do SAEPE, aplicadas a esses alunos, a
conclusdo € a de que as escolas, de forma geral, estdo tendo dificuldades para atender um direito
fundamental, a sua aprendizagem.

O processo de investigacdo, adotado nesta andlise, foi qualitativo e etnogréfico e,
esteve apoiado, nas teorias enunciativas, discursivas, interacionistas e pragmaticas da
linguagem.

O corpus da pesquisa foi levantado através dos enunciados construidos, em sala de
aula, por duas professoras durante vinte e quatro dias (doze em um 5° ano e o restante em uma
turma de 9° ano). As atividades observadas ddo-se na rede publica de ensino: rede municipal de
Camaragibe (PE) e rede estadual de Pernambuco.

A escolha das turmas deu-se com base no periodo em que os alunos deveriam
desenvolver a competéncia leitora, momento bem marcado no ensino fundamental em que a
passagem de uma fase a outra de escolaridade deve indicar o dominio da lingua portuguesa no

que tange as habilidades dos eixos de leitura.
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Conceitos bésicos foram fundamentais para esta pesquisa, a autora apropria-se de
concepgoes tedricas tais como: linguagem como atividade social, defendida por Bronckart
(2003); lingua como construcdo social, histdrica e cognitiva, situada em eventos de interagao,
tal como colocada por Geraldi (2003) e Koch e Elias (2009); leitura/leitor como sujeito agente
e produtor de sentido, como postulado por Kleiman (2004) e Rojo (2004); texto como unidade
de sentido contextualmente situada, conforme Guimaraes (2009) e Orlandi (2006).

Adota, ainda, conceitos de: género do discurso como tipos relativamente estiveis
de enunciados, que refrataram as condic¢des sob as quais a comunicagao € realizada nos diversos
contextos (Bakhtin, 1997 e Marcuschi, 2003); andlise critica do discurso enquanto modelo
tedrico de andlise do uso da linguagem como prética social, com base em Faiclough e Meurer
(2002); letramento enquanto instrumento de reflexdo das praticas de leitura e escrita na escola,
conforme Soares (2003), Kleiman (1995), Morais (2005) e Albuquerque (2002); sequéncia
diddtica como procedimento metodoldgico para o estudo dos géneros textuais (Schneuwly,
Dolz e seguidores, 2004); e, finalmente, estratégias de leitura como procedimentos de
processamento do texto e constru¢@o dos sentidos ( Solé, 2004 e Kleiman, 2004).

Como resultado deste trabalho destacamos a comprovacdo de que, quando o
professor tem consciéncia da natureza e dos modos de funcionamento da linguagem, bem como
do seu papel como mediador no processo de aprendizagem dos alunos, agrega maiores
condic¢des para atuar em busca de diversos sentidos da linguagem e organizar as falas em sala
de aula, de forma a incentivar a participacdo, a iniciativa e a cooperacdo dos alunos e fazendo
respeitar as diversas opinides geradas nos debates sobre os textos lidos.

Na dissertacdo de Dirce Maria Fagundes Guimaraes, publicada em 2011- Sobre
a mediacdo docente nos primeiros anos do ensino fundamental: um estudo sobre a formagao de
conceitos em Vygotsky foi abordado a mediagdo simbdlica empreendida por professoras com
criancas do segundo ano e da quarta série em uma escola do Ensino Fundamental a luz de
pressupostos de tedricos interacionistas.

Foram investigadas em duas turmas as formas de apresentacdo dos contetdos, as
tarefas cooperativas, as representacdes do objeto de estudo, os conhecimentos trazidos pelos
alunos e a socializacdo do conhecimento.

A metodologia utilizada através da pesquisa exploratéria foi do tipo etnografico
com observacdo, entrevistas, didrios de campo e o registro, num quadro de referéncias, de
indicadores de formagdo de conceitos cientificos, elaborados a partir dos referenciais tedricos

de Vygotsky.
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Dos resultados obtidos, em muitas situagdes, as aulas observadas, obedeceram a
uma dindmica de exposi¢do oral e os contetidos surgiram de selecdo feita pelas professoras a
partir de listagem combinada por classes paralelas e livros didaticos. Em outros momentos,
foram desenvolvidos projetos que surgiram dos interesses demonstrados pelos alunos e
trabalhados em moldes cooperativos, nos quais fizeram exploragcdes concretas dos temas de
estudo.

Os resultados indicam que, quando o grupo trabalhou com os projetos, foram
melhor formalizados em fun¢do do tipo de desenvolvimento dos alunos com o objeto do
conhecimento na possibilidade de relacdes e associacdes cooperativas. Quando as criangas
trabalham com principios tedricos formais propostos pelas professoras o caminho para a
formacdo de conceitos e generalizacdes se expressam de modo mais restrito.

As atividades do grupo que eram originadas em projetos da escola, com temas do
cotidiano, e propostas a partir das necessidades e interesses dos alunos, revelaram maior
interacdo e apropriacao do conhecimento por parte deles.

As observagoes e entrevistas foram analisadas principalmente a partir da mediacao
simbodlica de Vygotsky, na qual a linguagem, os signos e simbolos verbais e ndo verbais
compartilhados nas relagdes sociais medeiam o processo de aquisi¢cdo do conhecimento. Em
Piaget, o enfoque da epistemologia genética enquanto operacionalidade construtivista
possibilitou a reflexdo da interagdo do sujeito com o grupo e também com o objeto do
conhecimento.

A presenca de Bakhtin, neste trabalho, mostrou uma visdo de linguagem que
ultrapassa os codigos linguisticos, pela ideologia presente nos enunciados. Esses autores e suas
ideias sobre o aprendizado e o desenvolvimento complementam esse momento de pensar o fazer
pedagdgico no cotidiano de sala de aula.

Quanto a abordagem tedrica de Piaget, alguns pressupostos foram abordados com
o intuito de auxiliar no entendimento da acao da crianga com o objeto de estudo.

Em suas consideracdes, apds a pesquisa, a autora enfatiza a importancia das
interacOes sociais na efetivacdo do aprendizado e do desenvolvimento das criancas, dando
énfase a acdo concreta e a fala como fator preponderante no ato de pensar.

Na dissertacdo de autoria de Aline Santos de Oliveira, publicada em 2013 - O

aprender como ato: A producdo do conhecimento na eventicidade do ser — é apresentada os
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indicios3 (como denominado pela autora) da atividade de aprender tendo por “pano de fundo”
turmas do segundo ano do Ensino Fundamental, de uma escola municipal localizada no Vale
do Rio dos Sinos, Rio Grande do Sul, Brasil.

Com uma proposta vinculada ao Projeto CIVITAS — LELIC/PPGEDU/UFRGS, os
dados apresentados dialogam com a producdo de Bakhtin, tendo como objeto de andlise os
enunciados produzidos pelos sujeitos atuantes na pesquisa (alunos/as; professora-
pesquisadora).

O produzir da pesquisa, para a autora, instaura-se no ambito da metodologia
dialégica, “do devir que adentra o lugar sala de aula sem pretensdes de categoriza-lo, mas de
experiencid-lo de maneira que os inusitados revelem particularidades, poténcia e producdo do
coletivo”. (OLIVEIRA, 2013, p.15)

2

E, em outras palavras, um processo que:

[...] apresenta plano e atos que dialogam entre si, se apresenta como um ato-estético
que se entrelaca, acolhe e enuncia modos singulares de ver, conceber e sentir o
processo de aprendizagem e, mais precisamente, ao ato de aprender, revelando o
inusitado de novas vizinhancgas: e, neste sentido, aponta para as possibilidades da
inven¢do fugindo do habito para leituras originais do que se da “as vistas” e “as
escutas”, aos acabamentos estéticos provisorios possibilitados pelos excedentes de
visdo, também, como plano de producdo de si numa arquitetdnica coletiva de
producdo de conhecimento. Uma tessitura ao mesmo tempo ética (pelo encontro com
0 outro) e estética (na busca de lhe dar, a experiéncia, um acabamento) pelos quais os
sujeitos situados se relacionam e produzem a sala de aula como lugar coletivo.
(OLIVEIRA, 2013, p 15,16 e 17)

Apresenta, ainda, o sujeito situado e constituido, nesta pesquisa, a partir de uma
abordagem bakhtiniana, destacando sua intera¢cdo no/com o mundo, mais precisamente com o
lugar sala de aula.

Discorre sobre o sentido do trajetar e sua plurivocalidade nos registros de trajetos,
0s quais apresentam movimentos e ativismos de um aprender como ato do sujeito enquanto
“Ser” tinico e singular.

Os seis capitulos, que constituem o corpo desta pesquisa, encontram-se em abertos.
Na proposta da autora eles sdo espacos “nao finitos” por se tratar de uma abordagem singular e
unica. Segundo ela, esta pesquisa, ndo tem a pretensao de estabelecer-se como modelo, mas sim
de (d) enunciar modos Unicos de estar em sala de aula, em especial, apresentar indicios de um

aprender como ato inconcluso.

3 Percurso produzido
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Na dissertacdo de autoria da Ana Luisa Feiteiro Cavalari Lotti, publicada em
2014, - Enunciados em jogo: A correlacdo entre lingua e arte nas aulas de lingua portuguesa- é
apresentado o enunciado em seu funcionamento e contexto real em sala de aula.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa apontam para
o fato de que as atividades mais importantes dos professores devem ser a de criar situacdes em
que os alunos possam operar sobre a prépria linguagem. Assim, os enunciados orais € escritos,
atualmente, sdo compreendidos, como a base do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental.

A metodologia adotada € a pesquisa-acdo. O procedimento metodolégico focalizou
um Jogo Teatral com intuito de mobilizar os alunos do Ensino Fundamental II a operar a
linguagem por meio da producao de enunciados orais e escritos, visando o desenvolvimento do
processo argumentativo.

Foram selecionados para constituir o corpus da pesquisa a gravacao de sequéncia
de jogos teatrais com trinta alunos da ultima série do Fundamental II- 9° ano — no ambiente das
aulas de Lingua Portuguesa, em uma escola particular de Rio Claro em Sao Paulo.

Foram desenvolvidas atividades didaticas que promovessem a integragdo entre a
lingua e a Arte no ensino da argumentacao. Isso se faz por meio da correlacdo entre o trabalho
com enunciados em linguagem verbal e ndo verbal, e a linguagem teatral. Os jogos teatrais
constituem-se em um método desenvolvido por Viola Spolin (2012, [1963]).

A fundamentacio tedrica estd ancorada em uma concep¢ao multidisciplinar de
linguagem com teorias da Linguistica, da Filosofia e da Psicologia. Soma-se a esta, o principio
sociointeracionistas da linguagem de Bakhtin (1992 [1929]); os fundamentos da Andlise da
Conversagao, segundo Kerbrat-Orecchione (1990); as teorias retérico-argumentativas, a partir
de Amossy (2007); e os estudos de Goodwin (2003) e da nova ciéncia da gestualidade, entre
outros.

O resultado da pesquisa destaca a relevancia de desenvolver e propor um
instrumento didético para ser aplicado em sala de aula amparado na produgdo de textos falados
e escritos, que privilegiem a argumentacdo em linguagem verbal e ndo verbal e permitam aos
alunos a integracdo entre lingua e Arte, além de propiciar a intencdo dos sujeitos com e por
meio das linguagens.

Através das teses e dissertacdes selecionadas, dentro do universo pesquisado,
verificamos a convergéncia em relagdo ao tema pesquisado, especialmente no que diz respeito

a importancia do entendimento dos enunciados, tanto orais, escritos e imagisticos no que tange
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a comunicacao entre professores «» alunos «» alunos, dentro do espaco sala de aula, que veem
facilitar a aprendizagem. Embora os trabalhos pesquisados tenham como ponto central a
comunicacdo e apresentando alguma similaridade entre eles, foram desenvolvidos em
diferentes perspectivas, o que veio acrescentar e enriquecer o trabalho agora posto.

Todos os pesquisadores privilegiaram a argumentacido em linguagem verbal e ndo
verbal propiciando a intenc¢do dos sujeitos com e por meio das linguagens. Uma pesquisadora
em particular, definiu a “infinitude da pesquisa”, isto €, encontrando-se a mesma em aberto,
sem a pretensao de estabelecer-se como modelo, mas sim de (d) enunciar modos tnicos de estar
em sala de aula, em especial, apresentar indicios de um aprender como ato inconcluso.

Destacamos a importancia, que as pesquisas analisadas deram sobre as interagdes
sociais na efetivacdo do aprendizado, dando énfase a acdo concreta e a fala como fator
preponderante no ato de pensar, investindo no didlogo, mantendo uma escuta atenta em sala de
aula. Esse movimento conduz a uma perspectiva ética, de respeito aos alunos, desenhando,
assim, uma estética voltada para a relacdo professor-alunos-alunos que se estabelece nesse
contexto especifico - sala de aula - permeado por todas as interacdes que ali ocorrem.

Como resultado deste trabalho destacamos a comprovacdo de que, quando o
professor tem consciéncia da natureza e dos modos de funcionamento da linguagem, bem como
do seu papel como mediador no processo de aprendizagem dos alunos, agrega maiores
condic¢des para atuar em busca de diversos sentidos da linguagem e organizar as falas em sala
de aula, de forma a incentivar a participacao, a iniciativa e a cooperagao dos alunos.

E por fim, diante dos estudos apresentados, concluimos que os autores elencados
pelos pesquisadores selecionados, vieram ao encontro, em sua maioria, com o referencial
tedrico utilizado no transcorrer do trabalho, dessa maneira, contribuindo de forma a reforcar a
fundamentagdo tedrica da pesquisa, auxiliando, dessa forma, na delimitagdo do objeto de
pesquisa, e dando-nos respostas no que se refere aos enunciados produzidos em sala de aula.

No capitulo a seguir, trabalharemos a questdo das escolhas do referencial teérico
que nortearam a pesquisa, sendo que as fontes relacionadas a seguir, muitas delas fizeram parte

das publicagdes catalogadas no estado da arte como vimos anteriormente.
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3 REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentaremos conceitos relacionados a enunciados e dialogismo
na visao bakhtiniana e, ainda, nocdes da teoria sdcio interacionista a partir de Vygostsky, com
a finalidade de embasar teoricamente os extratos analisados nesta pesquisa. Para tanto,
necessdrio se faz compreendermos as interfaces da aprendizagem através dos discursos
produzidos no interior da sala de aula. Enumerar quais aspectos envolvem a aprendizagem,
tanto no que diz respeito a linguagem, quanto a interacdo entre os falantes. Interacdo, esta, que
se da através de inimeros enunciados produzidos em sala de aula.

Refletirmos sobre esses conceitos € fundamental para darmos continuidade na nossa

pesquisa.

3.1 Bakhtin e Vygotsky: parametros para analise

Acreditamos que um dos papéis fundamentais da linguagem é o discurso. Para
entendermos o que é discurso, nesta pesquisa, faremos uso de alguns autores, a fim de
construirmos a concep¢ao aqui utilizada.

Segundo Houaiss (2011 p. 308), o significado da palavra discurso estd atrelado a
exposicao de ideias, ou ainda, a uma exposicdo diddtica de um assunto que leve em conta o
raciocinio légico, quer seja feita de improviso ou que venha antecedendo a escrita de um
determinado assunto. Sendo assim, poderiamos defini-la como toda situacdo que envolve a
comunicacdo dentro de um determinado contexto e estd relacionada com um sujeito que fala
para alguém que ouve sobre um determinado assunto. Esta situacdo é corriqueira em sala de
aula. Espaco em que ocorre nossa pesquisa. Dando sequéncia na linguagem cotidiana, o
discurso € visto como uma mensagem que possui o objetivo de comunicar algo. Nesta
perspectiva, o termo discurso pode ser definido como um encadeamento de palavras ou
sequéncia de frases, que fazem uso das regras gramaticais em uma determinada ordem, tendo
por objetivo materializar o pensamento do que pretendemos comunicar. Observamos que esta
composi¢do da linguagem cotidiana precisa estar muito clara entre os sujeitos do discurso, no
caso desta pesquisa professor <> aluno e aluno <> aluno, para que haja efetivamente a
comunicacdo e consequentemente a aprendizagem. Esta é uma das premissas que defendemos
nesta pesquisa.

Ao promover interacdes discursivas, verificamos que ndo € uma tarefa facil, pois
demanda saber perguntar e saber ouvir. Boas perguntas, em um ambiente educativo, dependem

tanto do conhecimento sobre o tema que estd sendo abordado, quanto da atencdo ao que os
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alunos dizem. Muitas das informagdes trazidas por eles precisam ser exploradas, seja
colocando-as em evidéncia, seja confrontando a ideia exposta, ou mesmo solicitando
aprofundamento do que j4 foi dito.

Ao se elaborar questionamentos em sala de aula e ndo considerar o que o aluno
pensa ou diz concretizamos, neste ambiente, um discurso monoldgico. Muitas vezes, a
participacao dos alunos € reduzida a responder mecanicamente, importando apenas aquilo que
foi dito pelo professor.

As interagdes discursivas, promovidas em sala de aula, estdo permeadas por
diferentes experiéncias de vida, histéria de mundo, e o debate sobre temas de diferentes 4reas

de conhecimento conjuga rearranjos enunciativos. Para Bakhtin (1997, p.316):

Um enunciado € um elo na cadeia da comunicacdo verbal de uma dada esfera. As
fronteiras desse enunciado determinam-se pela alternancia dos sujeitos falantes. Os
enunciados ndo sao indiferentes uns aos outros nem sio auto-suficientes, conhecem-
se uns aos outros, refletem-se mutuamente. Sdo precisamente esses reflexos
reciprocos que lhes determinam o cardter. O enunciado estd repleto dos ecos e
lembrancgas de outros enunciados, aos quais estd vinculado no interior de uma esfera
comum da comunicacdo verbal. O enunciado deve ser considerado acima de tudo
como uma resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada esfera.

Os rearranjos enunciativos produzidos pela interagdo dos sujeitos: professor e aluno
possuem propésitos pedagdgicos e as acdes a eles relacionadas devem auxiliar no
desenvolvimento da argumentacio, uma vez que estdo associados, diretamente, a criagdao das
possibilidades enunciativas, que envolvem professor e aluno e interagem discursivamente
divulgando suas ideias.

Percebemos que:

[...] a palavra € a arena [em que] se confrontam os valores sociais contraditorios; os
conflitos da lingua refletem os conflitos de classe no interior do mesmo sistema [...]
A comunicag@o verbal, insepardvel das outras formas de comunicag¢do, implica
conflitos, relagdes de dominacdo e de resisténcia, adaptacdo ou resisténcia a
hierarquia, [ e a ] utiliza¢do da lingua [...] (BAKHTIN 1986, p. 14. In: BRAIT, 2006).

Nossa perspectiva de pesquisa envolve os enunciados e as forcas

centripetas/centrifugas* bem como a forma como estas podem colaborar com as novas formas

4 Forgas centripetas atua com vistas a normatizar, unificar e tornar homogénea a lingua, diz respeito a categoria da
linguagem comum e Unica, isto ¢, um sistema de normas linguisticas que age como nucleo “solido e resistente da
linguagem literdria oficialmente reconhecida, defendendo essa lingua j4 formada contra a pressio do
plurilinguismo crescente” (BAKHTIN, 2003b, P.81).

Forcas centrifugas atua no sentido de estratificar e tornar heterogénea a lingua, enquanto meio vivo, concreto, em
permanente evolucdo, responde por uma tendéncia a diversidade, a estratificacdo, é sempre penetrada de intengdes
e totalmente acentuada. O que tem a tendéncia de se afastar do centro.
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de subjetivacdo em um mundo que caminha para o reconhecimento da heterogeneidade, da
multiplicidade de vozes e da importancia do didlogo. Mundo este, que pode ser transposto, para
o universo da sala de aula.

O Dialogismo, conceito muito necessdrio a esta andlise, € um dos principais tépicos
desenvolvidos por Bakhtin. Muito mais do que um conceito, dialogismo é o principio que
constitui a linguagem. Este conceito € permeado por um movimento de ir e vir de ideias,
conceitos, enunciados, que caracterizam ao que chamamos de linguagem. Sendo assim, nas
palavras de Fiorin (2006), é possivel extrair uma visdo de mundo a partir do didlogo, uma vez
que a realidade € sempre mediada pela linguagem.

A palavra, como representacdo dos signos, a rigor, ndo pertence nem ao falante,
nem ao ouvinte, vem a ser um territorio comum entre os dois, isto €, produto de interacao entre
ambos. Procede de alguém e dirige-se a alguém. A lingua, nesse sentido, é constituida pelo
fendomeno social da interacdo verbal, o que a torna essencialmente dialégica
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).

Diante disso € importante perceber que é fundamental que os sujeitos da pesquisa
conhecam e se apropriem do cddigo linguistico. Sem este dominio a comunica¢io se torna
dificil, truncada, comprometendo, inclusive, no ambiente de sala de aula, a aprendizagem.

Portanto, o dialogismo pressupde uma “ativa posi¢ao responsiva” do interlocutor.
“Seja exigindo dele concordancia, discordancia, participacao, execugdo, enfim, alguma atitude
imediata ou mesmo retardada, o certo € que uma compreensao responsiva gera alguma resposta
no discurso subsequente ou no comportamento do ouvinte” (BAKHTIN, 2003b).

Dessa forma, o principio dialégico anula a preponderancia do falante no embate
discursivo. O que temos de fato sdo responsabilidades proprias e particulares para cada sujeito
do enunciado, seja ele o falante ou o ouvinte. Pois nessa perspectiva dialdgica ndo existem
objetos, todos somos sujeitos.

Na dimensao dialégica da linguagem, a producdo do sentido ndo pertence ao
falante. “O sentido também ¢ dado na interagdo e depende tanto do contexto mais imediato
como do meio social mais amplo em que estdo inseridos os interlocutores”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006). Em outras palavras, ha que se atentar para o didlogo entre
os sujeitos e o didlogo de cada um com o ambiente que os envolve e 0 meio social que os
circunda.

O dialogismo, no entanto, ndo diz respeito somente ao embate discursivo no plano

oral, mas também se refere ao didlogo entre discursos escritos, at€é mesmo no interior de um
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mesmo discurso. Barros (2005) considera importante esses dois tipos de dialogismo: entre
interlocutores e entre discursos. Ja Fiorin (2006) refuta essa ideia, para ele o didlogo entre
interlocutores também € um didlogo entre discursos. De qualquer maneira, sendo oral, escrito,
ou mesmo gestual, o dialogismo nasce na contraposi¢ao entre enunciados, em que cada sujeito
discursivo tem seu papel definido no momento da enunciagdo. Esta defini¢cao configura um dos
parametros importantes na andlise dos enunciados produzidos em sala de aula. Este movimento,
importante, do ir e vir de pensamentos, ideias, que constituem a constru¢do do didlogo entre
professor e aluno, aluno e aluno em sala de aula.

Se um enunciado dialoga com outro anterior a ele mesmo ou com algum que esta
por vir, forma uma cadeia complexamente organizada de enunciado (BAKHTIN, 2003b). Um
enunciado sempre responde a outro que exige uma posicao ativamente responsiva. Entendemos,
nesse sentido, o dialogismo como o mecanismo de ligacao entre os enunciados, o elo que opera
nessa corrente complexamente organizada em que Bakhtin fala, mostrando ser a linguagem
constitutivamente dial6gica.

Outro ponto importante nessa teoria dialdgica e nao formalizada da linguagem, € a
questdo do dialogismo interno do discurso, visto que os enunciados construidos comportam
enunciados de outrem, “[...] sdo plenos de palavras dos outros [e] o grau de lateralidade, de
assimilabilidade e de relevancia varia conforme a situacao[...]” (BAKHTIN, 2003b, p.296).

Dentro do Pensamento Bakhtiniano € necessdrio observar a posicdo que o sujeito
ocupa dentro do discurso. Conhecer a posicao de cada, dentro do discurso, nos remete a outro
conceito, tdo discutido quando o dialogismo - a polifonia - em que a “[...] multiplicidade de

vozes e consciéncias independentes [...] constituem, de fato, a peculiaridade fundamental [...]”
dos discursos — o sentido assumido ao enunciar, a circularidade presente pelo individuo,
constituindo sentidos tnicos. (BAKHTIN, 2005, p.4). Como destaca Brait (2009) e Tezza
(2007) uma visdao de mundo, uma categoria €ética.

A polifonia, para Bakhtin (2005), € um conjunto de vozes que ndo se mistura e €
independente. Essas vozes sdo autdonomas e participam do didlogo numa relacdo de absoluta
igualdade. Nao existem imposi¢des, cada voz representa um ponto de vista diferente, uma visdao
de mundo, e, como tal, ndo pode ser considerada melhor ou pior do que outra. Cada voz tem

sua razdo de existir, de transformar cada um no sujeito do seu préprio discurso, como se a voz
[do interlocutor] soasse ao lado da palavra do autor” (BAKHTIN, 2005).

Segundo Bakhtin (1997), a linguagem é um fendmeno profundamente social e

historico e, por isso € construida e utilizada com finalidades especificas e se organiza, segundo
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0 mesmo autor, em enunciados — conjunto de elementos linguisticos acionados em contextos
sociais reais e concretos — na dinamica comunicativa. Dessa forma, a mutabilidade da
linguagem consiste na inesgotdvel possibilidade de atribuir novos significados aos mesmos
elementos linguisticos em contexto social e temporalmente novos. A tarefa de compreensao
ndo se limita a um mero reconhecimento dos elementos usados no enunciado, antes, trata-se de
compreendé-lo com relacdo a um contexto especifico e concreto, trata-se de entender seu

significado enquanto um enunciado especifico. (BAKHTIN, 1997). No discurso a linguagem:

z

[...] ndo é algo neutro que pode passar ficil e livremente para a
propriedade particular das intencdes do falante. Apropriar-se dela,
forca-la a se submeter as nossas préprias intencdes e reflexdes ¢ dificil
e complicado. (BAKHTIN 1997, p. 284)

Este principio, chamado de dialogismo, orienta a producdo e a compreensiao de
enunciados, no contexto de enunciados que o precederam e no contexto dos enunciados que lhe
seguirdo. Assim, cada enunciado ou palavra nasce como resposta a um enunciado anterior e,
por sua vez, espera uma resposta sua: “ Cada enunciado ¢ dirigido para uma resposta ¢ nao pode
escapar da profunda influéncia do enunciado que ela antecipa como resposta” (BAKHTIN
1997, p. 280)

Em funcdo dessa visdo social da linguagem € que torna a relevancia dos conceitos
bakhtinianos para o ensino e aprendizagem, tornando-o mais claro e significativo.

Com o intuito de demonstrar a natureza real da linguagem enquanto fendmeno sécio
ideoldgico, Bakhtin (1997) teceu uma critica epistemologica radical ao objetivismo abstrato e
ao subjetivismo idealista, que reduzem a lingua, respectivamente, a um sistema abstrato de
formas ou a expressao de uma realidade interna. Para ele, nenhuma dessas duas correntes atingia
o verdadeiro nicleo da realidade linguistica: a interacio verbal.

A linguagem se constitui em uma atividade social, processo criativo que se
materializa pelas enunciagdes. Portanto, a realidade essencial da linguagem € o seu cardter
dialdgico, ndo podendo ela ser compreendida separadamente do fluxo da comunicagdo verbal.

Bakhtin acrescenta que:

[...] a verdadeira substincia da lingua ndo € constituida por um sistema
abstrato de forma linguistica nem pela enuncia¢do monoldgica isolada,
nem pelo ato psicolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno da
interac@o verbal, realizada através da enuncia¢do ou das enunciacgdes.
A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN, 1997, p. 123)
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A linguagem € uma forma de prética social e, em suas diferentes manifestacdes
discursivas, tem poder constitutivo, isto €, o discurso cria, reforca ou desafia formas de
conhecimentos e crencas, relacdes sociais e identidades ou posi¢des sociais.

Bakhtin (1997) ressalta o fato de os discursos se tecerem polifonicamente, em um
jogo de vozes cruzadas: ao enunciar, o locutor concebe o destinatdrio como um elemento ativo
que, ao compreender, contrapde a palavra do locutor uma contra palavra. Na visdo bakhtiniana,
locutor e ouvinte constituem um par, na medida em que toda palavra é determinada pelo fato
de proceder de alguém e dirigir-se a alguém, constituindo uma espécie de ponte.

A interacdo verbal, segundo o dialogismo bakhtiniano, é colocada como centro das
relagdes sociais, relativizando o lugar ocupado por cada um dos sujeitos. Portanto, concluimos
que existe um dialogismo dos interlocutores e outro, dos textos, em uma corrente de
comunicacdo, que, por ser ininterrupta, imprime dinamismo a esse processo, cuja complexidade
advém das multiplas relacdes estabelecidas.

Como afirma Bakhtin: “ O proprio locutor como tal é, em certo grau, um
respondente, pois ndo € o primeiro locutor (...) e pressupde ndo sO a existéncia do sistema da
lingua que utiliza, mas também a existéncia de enunciados anteriores imanentes dele mesmo ou
do outro. ” BAKHTIN, 1997, p. 291)

O conhecimento da natureza da linguagem possibilita que o professor tome decisoes
positivas sobre a escolha de uma proposta de ensino, levando em consideracdo a formacao de
sujeitos, requeridos pela sociedade atual.

Embora saibamos que a escola € um importante aparelho ideolégico do Estado, é
também um espaco de conflito e de luta ideoldgica, lugar privilegiado para a constituicao e
transformacdo de consciéncias. Portanto, reforcamos aqui que a reflexao sobre a linguagem e
seus processos de dizer pode constituir um lugar de formacgdo de sujeitos produtores de textos,
conscientes do lugar que ocupam e de sua capacidade de subverter o que esté instituido.

Bakhtin definiu a linguagem como constitutivamente dialdgica. Isso quer dizer que
as relacdes dialdgicas estdo sempre presentes onde haja linguagem, ou seja, em todas as
atividades humanas. Uma vez que “[...] s3o um fendmeno quase universal que penetra toda a
linguagem humana e todas as relacdes e manifestacdes da vida humana, em suma, tudo o que

tem sentido e importancia. ” (BAKHTIN, 2005, p.42).
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O dialogismo ndo € s6 parte constitutiva da polifonia, € a constituicdo que assegura
o distanciamento necessdrio para a manifestaciio do olhar exotépico®. O didlogo s6 pode ocorrer
entre duas consciéncias separadas. Se tais consciéncias se fundem, ndo s6 o didlogo fica
impossibilitado como acaba o fendmeno da exotopia. Logo, as relagdes dialdgicas mantém

afastadas as consciéncias, € esse distanciamento convida ao embate entre vozes.

Somente na comunicacio, na interacdo do homem com o homem, revela-se o “homem
no homem?”, seja para si mesmo, seja para os outros. O dialogo ndo é o limiar da ag@o,
é a propria acdo. Quando ele termina, tudo termina. Por isso, o didlogo ndo pode
terminar (BAKHTIN, 2005, p. 77).

O mundo contemporaneo € reconhecidamente formado por uma multiplicidade de
vozes dispersas que se manifestam pelas mais variadas formas: desde primitivos gritos e
sussurros, passando por enunciados verbalizados, cantados, até chegar as mais avancadas
tecnologias, entre elas: televisdo, cinema, computadores, iPodes, iPhones, tabletes, entre outros.
Qualquer pessoa que tiver acesso a internet pode se manifestar, manifestando seu ponto de vista
em meio a esse turbilhdo de informagdes impossiveis de serem processadas.

A questdo ndo € somente como o mundo se apresenta para nds, mas também como
nos colocamos diante do mundo. Em outras palavras, vale também como o sujeito se posiciona
em meio a essa multiplicidade de vozes, pontos de vista e discursos que formam a
contemporaneidade. As relacOes dialdgicas mostram exatamente isso, em que a realidade é
semantizada num movimento de ida e volta, € nesse ir e vir constante que eu me faco sujeito e
em consequéncia, o mundo adquire sentido.

A linguagem ¢ fundamental nesse processo. Ela “passa a ser considerada o lugar da
constituicio da subjetividade. E pela linguagem que o homem se constitui enquanto
subjetividade, porque abre o espaco para as relacdes intersubjetivas e para o reconhecimento
reciproco das consciéncias” (BRANDAO, 2005, p 268).

O sujeito na 6tica Bakhtiniana ¢ o “sujeito das relagdes dialogicas”. Ele ndo ¢ nem
assujeitado e nem soberano. Niao € assujeitado porque existe um embate discursivo e ele é
ativamente responsivo. O sujeito do dialogismo é convocado a se colocar, a agir, € por isso nao
se pode dizer que ele € assujeitado. E, ao mesmo tempo, podemos dizer que ndo € soberano,

pois € constituido, atravessado, habitado pelo outro, isto é, pelas palavras do outro. Além de

> Exotopia significa desdobramento de olhares a partir de um lugar exterior, diz respeito aos diferentes
modos de relacdo e distanciamento de uma conscié€ncia para outra. Ela pressupde uma consciéncia fora
da outra. O autor/ criador se constituiria como a consciéncia de uma consciéncia, a consciéncia que
englobaria e acabaria a consciéncia do heré6i (TEZZA, 2007).
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que, participa de um sistema comum de valores, de lingua, de regras e ndo pode ser visto na
“condi¢ao de fontes absoluta de expressao” (FARACO, 2007, p.104).

Esse posicionamento entre os extremos, assujeitamento e soberania, ¢ importante
para garantir a isonomia entre as vozes. O assujeitado se anula diante do mundo, jd o soberano
se impde de forma arbitrdria. Somente uma postura dialdgica orienta a consciéncia a enxergar
na outra o seu valor pleno e igualmente importante.

O sujeito dialdgico, discutido até aqui, seria aquele capaz de posicionar-se nessa
multiplicidade de vozes e consciéncias, reconhecendo a independéncia, a particularidade e a
plenivaléncia de cada ponto de vista e estabelecendo uma relacdo dialégica com esse conjunto
de outros sujeitos. O sujeito dialdgico estaria plenamente de acordo com o mundo
contemporaneo, um mundo marcado pela aceleragdo tecnoldgica, pelo excesso de informacoes
e de discursos, pela diversidade cultural e pela tendéncia a multipolaridade. Este sujeito
dial6gico é, a0 mesmo tempo, o aluno e o professor. Que precisam constituir este didlogo.
Somente desta forma, acreditamos, haverd aprendizagem. Importante ressaltar que este
processo de (trans)formacao (didlogo) ocorre entre todos os sujeitos dialdgicos. Portanto, tanto
professor como aluno, para que haja aprendizagem, de fato, precisam (inter)agir.

Outra questdao importante é a forma como reverter a tendéncia ao assujeitamento
que vem imposta pelas institui¢des educacionais e intermediadas pela familia, pela escola, pelos
meios de comunicacdo de massa, em um processo de subjetivacio marcado pela
autonomizacao, pela polifonia e pelo dialogismo. Este papel deveria, também, ser atribuido ao
professor, j4 que a sala de aula é um espaco privilegiado para a constituicdo do sujeito, para o
desenvolvimento das relacdes intersubjetivas, para o debate, em suma, um local em que seja
possivel orientar o aluno para o reconhecimento reciproco das consciéncias. A sala de aula
permite a depender do trabalho docente, a emergéncia da percep¢do polifénica do mundo e,
consequentemente, do sujeito dialdgico.

Muitas vezes, iludimo-nos com a nog¢ao de sujeito autocentrado, queremos crer que
dominamos completamente todas as circunstancias, que somos absolutos e origem de tudo.
Diante desse panorama, o trabalho do professor consiste justamente na tentativa de
desestabilizacdo desse mundo autocentrado do aluno. Aqui entram as forcas centrifugas,
entendidas como capazes de descentrar o sujeito de suas certezas e convicgdes, convidando-o a
abrir-se para novas perspectivas, novas concepcdes € novos universos.

O olhar exotopico € igualmente importante para esse movimento. Aquele olhar

distanciado, o encontrar-se fora, a posi¢ao externa, enfim, tudo isso enseja um reconhecimento

38



de lateralidade e, a0 mesmo tempo, uma possibilidade de tomar sua propria cultura e seu proprio
mundo como objetos. Nesse movimento de descentragdo e de distanciamento de si, o estudante
€ convidado a reconhecer outras perspectivas e assumir novos posicionamentos. Com isso,
espera-se maior reflexdo e criticidade no trato consigo mesmo, com 0 outro € com o universo
que o constitui e € constituido por ele.

Baseando-se no pensamento de Bakhtin (1995) podemos analisar o universo
discursivo, presente no ambiente da sala de aula, como um espago que envolve uma
multiplicidade de enunciados a partir da comunicacgao entre alunos e professores.

Essa concepg¢do, defendida por Bakhtin (universo discursivo), demonstra que a
lingua s6 existe em funcdo do uso a partir de quem fala ou escreve, e de quem I€ ou escuta. Esta
situacdo estabelecida configura situacOes prosaicas ou formais de comunicacio. O ensinar, o
aprender e o empregar a linguagem envolvem, necessariamente, o sujeito - o agente das relacoes
sociais- responsavel pela composi¢ao e pelo estilo dos discursos.

Esse sujeito, demarcado por Bakhtin, vale-se do conhecimento de enunciados
anteriores para formular suas falas e redigir seus textos. Além disso, um enunciado sempre é
modulado pelo falante para o contexto social, histérico, cultural e ideoldgico. Caso contrério,
ndo estabelecerd comunicagao e, consequentemente, ndo serd compreendido.

Nessa relacdo dialdgica, entre professor «» aluno e, aluno «<» aluno, segundo a 6tica
Bakhtiniana, o verbal e o ndo-verbal influenciard, de maneira determinante, na constru¢do dos
enunciados. A interagcdo, por meio da linguagem, da-se num contexto em que todos participam
em condi¢do de igualdade. Aquele que enuncia seleciona palavras apropriadas para formular
uma mensagem compreensivel aos seus destinatarios. Por outro lado, o sujeito (professor e/ou
aluno) interpreta e responde com postura ativa aquele enunciado, internamente, por meio de
seus pensamentos ou externamente, por meio de um novo enunciado oral ou escrito. Este
processo interativo, de troca enunciativa, em que hd uma relacio dialdgica e que consistird na
(r)elaboracdo de novos discursos e enunciados, chamaremos de aprendizagem (dentro do
universo de sala de aula). Esta aprendizagem €, exatamente, o que defendemos nesta pesquisa.
A perspectiva interativa de didlogo consiste na aprendizagem necessdria dentro do contexto de
sala de aula.

Nao serd uma comunicac¢do unilateral, mas a constru¢do de enunciados conjuntos
Bakhtin (1995) defende, ainda, o potencial de representacdo através dos enunciados. Os
enunciados representam ideias e posicionamentos no mundo. Portanto, ao serem produzidos

pelo professor e/ou aluno em sala de aula refletem as suas representagdes. Se estes enunciados
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possibilitam a (inter)relagdo havera didlogo entre professor e alunos. Este didlogo estabelecido
cria as condi¢cdes de comunicacdo e consequentemente de expressdo de ideias gerando
aprendizagem a interacdo discursiva. BAKHTIN (1995, p. 319), destaca que “[...] O enunciado
estd voltado ndo s6 para o seu objeto, mas também para o discurso do outro acerca desse objeto”.

Por outro lado, estabelecer a comunicag@o requer um envolvimento no universo
social e cultural do outro, tarefa essa que ultrapassa os fatores linguisticos, mas envolve
diretamente, dentro da escola, os fatores pedagdgicos e relacionais. Sendo assim “O processo
de ensino-aprendizagem inclui sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a relagdo
(MEDIACAO) entre essas pessoas. ” (VYGOTSKY, 2007, p. 23).

A teoria de Vygotsky (2001; 2000; 1997; 1995;) nos convida a refletir acerca dos
momentos significativos que envolvem o processo de ensino e o processo de aprendizagem, no
contexto da a¢do educativa. Os sujeitos desta acdo, professor «» aluno e, aluno < aluno, devem
ser pessoas que pensam e que atuam por si mesmos, sendo, dessa forma, pessoas livres de
manipulagdes, com capacidade de pensar e examinar criticamente ideias que lhes sdo
apresentadas na realidade social que partilham. Cada ser é resultado do contexto social,
historico e cultural no qual vive.

Molon (2009, p. 168) destaca que o pressuposto bdsico da teoria Vygotskyana
centra-se na “[...] génese e natureza social da consciéncia, a origem social das funcdes
psicoldgicas superiores, o papel dos instrumentos e da linguagem, e da atividade produtiva nos
processos de humanizagio e hominizacdo [...]. E a ideia de que o ser humano é constituido pela
atividade de trabalho, pois é por meio dela que acontece uma dupla constitui¢ao: a dos objetos
culturais e a sua propria. O ser humano ndo se adapta a natureza, mas a transforma e, ao
transforma-la, transforma a si mesmo. Da mesma forma sdo os enunciados dentro da
perspectiva Bakhtiniana. Eles, com seus aspectos polifonicos, exalam e refletem outros
enunciados, constituindo conhecimentos e novos paradigmas por meio da acdo dialdgica,
constituindo novas aprendizagens.

Vygotsky (1997) defende que o comportamento humano é gerado pela interacdo
dialética do homem com seu meio sociocultural. O individuo estd inserido em um processo
histérico em constante movimento, transformando-se a partir da interacdo com os outros seres
humanos e da apropriacdo da cultura. Percebemos a importancia deste pensamento para o
universo da escola e mais especificamente da sala de aula. Os processos de interagcdo
proporcionados pelo didlogo sdo processos historicos e que estio em constante movimento,

contribuindo assim, dentro de nossa investigagdo, para a interpretacdo do sujeito, professor <
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aluno e, aluno < aluno, sob a 6tica Bakhtiniana. Segundo Vygotsky (1997) a histéria de vida,
dos sujeitos, estd integrada com outras muitas histérias que se cruzam.

Os enunciados, por sua vez, (re)produzem histdrias que estdo integradas com outros
enunciados e que se cruzam e transformam o pensamento. Constituindo, assim, novos
enunciados, socialmente produzidos, novas aprendizagens.

O professor e o aluno trazem em si marcas de sua préopria histéria. Aspectos
pessoais, que passaram por processos internos de transformagdo, como marcas da histéria
acumulada no tempo dos grupos sociais com quem partilham e vivenciam o mundo. Constituem
enunciados que comunicam as ideias e saberes por eles constituidos, um movimento ciclico, de
apropriacao e (re)arranjos cognitivos de novos enunciados.

Com base na visdo de Vygotsky acerca do individuo e de Bakhtin no que tange aos
enunciados produzidos, a mente humana é um fendmeno social. Ela ndo € inerente a natureza
humana, ndo preexiste no ser humano, mas vai sendo formada a partir da condi¢do social,
econOmica e cultural em que vive e que se (inter)relaciona.

Dessa forma, a vida social é entendida como reguladora da conduta humana, ideia

explicada pelo autor no seguinte trecho:

[...] la posibilidad de que se forme un nuevo principio regulador de la conducta es la
vida social y la interaccién de los seres humanos. Enel proceso de la vida social, el
hombre creé y desarroll6 sistemas complejisimos de relaciéon psicoldgica, sin los
cuales sedan imposibles la actividad laboral y toda la vida social. [...] La vida social
crea la necesidad de subordinar la conducta del individuo a las exigencias sociales y
forma, al mismo tiempo, complejos sistemas de sefializacién, medios de conexién que
orientan y regulan la formacién de conexiones condicionadas en el cerebro de cada
individuo. La organizacion de la actividad nerviosa superior crea la premisa
indispensable, crea la posibilidad de regular la conducta desde fuera (VYGOTSKY
1995, p. 85-86).

Para explicar o processo de desenvolvimento da mente humana, que ele atribui as
relacdes entre os individuos na cultura onde estdo inseridos, Vygotsky (1995) apresenta a lei

geral do desenvolvimento, explicando que:

[...]podemos formular la ley genética general del desarrollo cultural del siguiente
modo: toda funcidén en el desarrollo cultural de nifio aparece en escena dos veces, en
dos planos; primero en el plano social y después en psicoldgico, al principio entre los
hombres como categoria interpsiquica y luego en el interior del nifio como categoria
intrapsiquica. Lo dicho se refiere por igual a la atencién voluntaria, a la memoria
16gica, a la formacion de conceptos y al desarrollo de la voluntad. Tenemos pleno
derecho a considerar la tesis expuesta como una ley, pero el paso, naturalmente, de lo
externo a lo interno, modifica el propio proceso, transforma su estructura y funciones.
Detras de todas las funciones superiores y sus relaciones se encuentran genéticamente
las relaciones sociales, las auténticas relaciones humanas (VYGOTSKY, 1995, p.
150).

Na teoria sécio interacionista de Vygotsky, encontramos uma visao de

desenvolvimento humano baseada na ideia de um organismo ativo, cujo pensamento ¢

41



constituido em um ambiente histérico e cultural: a crianca reconstroi internamente uma
atividade externa, como resultado de processos interativos que se ddo ao longo do tempo.

Partindo do pressuposto de que a linguagem é uma forma de interacdo social, a
teoria, socio histérica de Vygotsky, constitui-se em uma ferramenta capaz de contribuir
significativamente para a discussdo sobre como promover a interacdo em sala de aula, pois
acena para préticas socio interacionistas e concebe o ser humano como tal pelas relacdes que
ele estabelece com os outros. As praticas sécio interacionistas de ensino favorecem a
participacdo dos sujeitos, e a estes € possivel assumir diferentes papéis no processo de ensino e
no processo de aprendizagem no que tange, principalmente, a constru¢do e (re)construcio de
enunciados.

A linguagem permite a duplicacdo do mundo, isto é, reflete uma forma de perceber
o real num dado tempo e espago, possibilitando o desenvolvimento da capacidade de abstracao
e generalizacdo. Aponta o modo pelo qual o professor «» aluno e, aluno <> aluno enuncia as
circunstancias em que vive, cumprindo uma dupla funcdo: de um lado, permite a comunicagao,
organiza e medeia a conduta; de outro, expressa o pensamento e ressalta a importancia
reguladora dos fatores culturais existentes nas relacdes sociais.

A aprendizagem, por sua vez, pode ter diferentes defini¢des, dependendo da postura
epistemoldgica que a orienta. Cada defini¢cdo influencia, de maneira diversa, as préticas
pedagdgicas que ird embasar, seja essa definicdo consciente ou ndo, por parte do professor.
Segundo Darsie (1999, p. 9), "[...]Jtoda pratica educativa traz em si uma teoria do conhecimento.
Essa é uma afirmacdo incontestdvel, em especial quando nos referimos a pratica educativa
escolar".

Para Vygotsky (2001), a aprendizagem tem um papel fundamental no processo de
desenvolvimento humano, pois é por meio dela que as pessoas internalizam sua cultura. A
escola € o local principal no qual essa internalizacdo ocorre. Segundo Duarte (1999), Vygotsky
enfatizava a importancia da a¢do pedagdgica e a intervencdo do professor na constitui¢cao do
processo de ensino.

Ao explicar como a aprendizagem promove o desenvolvimento, Vygotsky (2001)
afirmava que o desenvolvimento ocorre por meio do processo de internalizacio do

conhecimento sistematizado, produzido no ambito de uma cultura especifica, em que:

[...] a aprendizagem pode produzir mais no desenvolvimento que aquilo que contém
em seus resultados imediatos. Aplicada a um ponto no campo do pensamento infantil,
ela se modifica e refaz muitos outros pontos. No desenvolvimento ela pode surtir
efeitos de longo alcance e ndo s6 aqueles de alcance imediato. Conseqiientemente, a
aprendizagem pode ir ndo s atrds do desenvolvimento, ndo sé passo a passo com ele,
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mas pode superd-lo, projetando-o para a frente e suscitando nele novas formacdes
(VIGOTSKI, 2001, p.304).

Vygotsky (2001) explica a necessidade de o professor promover uma constante
interacdo entre os conceitos espontdneos, que o estudante ji traz consigo, € os conceitos
cientificos, que se quer que ele aprenda na escola. Tal interagdo, além de elevar o nivel de
abstracdo dos conceitos espontaneos e trazer concretude aos cientificos, confere sentido ao
ensino. Destaca que a fraqueza dos conceitos espontaneos se manifesta na incapacidade para a
abstracdo “[...] A debilidade do conceito cientifico € o seu verbalismo, sua insuficiente
saturagdo de concretude” (VYGOTSKY, 2001, p.245).

Professor «» aluno e aluno < aluno podem conferir as palavras, no processo
dialdgico e enunciativo, significados e sentidos diferentes. Dessa forma, a interacao professor
<> aluno e, aluno < aluno se d4 pela apropriacdo da linguagem. Possibilitando, neste processo,
a elaboracao de sentidos particularizados, que dependem da vivéncia dos sujeitos e da obtencao
de significados mais objetivos e abrangentes. As interacdes sociais, na perspectiva sécio-
histérica permitem pensar um ser humano em constante construcdo e transformacio que,
mediante as interacdes sociais, conquista e confere novos significados e olhares para a vida em
sociedade e os acordos grupais.

Ao valorizarmos as interagdes ndo omitimos que a sala de aula tem papéis que
precisam estar bem-definidos, mas também reforcamos que estes papéis ndo estio rigidamente
constituidos, ou seja, o professor vai, sim, ensinar o seu aluno, mas este poderd aprender
também com os colegas mais experientes ou que tiverem vivéncias diferenciadas. Ao professor
caberd, ao longo do processo, aglutinar todas as questdes que apareceram e sistematizd-las de
forma a garantir o dominio de novos conhecimentos por todos os seus alunos.

A organizacdo do trabalho docente, nesta perspectiva, é diferente a partir do
momento em que estamos apontando que € possivel construir relacdes validas e importantes em
sala de aula; cada um tem o seu lugar neste processo, € o estudante é alguém com quem o
professor pode e deve contar, resgatando a sua autoestima e capacidade de aprender. Valores e
desejos estdo sempre permeando as relagdes entre as pessoas; a0 conseguirmos nao marcar as
relagdes com preconceitos que mascaram todas as possibilidades de conhecimento real,
estaremos abrindo um campo interativo entre nosso aluno e todo o grupo que o rodeia.

A apropriacdo da cultura pelo individuo ndo acontece de forma passiva: este, ao
receber do meio social o significado convencional de um determinado conceito, interioriza-o e
promove, nele, uma sintese pessoal. Esta, por sua vez, ocasiona transformacdes na propria

forma de pensar. E, portanto, com outros sujeitos humanos que maneiras diversificadas de
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pensar sdo construidas, via apropriacao/internalizacao do saber e do fazer da comunidade em
que o sujeito se insere.

As relacdes estabelecidas no ambiente escolar passam pelos aspectos emocionais,
intelectuais e sociais e encontram na escola um local provocador dessas interagdes nas vivéncias
interpessoais. A escola caracteriza-se como um dos primeiros locais que deveriam garantir a
reflexdo sobre a realidade e a iniciacdo da sistematizacdo do conhecimento socialmente
construido. Estabelecendo um palco de negociacdes, os alunos podem vivenciar conflitos e
discordancias, buscando acordos sempre mediados por outros parceiros.

Concebendo a escola como o lugar onde ocorrem a apropriacdo e a sistematizacao
do conhecimento e onde a aprendizagem deve estar sempre presente, estamos olhando aqui as
interacOes em um contexto especifico - o processo de ensino e o processo de aprendizagem. A
sala de aula € um espago em que o processo discursivo se materializa pelas negociacoes e
conflitos que aparecem diante dos enunciados que emergem naquele espaco e que estdo em
processo dialégico.

Quando motivados, nossos alunos entram no “canal interativo” dialégico,
envolvem-se nas discussdes, sentem-se estimulados e querem participar, pois internamente
estdo mobilizados neste processo discursivo que se consolida de forma bionivoca.

Vygostski (1995) agrega ainda a ideia que a interagdo com os outros desenvolve o
discurso interior, sendo esse dinamico e instdvel, que flutua entre linguagem e pensamento,
dando origem ao pensamento reflexivo. Bakhtin vai apontar esse processo como a producao
dialdgica em que a (inter)relagcdo entre os sujeitos materializam-se enunciativamente.

Por fim, Vygotsky (1995) destaca que o professor possui papel ativo no processo
de ensino e de aprendizagem. A aprendizagem de um conteddo de maneira significativa € a
aprendizagem de sua linguagem, ndo s6 palavras, outros signos, instrumentos e procedimentos.
Aprendé-la de maneira critica é perceber essa nova linguagem como uma nova maneira de
perceber o mundo.

Na perspectiva vygotskyana e bakhtiniana ndo € o biolégico que explica o
desenvolvimento da linguagem, mas sim as interferéncias, socio-historicas. Segundo Bakhtin
(1986), a lingua ndo pode ser compreendida isoladamente, fora de seu contexto social,
enfocando a importancia dos fatores extralinguisticos para seu entendimento, ultrapassando,
assim, a visdo da lingua como um sistema. Para ele, o signo ideoldgico por exceléncia é a

palavra, sendo uma ponte entre um e outro individuo envolvidos nas comunicagdes sociais.

Para compreender a fala de outrem ndo basta entender as suas palavras — temos que
compreender o seu pensamento. Mas nem mesmo isso € suficiente — também € preciso
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que conhecamos a sua motivagdo. Nenhuma andlise psicoldgica de um enunciado
estard completa antes de se ter atingido esse plano (VYGOTSKY, 2000, p. 130).

Ainda que Vygotsky (1896 — 1934) e Bakhtin (1895 — 1975) tenham nascido e
morrido no século passado, suas ideias se materializam contemporaneamente, sendo utilizadas
para melhor compreender a apropriagcdo da linguagem pelo individuo nas relagdes interacionais
no contexto em que estdo inseridos. A partir do subcapitulo a seguir, faremos uma conexao
entre os conceitos utilizados pelos tedricos no que tange a comunicagdo através da linguagem

propriamente dita.

3.2 Bakhtin e Vygotsky uma conexao dos conceitos

Ao analisar as obras dos dois autores observamos que, embora partindo de objetivos
diferentes, Bakhtin - a constru¢@o de uma concepgao histérica e social da linguagem e Vygotsky
- a formulacdo de uma psicologia historicamente fundamentada ha muitos pontos que vém ao
encontro entre as ideias dos tedricos. A possibilidade dessas semelhancas estd ligada a dois
conceitos basicos: o método dialético e a sua visio de ci€éncias humanas.

O materialismo histdrico dialético estd presente como o referencial tedrico comum
as suas teorias, e a dialética por ser uma forma de debate onde as ideias sdo submetidas a
discussao e contraposicdo, tendo como objetivo trazer um raciocinio mais claro sobre um tema
constitui-se em um método de trabalho. E pelo método que se reconhece uma forma de pensar.
Em seus escritos a semelhanca do método se faz presente na forma com que colocam o
problema a ser abordado, fazem ouvir as diversas vozes discordantes, apresentam sua, contra
palavra e por fim chegam a uma nova formulagdo superada: a das posicdes criticadas.

Bakhtin (1997) compreendendo a realidade como essencialmente contraditéria e
em permanente transformacao, critica a dialética monoldgica de Hegel, na qual percebe uma
sistemdtica mecanica de oposicdes que priva o didlogo de sua condi¢do essencial e propde uma
dialética que, nascendo do didlogo, nele se prolonga, colocando pessoas e textos num
permanente processo dialdgico. Seu pensamento, sempre aberto, resiste a ideia de acabamento
e perfeicdo. Sem colocar um ponto final, ndo dizendo a ultima palavra, vai replicando
criticamente posicdes discordantes, recriando um novo enunciado no didlogo com elas.

Vygotsky (1982, p. 420) procurava “ [...] o método de sua construcao”. O tedrico
compreende que todos os fendmenos devem ser estudados como um processo em movimento e
em mudanga, buscando-se conhecer sua génese e transformagdo. Todo fendmeno tem sua

histéria e essa histéria é caracterizada por mudancas quantitativas e qualitativas. Em relacdo a

45



psicologia sua preocupagdo centra-se em reconstruir a origem e o curso do desenvolvimento do
comportamento e da consciéncia, procurando explicar a transformagdo dos processos
psicoldgicos ndo s6 pela Stica quantitativa, mas principalmente qualitativa.

Bakhtin (1993, p. 220), ao se propor estudar a linguagem também afirma que “o
melhor sistema para esclarecer um fendmeno € observi-lo em seu processo de formacio e
desenvolvimento”.

A partir de um olhar dialético percebemos que os dois autores, cada um em sua
teoria, ndo identificam lugar para dicotomias, ndo isolam os fendmenos, fragmentando-os e
imobilizando-os de maneira artificial. Tudo estd em movimento.

Todo movimento é causado por elementos contraditérios que coexistem em uma
nova totalidade. E assim que, na abordagem psicoldgica de Vygotsky, hd sempre a integracio
entre dois sistemas: pensamento-linguagem, aprendizagem-desenvolvimento, plano-interno,
plano-externo, plano interpessoal, plano intrapessoal. Bakhtin, por sua vez, em sua concepcao
dialégica de linguagem, coloca em didlogo: enunciado e vida, falante e ouvinte, arte e vida,
linguagem e consciéncia. Encontra-se presente nas construcdes tedricas de ambos toda uma
preocupacio em relacionar forma e contetido, texto e contexto, sujeito e objeto. E nesta mesma
perspectiva que trazemos os enunciados analisados nesta pesquisa. Nao hd um enunciado
isolado, mas um significado que nasce de um momento, de uma situacdo, de um espago, de
interesses mutuos. Percebemos a presenga da forma e do conteddo, do falante e do ouvinte, tudo
tem uma relagdo.

Partindo, portanto, da dialética, Vygotsky e Bakhtin construiram uma visdo
totalizante, ndo fragmentada, da realidade. Uma perspectiva que, enraizada na histdria,
compreende o homem como um conjunto de relagdes sociais (Freitas, 1994). Contrérios as
dicotomias presentes nas concepcoes de linguagem e de psicologia de seu tempo por oscilarem
entre os polos subjetivo e o objetivo, arquitetaram suas teorias num entrelacamento de sujeito
e objeto, propondo uma sintese dialética imersa na cultura e na historia.

Para Bakhtin o compromisso com a totalidade estd presente em sua critica aos
sistemas filoséfico-linguisticos do subjetivismo-idealista (a lingua como um processo
incessante de criacdo individual) e do objetivismo-abstrato (a lingua como um sistema de
formas imutdveis), estendendo sua andlise também a psicologia que, separada em seus aspectos
objetivos e subjetivos, precisa recuperar a dialética do externo e do interno. Procurando a
superacdo dos reducionismos das psicologias racionalista e empirista Vygotsky desenvolve

uma psicologia que responda ao homem todo, compreendendo que o sujeito ndo se constitui a
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partir de fendmenos internos e nem se reduz a um mero reflexo passivo do meio. O sujeito se
constitui na relagdo.

Entendendo o homem como um sujeito social na histdria (Freitas, 1994) considera
a cultura como o meio de existéncia através do qual se constitui a natureza humana em toda a
sua variedade. Percebe, pois, a necessidade de uma teoria cultural para compreender a mutua
constitui¢do da natureza humana através da interacdo dos individuos em seus mundos de vida
historicamente constituidos. A cultura é, portanto, uma das categorias centrais de seu
pensamento. O reconhecimento da histéria e da cultura como fonte de saber sobre o homem,
no dizer de Jobim & Souza (1994), leva a um questionamento dos modelos explicativos da
ciéncia, propondo um novo eixo - o histérico-cultural - para se chegar a uma tomada de
consciéncia da realidade humana no seu conjunto. Essa nova perspectiva possibilita a
constituicdo de uma teoria das ciéncias humanas para além do conhecimento objetivo e da
neutralidade préprios dos modelos das ciéncias exatas.

Nesse sentido, Vygotsky e Bakhtin sdo autores que realizam de fato um rompimento
com a positividade das ciéncias de seu tempo, onde o homem € considerado objeto e os fatos
sociais sdo vistos como coisa. Eles estabelecem uma ruptura epistemoldgica recuperando a
unidade dos estudos do homem ao conciliar a dimensdo objetiva com a dimensdo subjetiva.
Esse rompimento significa considerar o homem como ser humano, ndo mais como objeto,
encontrando a humanidade do homem-sujeito das ciéncias humanas (Kramer,1993). Inauguram
assim, uma outra forma de fazer ci€ncia, onde tem lugar o ético, o estético e o afetivo. Bakhtin
(1997, p.402 - 404) afirma que a simbologia ndo ¢ “uma forma nao-cientifica do conhecimento,
mas uma forma cientifica, diferente do conhecimento” e em seguida se referindo a filosofia diz
que “ela comeca onde acaba a exatidao da cientificidade e onde comega uma cientificidade
diferente”. Vygotsky (1972, p.50) falando sobre a psicologia da arte diz que “poesia e arte
representam uma forma particular de pensamento, a qual certamente conduz a0 mesmo que o
conhecimento cientifico, porém por outro caminho”.

Ambos ndo se detém numa forma monoldgica de ciéncia que buscando a explicag¢ao
dos fatos, contempla os objetos mudos. Eles vao mais além numa proposta dialégica de ciéncia,
em que o que se quer obter € a compreensdo. O homem ndo pode ser explicado como fendmeno
fisico, como coisa, mas sendo pessoa, tem que ser compreendido em suas acdes. Uma
compreensdo ativa que propde o encontro de dois sujeitos, que tendo voz se encontram no
didlogo. “O objeto das ciéncias humanas € o ser expressivo e falante. Este ser jamais coincide

consigo mesmo e por isso € inesgotavel em seu sentido e importancia” (Bakhtin, 1997, p. 394).
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Esse rompimento em relacio a um modelo positivo de ciéncias humanas se
consubstancia na perspectiva da historicidade, na quebra de paradigmas, na centralidade da
linguagem e na interdisciplinaridade presente nas abordagens dos dois autores. Sua prépria
formacao interdisciplinar parece se refletir na maneira como integram em suas teorias: filosofia,
estética, linguistica, semidtica, psicologia, literatura, ética, teologia, antropologia, psicandlise e
educagdo. Essa interdisciplinaridade, vista como textos que se interpenetram fecundando-se
mutuamente, se contrapde a uma ciéncia objetiva e neutra onde o homem esteja ausente.

Vygotsky (2007), propondo a reestruturagdo da psicologia o faz a partir da arte,
entrecruzando aos aspectos culturais, histricos e sociais, filosofia, linguagem, literatura e
semiotica. De forma semelhante, Bakhtin ao tratar dos fendmenos linguisticos a partir de uma
perspectiva historica, cultural e ideoldgica interliga filosofia, estética, literatura, psicologia e
semiGtica. O fio basico de toda essa trama é a linguagem. E sobretudo pela centralidade da
linguagem em seus sistemas tedricos que os dois autores mais se aproximam.

Concebendo o homem como um ser histérico e produto de um conjunto de relagdes
sociais, Vygotsky e Bakhtin se perguntam como os fatores sociais podem modelar a mente e
construir o psiquismo. A resposta que apresentam para essa questao nasce de uma perspectiva
semioldgica, na qual o signo como um produto social tem uma fun¢do geradora e organizadora
dos processos psicoldgicos. Assim, a mediagdo semidtica da vida mental € colocada como um
ponto de partida em seus estudos, do qual decorrem outros aspectos comuns: a constitui¢ao
semidtica da consciéncia pela interiorizacdo da linguagem, a linguagem interior como trama
semidtica da consciéncia, o papel do outro e do didlogo nesse processo de interiorizacdo, a
intervengdo crucial do contexto.

Os dois autores consideram que a consciéncia € engendrada no social, a partir das
relagdes que os homens estabelecem entre si por meio de uma atividade signica, portanto pela
mediacdo da linguagem. Vygotsky e Bakhtin conferem a linguagem o carater de aspecto
diferenciador entre o homem e o animal. Os animais refletem diretamente os estimulos do meio,
nao havendo em seus cérebros significados, categorias e conceitos. Como seres bioldgicos eles
apenas tém funcOes mentais elementares. O homem ascende a sua humanidade, transforma-se
de ser bioldgico em ser sGcio-histérico no momento em que reflete a realidade objetiva de forma
mediada, utilizando instrumentos psicolégicos, os signos, na interagdo com os outros. As
funcdes mentais elementares se transformam qualitativamente em fungdes mentais superiores

pela utilizacdo da linguagem adquirida no contato social.
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Assim, para Vygotsky (2007) a consciéncia € o resultado dos préprios signos. Eles
permitem realizar transformagdes nos outros € no meio externo através dos outros como
também a regulacio da prépria conduta. Sdo, portanto, os signos que realizam a mediacdo do
homem com os outros e consigo mesmo, constituindo-se, portanto, na tnica forma adequada
para investigar a consciéncia humana.

Para Bakhtin (1995) os fundamentos da consciéncia ndo sdo fisiol6gicos, nem
bioldgicos, mas sim sociolégicos, ndo podendo ser reduzidos a processos internos. Ela, a
consciéncia, se constitui no social, via linguagem. Sem o material semidtico, a consciéncia
resulta em fic¢do. Além dos signos hd em nossa consciéncia imagens de forma, cores, odores e
sabores, porém essas imagens s6 adquirem um caréter significativo e sé se transformam numa
sensorial idade humana, pela linguagem. A matéria do psiquismo, portanto, € a semidtica, sua
realidade € a realidade do signo e este ¢ social. “A consciéncia adquire forma e existéncia nos
signos criados por um grupo organizado no curso de suas relagdes sociais” (Bakhtin, 1995, p.35)
Todo signo é, pois, um fendmeno do exterior, criado pelo homem, que emerge no terreno
interindividual e cuja significag@o se produz na dindmica das interlocucdes (Freitas,1995).

Para Bakhtin (1995) a consciéncia individual nada pode explicar, a ndo ser a partir
do meio ideoldgico e social, sendo, portanto, um fato sécio ideolégico. Ela se constitui pois, no
processo de assimilacdo da experiéncia alheia através da comunicag@o. Nao existe signo interno
na consciéncia que ndo tenha sido engendrado na trama ideolégico-semidtica da sociedade. Ao
empregar o termo ideologia Bakhtin (1995, p.31) se refere a maneira como os membros de um
determinado grupo social veem o mundo. “Um produto ideolégicol...] reflete e refrata uma
outra realidade que lhe ¢ exterior”. A ideologia €, pois, uma representacdo e interpretacao do
real que se imprime no pensamento de forma signica.

Vygotsky (1979, p. 85) ao afirmar que a consciéncia € um “contato social consigo
mesmo”, estd procurando mostrar como a consciéncia individual se forma a partir do social.
Complementando sua ideia diz que ‘“somos conscientes de nds mesmos porque SOmMos
conscientes dos outros e somos conscientes dos outros porque em nossa relacdo conosco mesmo
somos iguais aos outros em sua relagio conosco”. E o que Bakhtin (1997) também afirma no
seu ensaio “Autor e herdi na atividade estética” ao falar que o eu, s6 existe a partir do didlogo
com os outros eus. Para definir-se e ser autor de si mesmo é necessdria a colaborac@o dos outros
eus: s6 uma outra consciéncia pode dar ao eu um unificado sentido da sua prépria personalidade.

Na formagao do eu, Bakhtin (1997) distingue: a auto percepg¢do (o eu para mim), a

percep¢do dos outros (0 eu para 0os outros) € a percep¢dao em relagdo ao outro (o outro para
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mim). Dentro dessa perspectiva de andlise posso ver o que o outro ndo pode ver (sua propria
imagem, sua expressao) e o outro vé o que ndo posso ver. Bakhtin compreende que toda essa,
auto compreensao através do outro se manifesta desde cedo, quando a crianga se vé a si prépria
através dos olhos da mie. E assim que o eu, na concepcdo de Bakhtin também se constréi em
colaboracdo: os eus sendo atores uns dos outros. Machado de Assis (1959) em seu conto “O
espelho”, mostra na ficcdo, de uma forma literaria, essa importancia dos outros eus na formagao

do sentimento de identidade prépria.

“Cada criatura traz duas almas consigo: uma que olha de dentro para fora, outra que
olha de fora para dentro"(...) “a alma exterior pode ser um espirito, um fluido, um
homem, muitos homens, um objeto, uma operacio...(...)Estd claro que o oficio dessa
segunda alma € transmitir a vida como a primeira: as duas complementam o homem,
que, €, metafisicamente falando uma laranja. Quem perde uma das metades, perde
naturalmente metade da existéncia: e casos hd, ndo raros em que a perda da alma
exterior implica a da existéncia inteira” (p 259)

Este € o predmbulo que Machado de Assis faz para contar a histéria de um jovem
alferes cuja identidade estava na forma como os outros o viam. Em sua solidao foi aos poucos
perdendo a identidade que consegue depois recuperar ao vestir a farda de alferes e se mirar no
espelho. O que viu no espelho, representava a percepc¢ao que lhe era dada anteriormente pelos
outros que o rodeavam. Silvestri & Blanck (1993), considerando que o material semidtico
cumpre um papel fundamental na formacao da personalidade e da consciéncia, apontam que
para Bakhtin a personalidade é um produto ideoldgico que se define nos materiais semioticos,
selecionando como proprias algumas vozes do discurso polifonico. “Assim, a personalidade
que se exprime, apreendida, por assim dizer, do interior, revela-se um produto total da inter-
relagdo social”. (Bakhtin, 1995, p. 117)

O outro é, portanto, imprescindivel tanto para Bakhtin como para Vygotsky. Sem
ele o homem nao mergulha no mundo signico, ndo penetra na corrente da linguagem, nao se
desenvolve, ndo realiza aprendizagens, nio ascende as funcdes psiquicas superiores, ndo forma
a sua consciéncia enfim, ndo se constitui como sujeito. O outro é peca importante e
indispensdvel de todo o processo dialégico que permeia ambas as teorias. Ao propor a
consciéncia como um contato social consigo mesmo Vygotsky (1979) sugere que este si mesmo
€ o resultado de um processo que se torna possivel pela relagdo com os outros. Consciéncia e
funcdes superiores tém sua raiz pois, no espago exterior, nas relacdes com os objetos e as
pessoas, nas condi¢des objetivas da vida social, sendo constru¢des resultantes de uma relacao
(Riviére, 1985). E o que o préprio Vygotsky (2007, p.64) procura explicar ao dizer que “todas

as fungdes do desenvolvimento da crianga aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e
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depois, no nivel individual: primeiro entre pessoas (interpsicoldgica), e, depois, no interior da
crianga (intrapsicoldgica)”.

A transformacgdo dos processos interpessoais em intrapessoais constitui-se no que
Vygotsky (1984) chama de internalizagado, a reconstru¢do interna da atividade externa. Para ele,
a internalizacdo implica uma reorganizagdo das atividades psicoldgicas que sé se torna vidvel
porque emerge de um terreno social, de uma interacdo com os outros por meio da linguagem.
Sem os outros, a conduta instrumental ndo chegaria a converter-se em mediagado significativa,
em signos e sem estes ndo seriam possiveis a internalizacdo e a construcdo das funcdes
superiores. O momento mais significativo desse desenvolvimento acontece justamente quando
a fala e atividade prética, antes linhas independentes convergem. E isto s6 é possivel em um
contexto comunicativo onde adulto e crianca/adolescente interagem. A fala se internaliza na
crianca/adolescente pelo mesmo caminho do interpessoal para o intrapessoal, isto €, do social
para o individual, ficando af evidente a importancia do outro.

O eu para Bakhtin, sé existe numa relagdo com o outro. “Mergulhando ao fundo de
si mesmo o homem encontra os olhos do outro ou vé com os olhos do outro” (Bakhtin, 1997,
p. 328). Suas proprias palavras sdo um resultado de incorporagdo de palavras alheias. “A
palavra do outro se transforma, dialogicamente, para tornar-se palavra pessoal-alheia com a
ajuda de outras palavras do outro, e depois, palavra pessoal (como, poder-se-ia dizer a perda
das aspas) ” (Bakhtin, 1992, p.405-406).

Vygotsky (2007), referindo-se a aprendizagem humana, diz que esta pressupde uma
natureza social especifica sendo um processo mediante o qual as criancas/adolescentes
ascendem a vida intelectual daqueles que os rodeiam. Nesse processo, que nio se concretiza
apenas pela maturacdo, mas que exige o emprego de signos, instrumentos de interacdo, a
presenca dos outros € imprescindivel. O processo de desenvolvimento das fungdes superiores
consiste precisamente na incorporacdo e internalizacdo de padrOes e formas de relacdes
experienciadas com os outros. Isto s6 € possivel porque a crianca/adolescente vive em grupos
e estruturas sociais e porque pode aprender dos outros, através de sua relacdo com eles.

A aprendizagem para Vygotsky (2007) s6 se produz quando os signos, simbolos e
padrdes do companheiro de interagdo sao incorporados pela crianca/adolescente em func¢do de
seu grau de desenvolvimento prévio. A isto ele acrescenta a importancia do desenvolvimento
potencial ou proximal. Através de seu conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal,

Vygotsky mostra que ndo basta estabelecer o nivel evolutivo em termos de tarefas ou atividades
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que uma/um crianca/adolescente € capaz de realizar sozinha (0), mas que € preciso determinar
o que € capaz de fazer com a ajuda dos outros.

As pessoas que interagem com a crianga e adolescente ndo siao objetos passivos ou
simples juizes de seu desenvolvimento, mas companheiros ativos que guiam, planejam,
orientam as suas condutas: sdo agentes de seu desenvolvimento. A esse conjunto de atividades
que a/o crianca/adolescente é capaz de realizar com ajuda de outros, Vygotsky chama de nivel
de desenvolvimento proximal, que é diferente do nivel de desenvolvimento real correspondente
ao que ela/ele consegue realizar sozinha (o), de acordo com um desenvolvimento ja
consolidado.

Essa €, portanto, uma dimensdo dialégica do processo de construcdo do
conhecimento na qual se encontra implicita a ideia de interlocu¢do de Bakhtin. Com base nessas
ideias de Vygotsky e Bakhtin pode-se pensar numa nova dimensdo do espago escolar que
possibilite a manifestacdo da diferenca dos modos e esquemas de constru¢ao do conhecimento
acompanhada de um trabalho pedagégico que se transforme numa ac¢do compartilhada, num
espaco de elaboracdo conjunta. Ao se valorizar essa interagao dialdgica, o aluno ndo € mais um
agente passivo e receptivo, mas um sujeito que age e, pelo seu discurso se faz ouvir, recriando-
se no seio de outras vozes. A acdo compartilhada permeando o espaco pedagdgico, humaniza o
processo educacional.

Observando os textos de Bakhtin e Vygotsky sobre a palavra, percebo que neles, a
palavra € vista como o instrumento semidtico mais poderoso no contato social e na regulacdo
interpessoal da conduta e como o modo mais puro de interacao social. Ao analisar os processos
de internalizacdo da linguagem, Vygotsky (2000) se refere ao pensamento verbal que se
constitui na trama essencial da estrutura semidtica da consciéncia dizendo que para entendé-lo,
nao se pode considerar analiticamente separados seus dois componentes: pensamento e palavra.
E preciso compreendé-lo através de uma unidade de andlise que contenha a propriedade do
todo. Essa unidade € o significado das palavras.

O significado é um fendomeno da fala: palavras sem significado, sao apenas um som
vazio. E um fendmeno do pensamento: o significado de cada palavra é uma generalizacdo, um
conceito, que por usa vez sao atos do pensamento. Assim, o significado da palavra € a chave da
compreensdo da unidade dialética entre pensamento e linguagem. Bakhtin vai mais além
considerando a palavra como um fendmeno ideol6gico, que exercendo a fungdo de signo, reflete
e refrata a realidade. “As palavras sdo tecidas a partir de uma multidao de fios ideoldgicos e

servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios”. (Bakhtin, 1995, p.41)
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A palavra como signo ideolégico tem ubiquidade social, estando presente em varios
lugares a0 mesmo tempo, penetrando em todas as relagdes entre os individuos. O signo
linguistico ¢ assim, “marcado pelo horizonte social de uma época e de um grupo social
determinado” (Baktin,1995, p. 44). A palavra se revela como o local onde se confrontam valores
sociais contraditérios de forma que os conflitos da lingua refletem os conflitos de classe no
préprio interior do sistema social. E nesse sentido que se diz que Bakhtin viu a palavra (signo
linguistico) como a intermedidria entre a infraestrutura (relagdes de producio e estrutura sdcio-
politica) e a superestrutura. (Sistema ideoldgico organizado) (Freitas,1994).

Para Vygotsky, a linguagem ndo € apenas uma manifestacdo externa do
pensamento. “O pensamento ndo ¢ simplesmente expresso em palavras: é por meio delas que
ele passa a existir” (Vygotsky, 2000, p.108). A palavra tem assim um papel central no
desenvolvimento do pensamento e na evolucao histdrica da consciéncia como um todo”. Uma
palavra ¢ um microcosmo da consciéncia humana” (Vygotsky, 2000, p. 132). De forma
semelhante, Bakhtin (1995) compreende também a palavra como material semidtico da
consciéncia, determinando o conteido da vida interior, do discurso interior. O centro
organizador e formador da atividade mental ndo estd no interior do sujeito, mas fora dele na
propria interagdo verbal. Nao € a atividade mental que organiza a expressao, mas € a expressao
que organiza a atividade mental. Um falante ao expressar seu pensamento para alguém, vé que
as suas palavras retornam para o interior do pensamento enriquecidas e modificadas. A
verbalizacdo externa das ideias contribui para uma compreensao mais clara do discurso interior
e organizando melhor o pensamento.

Os dois autores veem, pois, a linguagem ndo apenas em seu aspecto comunicativo,
mas como organizadora do pensamento e planejadora da a¢do. Continuando a refletir sobre a
relacdo entre pensamento e palavra Vygotsky mostra a importincia de se ter uma compreensao
clara da natureza psicoldgica da fala interior. Considerando que a fala exterior representa o
inicio do desenvolvimento da linguagem na crianca e é adquirida no processo de interacdo
verbal, ele se detém de um modo especial analisando a fala que se interioriza em pensamento.
Diante das dificuldades de investiga-la, descobre na fala que Piaget chamou de egocéntrica, o
caminho para a compreensao da fala interior.

Discordando de Piaget, que ndo percebeu a relagdo genética da fala egocéntrica com
a fala interior, atribuindo-a a uma socializacdo insuficiente e prevendo seu futuro
desaparecimento, Vygotsky salienta que ambas sdo sociais embora com fun¢des diferentes. A

fala egocéntrica acontece no momento em que a crianga transforma formas sociais e
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cooperativas de comportamento em formas psiquicas internas. Ela representa assim um estdgio
transitério na evolugdo da fala oral para a fala interior, ndo sé acompanhando as atividades da
crianga, mas principalmente se colocando a servico da orientacdo mental e da compreensao
consciente com superacdo de suas dificuldades. A fala egocéntrica estd relacionada com o
pensamento € em sua curva ascendente, segue uma evolugdo: transforma-se em fala interior.
Tem assim a funcdo diretiva estratégica de transformar atividade da crianga ao nivel de um
pensamento intencional. Na fala interior a crianca adquire uma nova capacidade: a de pensar as
palavras, em vez de pronuncid-las.

Assim, no desenvolvimento da linguagem fica clara a atividade partilhada:
adulto/crianca. O adulto introduz a lingua que apoiada na comunicagao pré-verbal da crianca
aparece inicialmente como um instrumento de comunicagdo e de interagdo social. Em seguida,
transforma-se em instrumento de organizacdo psiquica interior. Essa progressiva
individualizacdo € esclarecedora para a compreensdao da construcdo da subjetividade e da
consciéncia, via relacdes sociais e linguagem. E dessa mesma forma que Bakhtin se refere ao
discurso interior dizendo que sem ele ndo existe consciéncia. Ele se forma interiorizando-se a
fala e mantendo, ainda que em grau diverso, sua caracteristica mais constitutiva: a
dialogicidade. A linguagem interior se origina por introjecao da fala comunicativa e dela retém
suas propriedades. Os signos, em seu cardter externo, sdo instrumentos objetivos da relacio
com os outros. Ao tornarem-se interiores, convertem-se em instrumentos internos e subjetivos
da relagdo consigo mesmo. E um didlogo ndo com o outro, mas consigo mesmo (Silvestri &
Blanck,1993).

Bakhtin analisa a estrutura da enunciacio na lingua corrente pela inter-relacio entre
significacdo, sentido e valor apreciativo. Vygotsky da mesma forma busca apreender a estrutura
do pensamento a partir do sentido e da intengdo afetivo-volitiva (vontade) presentes na
interagc@o verbal. Ambos distinguem significado e sentido da palavra. Para Vygotsky (2000), o

sentido consiste

[...]na soma de todos os eventos psicoldgicos que a palavra desperta em nossa
consciéncia. E um todo complexo, fluido e dindmico, que tem vdrias zonas de
estabilidade desigual. O significado € apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel
e precisa. Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge: em contextos
diferentes, altera o seu sentido. O significado permanece estavel ao longo de todas as
alteracdes do sentido. O significado dicionarizado de uma palavra nada mais € do que
uma pedra no edificio do sentido, ndo passa de uma potencialidade que se realiza de
formas diversas na fala. (p. 125)

Assim, Bakhtin (1995, p. 129) entende por significacdo “os elementos da

enunciacao que sao reiteraveis e idénticos cada vez que sao repetidos”. Sao elementos abstratos
b
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fundados sobre uma convencao: € a palavra dicionarizada. Referindo-se ao tema como estdgio
superior real da capacidade linguistica de significar, entende que o sentido de uma palavra lhe
é dado pelo contexto, nas condicdes de uma enunciagio concreta. E interessante que tanto
Bakhtin como Vygotsky utilizem o mesmo exemplo literdrio para indicar o papel do contexto
na determinagdo do sentido em um trecho de “ O didrio de um escritor”, em que Dostoiévski
relata uma conversa dentre bébados, onde uma s6 palavra impublicavel, vai adquirindo no
didlogo seis sentidos diferentes. No mesmo exemplo fica claro também o valor que ambos dao
a entoagdo para a mudanca do sentido.

Vygotsky observa que na fala interior hd o predominio do sentido sobre o
significado, da frase sobre a palavra, e do contexto sobre a frase. Falando em seguida do plano
do proprio pensamento, diz que seu fluxo ndo € acompanhado por uma manifestacao simultanea
da fala. O pensamento ndo consiste, ao contrdrio da fala em unidades separadas. Na mente de
um falante o pensamento estd presente em sua totalidade e num s6 momento, mas na fala tem
que ser desenvolvido em uma sequéncia. “Um s6 pensamento pode ser comparado a uma nuvem
descarregando uma chuva de palavras” (Vygotsky, 2000, p. 129). Bakhtin (1993, p.231)
também se refere a isto como o “tormento da palavra” resultante dos conflitos entre a linguagem
interior e exterior dizendo que as vezes “nossas palavras ndo bastam para expressar nossas
emocgdes [...] sdo impotentes para transmitir tudo o que a alma quer dizer”.

Apesar destes aspectos comuns, Vygotsky e Bakhtin se diferenciam em algumas
questdes. Assim acontece quanto a interpretacdo que ddo a evolucdo semantica da lingua.
Vygotsky se refere as transformacdes do significado da palavra ao longo do desenvolvimento
do sujeito enquanto Bakhtin desvenda a estrutura social da lingua partindo do confronto
ideoldgico dos valores sociais contraditorios, ao longo da histéria social humana situa a palavra
no amplo conjunto de textos veiculados pelo didlogo e que refletem a estrutura simbdlica de
uma determinada cultura (Jobim & Souza,1994). Essa andlise acaba levando a influéncia do
contexto ideoldgico sobre a consciéncia individual e vice-versa.

A grande preocupacdo de Bakhtin ao criticar a linguistica de seu tempo foi,
justamente, mostrar a relagdo da linguagem com a realidade, enraizando-a na existéncia
histérica dos homens. A comunicagdo verbal para ele ndo pode ser compreendida fora de sua
ligacdo com a vida concreta. Assim, Bakhtin acrescenta ao aspecto meramente linguistico o
contextual, necessdrio para a presenca da dialogicidade. O enunciado se produz num contexto

que € social, portanto é sempre um didlogo, uma relacdo entre pessoas. Um de seus objetivos
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foi desvendar as relagdes entre a realidade e a construgdo das representacdes dessa realidade no
interior da atividade mental dos individuos.

Dessa maneira, enfoca o problema da linguagem numa perspectiva mais ampla,
mais abrangente do que Vygotsky, que a situou no ambito de uma teoria social do
conhecimento, procurando as possibilidades de 0 homem, através de suas relacdes sociais, pela
mediacdo da linguagem constituir-se e desenvolver-se como sujeito. Vygotsky ao reformular a
psicologia numa perspectiva dialética, pouco se deteve na discussdo de temas como: luta de
classes, ideologia, relagdes infra superestrutura, instituicdes sociais. Foi Bakhtin que se
preocupou especialmente com estas questdes. Dai ter situado a fala corrente num contexto mais
amplo, identificando vérias expressdes ideoldgicas que se interligam e se multi determinam.
Vygotsky situou a fala corrente num contexto mais restrito: o das relagdes imediatas entre os
individuos, porém sem perder a dimensdo mais ampla de meio cultural e histdrico
(Freitas,1994).

Ainda poderiam ser analisados muitos outros aspectos que se interligam nos textos
de Vygotsky e Bakhtin, mas privilegiamos dentro de sua perspectiva dialética e dialégica, as
relagdes entre linguagem e consciéncia. E preciso que surjam outras vozes, porque de acordo
com Bakhtin (1993) um orador que escuta apenas sua prépria voz paralisa sua enunciagao,
destréi o vinculo dialégico com sua audiéncia, restando indatil a sua intervencdo. Para que uma
interlocucdo se efetive € preciso que a minha palavra se oponha a contra - palavra do sujeito.
Essa € a esséncia da compreensao, onde o ja-dito serd agora enriquecido e completado pelo dito
do outro.

A seguir apresentaremos a metodologia adotada nesta pesquisa, a fim de

compreendermos o percurso metodoldgico percorrido pelo pesquisador.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos como se deu a trajetéria da pesquisa. A
estruturacdo, as defini¢des e as estratégias metodoldgicas que foram utilizadas para definir o
andamento da pesquisa.

Para tanto, optamos em dividir esse capitulo em quatro subcapitulos, a saber: 4.1
Caracterizacdo do problema da pesquisa. 4.2 Caracterizagdo do ambiente da pesquisa, 4.3
Caracterizacdo do objeto da pesquisa e por dltimo e ndo menos importante 4.4 Metodologia

adotada na pesquisa. Conforme apresentaremos a seguir.

4.1 Caracterizacao do problema da pesquisa

Nas pesquisas da drea de educaciao muito tem se discutido sobre aprendizagem e os
aspectos relacionais que envolvem professor e aluno. Mais do que isso, dos aspectos
comunicativos dentro deste ambiente. Assim, viu-se a necessidade de pesquisar a dificuldade
de comunicagdo e consequentemente de aprendizagem que existe nos diversos ambientes da
escola.

O ponto de partida € o estudo dos multiplos aspectos da fala que podem dificultar a
comunicag¢do entre professor e aluno, consequentemente os processos que envolvem o ensino e
a aprendizagem.

Sendo assim, esta pesquisa voltou-se para a verificacdo dos aspectos polifonicos
presentes nos enunciados produzidos em sala de aula. Verificar a existéncia, ou ndo, da
dificuldade de comunicagdo, e consequentemente de aprendizagem. Enumerar os aspectos
polifdnicos dos enunciados que podem ou ndo incidir no rendimento escolar dos alunos. Para
isso utilizou-se como universo da pesquisa os alunos ingressantes, do ensino técnico de nivel
médio, forma integrada da drea da industria do IFSul - campus Pelotas da turma TRO 1V.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar os enunciados produzidos, em sala de aula,
e seus impactos na aprendizagem. Para atender ao objetivo geral tracou-se os seguintes
objetivos especificos: Identificar, dentro de um espago amostral significativo, o perfil dos
alunos do IFSul — Campus Pelotas; investigar as variagdes linguisticas existentes entre
professor e aluno, a partir dos enunciados produzidos no universo escolar dos alunos da turma
TRO 1V; verificar o entendimento dos alunos a partir dos enunciados produzidos pelos

professores em sala de aula; detectar diferencas dos enunciados pronunciados entre alunos <
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alunos e relacionar as palavras apontadas pelos alunos, ditas por seus professores como de dibio

entendimento.

4.2 Caracterizacao do ambiente da pesquisa

Para podermos definir nosso universo é necessario caracterizar onde estd inserido
o objeto da pesquisa. Dessa forma, iniciamos contextualizando o local em que desenvolvemos
a presente investigacao.

Com quase um século de histéria, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense, doravante denominado IFSul — Campus Pelotas, sua fachada
representada no Anexo 01, percorreu um longo caminho no ensino profissionalizante. Iniciou
suas atividades educacionais quase na segunda década de 1900, para meninos pobres, com
ensino profissionalizante primério na entdo chamada Escola de Artes e Officios. Em sua longa
caminhada dedicada ao ensino profissionalizante, foi parte importante na histéria do ensino
técnico profissionalizante do pais, que no transcorrer do tempo, o 6rgao do governo responsavel
por essa instancia de ensino, implantou reformas, resultando dessa maneira a mudanca do nome
original mais cinco vezes: Escola Techino Profissional, Instituto Profissional Técnico, Escola
Técnica de Pelotas, Escola Técnica Federal de Pelotas (artigo n° 8 do Decreto-Lei n°
4.127/1942), Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pelotas-RS,

Embora essas mudangas no nome da Institui¢do, o objetivo, com algumas varidveis
em questdo de niveis de escolarizacdo, atendimento a demandas e legislacio em voga,
permaneceu praticamente como o original, isto €, oferta de educacdo profissional para inser¢dao
de jovens e adultos na sociedade, com a missdo de implementar processos publicos e gratuitos
de ensino, pesquisa e extensdo, que possibilitem a formacdo integral do estudante, mediante o
conhecimento humanistico, cientifico e tecnoldgico, ampliando assim as possibilidades de
inclusdo e desenvolvimento social.

Desde sua criagdo até os dias atuais foram criados inimeros cursos, dos quais alguns
foram extintos, outros ainda permanecem. O campus Pelotas caracteriza-se pela verticalizacao
do ensino através da oferta de educagdo profissional e tecnoldgica em diferentes niveis e
modalidades de ensino, destacando-se aqui os cursos técnicos, por sua histdria de contribui¢do
com o crescimento do pais, como também serem estes cursos um campo fértil para articulacao
com o ensino superior, através das Graduacdes, Licenciaturas, P6s-Graduagao Lato Sensu e
Stricto Sensu.

O IFSul - campus Pelotas possui uma estrutura fisica que pode dar a ele o status de

campus de grande porte, onde estdo em funcionamento 10 cursos técnicos nas diversas
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modalidades: integrada, concomitante, subsequente e proeja, que sdo: Comunicag¢do Visual,
Design de Interiores, Edificacdes, Eletromecanica, Eletronica, Eletrotécnica, Mecanica,
Quimica, Restauro de Edificacdes e Telecomunicagdes; 08 cursos superiores: Bacharelado em
Design, Engenharia Elétrica, Engenharia Quimica, Gestdo Ambiental, Licenciatura em
Computacdo, Saneamento Ambiental, Sistemas para Internet e Sistemas Internet — EAD; conta
ainda com 06 Cursos Lato Sensu: Educagdo Profissional Docéncia, Linguagens, Educacio,
Formacao de Formadores, Educagdo a distancia CPEaD, TSIaD e Midias, e por dltimo, Curso
Stricto Sensu: Mestrado Profissional em Educacdo e Tecnologia.

Em seu quadro de servidores, o campus Pelotas conta com 355 professores efetivos, 76
entre substitutos e temporarios, 214 técnicos administrativos, que atendem o montante de 5.347
estudantes distribuidos nos diversos niveis e cursos existentes na Instituicdo, desde o ensino
técnico com 3.109 estudantes, tanto na forma integrada, concomitante e subsequente, dados
estes do ano de 2014. No ensino tecnolégico, com 335 estudantes, enquanto no Ensino a
Distancia atende o total de 962 estudantes distribuidos nos varios polos que fazem parte dos
cursos oferecidos pela UAB, enquanto que, no Programa PROFUNCIONARIO a oferta é de
quatro cursos Técnicos, que sdo: Técnico em Alimentacao Escolar, Técnico em Infra Estrutura
Escolar, Técnico em Secretaria Escolar e Técnico em Multimeios Didaticos, como também os
cursos de idiomas do Programa e-Tec Idiomas Sem Fronteiras, ofertando Inglés e Espanhol.

O Ensino Superior atende uma demanda de 621 estudantes distribuidos nos diversos
cursos da Instituicdo, embora os cursos de Pds-Graduacdo sejam relativamente novos na
Institui¢do, o numero de estudantes, supera os de graduacdo, contando com 654 estudantes,
distribuidos entre os cursos de Especializacdo ofertados e o Mestrado.

O campus Pelotas do IFSul fica situado a Praca XX de setembro, 455. No periodo
da criacdo do IFSul o campus recebeu a equipe gestora que era composta, originalmente, pelo
diretor geral e seus dirigentes.

A estrutura diretiva do campus Pelotas é composta por uma dire¢do geral e trés
diretorias: Ensino, Pesquisa e Extensdao, Administracdo e Planejamento, as quais sao
responsaveis pelos departamentos e coordenadorias de cursos e dreas.

O campus Pelotas esta inserido no municipio de Pelotas que dista 271 km de Porto
Alegre, capital do estado do Rio Grande do Sul, tendo como municipios vizinhos, conforme
Anexo 02: Cangugu, Rio Grande, Turugu, Morro Redondo, Herval, Pinheiro Machado, entre
outros. O municipio se compde da sede e oito (08) distritos, conforme Anexo 03: Col6nia Z-3,

Cerrito Alegre, Cascata, Santa Silvana, Quilombo, Rincdo da Cruz, Monte Bonito e Triunfo,
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tem sua estrutura dividida em bairros, e estes sdo subdivididos em vilas ou zonas, esta divisdo
consta no Anexo 04.

Nossa pesquisa focard o curso de Eletronica. A escolha foi feita apds convite aos
coordenadores dos cinco cursos técnicos de forma integrada como consta nos Apéndices II e
II). O coordenador do curso de Eletronica em conjunto com seus professores, listagem
apresentada no Apéndice IV desse documento, prontamente se colocou a disposi¢do para o
desenvolvimento da investigacdo. O curso de Eletronica trata de um técnico profissionalizante
na forma integrada da drea indudstria e os alunos ingressantes sdo oriundos do ensino
fundamental de escolas no entorno do campus Pelotas e das cidades vizinhas. Tivemos uma
excelente acolhida no curso, todos os profissionais envolvidos se puseram a disposi¢do da
pesquisa, inclusive cedendo um espaco na disciplina de Introdugdo a Eletronica para aplicagao
do instrumento (questionério) conforme o Apéndice VIII com a finalidade de tragar o perfil da
turma e posteriormente, nas aulas de Lingua Portuguesa fosse possivel realizar a entrevista com
os alunos, conforme o Apéndice IX.

O curso Técnico de Eletronica na forma Integrada teve seu funcionamento
autorizado através da Resolugdo n° 11/62 do Conselho de Representante, na época, Escola
Técnica de Pelotas, no dia 10 de outubro de 1962, tendo sido assinada pelo seu Vice-Presidente,
Sr. Gabriel Tomberg, representante da industria no Conselho. Na época, a institui¢do tinha
como Diretor Geral o Prof. [ldemar Capdeboscq Bonat (LUCENA, et ali, 2002, p.14).

A carga horaria do curso na forma integrada, € de 3.360 horas dedicados 300 destas
horas para estagio. O egresso deste curso € um profissional capacitado para prestar assisténcia
técnica em projetos e pesquisas tecnoldgicas na drea de Eletronica, bem como prestar
manutencao e instalacdo de equipamentos eletroeletronicos e microprocessados, com uma visao
abrangente e sistémica dos processos industriais € de servicos. O profissional - técnico em
Eletronica - atua no projeto, instalacdo e manutencao de equipamentos e sistemas eletronicos,
respeitando normas técnicas e de seguranca. Realiza medi¢Oes e testes em equipamentos
eletronicos. Atua no controle de qualidade e gestdo da producdo de equipamentos eletronicos.
E atua, também, na administracdo e comercializacdo de produtos eletronicos.

O campo de atuacdo dos profissionais sdo industrias aeronduticas, automobilisticas,
eletronicas, de telecomunicagdes, de computadores; inddstrias de producdo de material
eletronico, eletrodoméstico e elétrico; empresas de prestacdo de servigcos como radiodifusao,
telecomunicagdes e de energia elétrica; institui¢cdes cientificas e de pesquisa; empresas de

consultoria e assessoramento técnico; estabelecimentos de ensino; empresas que oferecem

60



assisténcia técnica, como conserto € manutencdo de equipamentos; empresas que trabalham
com vendas de materiais e equipamentos elétricos, eletronicos e de telecomunicagdes; empresas

que prestam servicos em equipamentos de medicina.

4.3 Caracterizaciao do objeto e os sujeitos da pesquisa

Discussoes aprofundadas a respeito dos enunciados produzidos pelos falantes nos
espacos diversos, especificamente em sala de aula, sdo costumeiros no grupo de pesquisa e foi
através do ingresso nesse grupo que foi despertado o interesse dessa pesquisadora pela temdtica
aqui discutida.

Com meu ingresso no curso de Mestrado o interesse pela temaética foi intensificado,
visto que nos dois primeiros semestres cursei disciplinas em que as temdticas vinham ao
encontro do meu projeto inicial, em suma, pesquisar a comunicacao existente em sala de aula,
entre aluno < aluno e aluno < professor.

Dessa forma, definido como objeto de pesquisa os enunciados produzidos em sala
de aula, a partir da proposi¢do focalizada no titulo da pesquisa: Interfaces da aprendizagem: a
polifonia dos enunciados produzidos nos discursos de sala de aula, desenvolveremos os
aspectos elencados acima.

Para caracterizar o objeto desta pesquisa, em uma primeira instancia, delinearemos
as questdes que norteardo o eixo base desta investigacdo. Do ponto de vista do discurso
praticado no ambiente escolar precisamos verificar se:

e Hd interacdo discursiva entre aluno e professor?

e Este discurso, nomeado em sala de aula, influi na aprendizagem do aluno?

e O professor ao interagir com o aluno compreende seu questionamento e
consequentemente, suas dificuldades?

Nesse percurso, as respostas a estas inquietacdes configurardo o problema da
pesquisa que dard subsidios, através da fundamentacao tedrica, a esta investigacao. Estes dados
serdo alicercados a partir de outro questionamento:

1. Quais os multiplos aspectos da linguagem falada, que podem dificultar a
comunicacdo entre professor e aluno e, consequentemente os processos que envolvem ensino e
aprendizagem dos alunos ingressantes, do ensino técnico de nivel médio, forma integrada da
area da industria do IFSul - campus Pelotas?

O interesse pelo tema investigativo se deu através do convite feito para

participarmos da pesquisa, em andamento, da professora Dr* Mércia Helena Rostas, referente
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ao Perfil dialetolégico da comunidade de fala do IFSul — campus Pelotas. Deparamo-nos com
uma tematica que hd muito tempo nos chamava atengdo, investigar como ocorre a comunicagao
entre professor e aluno, se estes agentes se compreendem. Uma trajetdria investigativa mediada
pela fala que reflete no discurso pedagdgico desenvolvido em sala de aula, consequentemente
no processo de ensino e no processo de aprendizagem.

Os sujeitos dessa pesquisa sdo os alunos ingressantes no 1° semestre do Curso
Técnico em Eletronica forma integrada da turma TRO IV. Primeiramente, solicitamos o
consentimento do Diretor de Ensino do campus Pelotas, professor Joao Francisco Collares,
conforme Apéndice VI, apds entramos em contado com o coordenador do curso para que nos
autorizasse, a fim de que pudéssemos aplicar a pesquisa, como consta no Apéndice VII. Com a
permissdo do professor da disciplina de Introdugdo a Eletronica reunimo-nos com os alunos
para expor a pesquisa e convidd-los a participarem da mesma. O universo dos sujeitos da
pesquisa sdo alunos ingressantes, no Curso Técnico de Eletronica na forma integrada de acordo
com o Apéndice II oriundos do processo seletivo. Estes informantes trardo subsidios ricos nos

aspectos da linguagem, suas variacoes, sua cultura e seu discurso para esta analise.

4.4 Metodologia adotada na pesquisa

A pesquisa tem sido usada em muitos campos de atuagdo profissional, inclusive por
professores, como estratégia de exercitar a consulta sobre um determinado assunto. Desta forma
podemos destacar a contribuicdo que estes dados podem fornecer ao curso investigado.

No que tange as estratégias dependendo da abordagem do problema proposto, a
pesquisa pode ser classificada de quantitativa ou qualitativa. Na pesquisa quantitativa é
analisado tudo aquilo que possa ser quantificadvel, traduzindo em numeros as opinides e
informacdes que permitirdo obter a andlise dos dados, chegando dessa forma a uma conclusao.
Ja a pesquisa qualitativa se fundamenta por aquilo que ndo pode ser mensurdvel, porque a
realidade e o sujeito s@o elementos indissocidveis, levando em conta os tragos subjetivos e
particulares do sujeito, seu cardter exploratdrio, estimulando o informante a pensar e se
expressar livremente sobre o tema em questdo. Os dados, nesta pesquisa, sao disponibilizados
por meio de relatérios, levando em conta os aspectos relevantes, do tipo, as opinides dos
entrevistados.

Em um processo investigativo € necessario confrontar os dados e as informagdes
coletadas sobre o assunto, aliando estes procedimentos ao conhecimento tedrico acumulado no

decorrer do processo. O interesse acentua o envolvimento com a pesquisa transformando os
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resultados encontrados na elaboragcdo de conhecimentos e solu¢des propostas ao problema em
foco.

O papel social de uma pesquisa confronta com a busca pelo conhecimento
cientifico. Um conhecimento leva o registro de seu tempo, comprometido com a realidade
histdrica, considerando a constru¢@o da ciéncia como um fendmeno social.

Estudos na édrea da educagdo t€ém demonstrado que poucos fendmenos nesta area
permitem uma abordagem analitica, pois os fatos ocorrem de formas distintas nao
possibilitando isolar as varidveis responsaveis pelos efeitos dessa evolugao.

Para avaliar a complexa realidade do fen6meno educacional, no qual o
conhecimento pode envolver agentes distintos como estudante, professor, familia, ambiente,
linguagem, entre outros. Nao € possivel utilizar um método analitico simplificador.

Precisaremos levar em consideragdo todos os elementos constitutivos do ambiente
escolar sem deixar de lado os dois agentes principais - o professor e o aluno. Através dessas
varidveis, que somadas a linguagem que destacamos neste estudo e nesta proposta investigativa,
também a necessidade de perceber que para pesquisarmos em ambiente escolar requer, além do
rigor do método, uma minuciosa andlise dos agentes que compdem este universo diante da
andlise de qualquer resultado encontrado.

Esta investigacdo € uma pesquisa qualitativa, uma vez que a interpretacdo dos
fendmenos e a atribuicdo de significados sdo premissas fundamentais no trabalho como destaca
Liidke (1986).

De acordo com DEMO (2013, p.108), “A pesquisa qualitativa abriga diferentes
correntes que se apoiam a pressupostos contrarios, métodos e técnicas distintas dos estudos
experimentais”. Os alunos sdo a fonte direta para a producdo dos dados.

Em todo processo investigativo € de suma importancia o contato prévio com a
comunidade de fala para se obter informacdes niao s6 linguisticas, mas também sociais e
culturais de cada individuo. Para isso, serd construida uma ficha de identificacdo de perfil social
como instrumento inicial de anélise para os sujeitos da pesquisa.

Do ponto de vista dos procedimentos metodolégicos, a estratégia utilizada foi o
estudo de caso (LUDKE, 1986).

Nesse sentido, é preciso levar em conta o contexto em que a pesquisa se situa,
ressaltando a complexidade da realidade. Em funcao do objetivo geral da pesquisa requerer uma
investigacao no proprio local de uma forma bem detalhada, nada mais acertado que a escolha

por essa estratégia, isto €, o estudo de caso que atende essa necessidade com maior abrangéncia.
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O estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica que investiga o fendmeno (o “caso”)
em profundidade e em seu contexto de mundo real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto puderem ndo ser claramente evidentes. (YIN, 2015,

p-17)

O ponto de partida € o estudo de um problema - no caso especifico desta pesquisa
— os multiplos aspectos da fala que podem dificultar a comunicagdo entre professor e aluno,
consequentemente os processos que envolvem o ensino e a aprendizagem.

Em relacdo ao método de producdo de dados a andlise documental e entrevistas
Liidke (1986), foram os procedimentos mais adotados. Os documentos analisados foram os
questiondrios apresentados no Apéndice VIII, em que os alunos responderam, que abrangem
trés aspectos distintos, em que contém: dados pessoais, dados escolares e ascendéncia familiar.

No que diz respeito aos dados referentes aos alunos foi necessério trabalhar em uma
perspectiva quantitativa, sabedores de que uma abordagem qualitativa é a mais indicada, optou-
se por aquela estratégia, tendo em vista que esse procedimento para coleta de dados tomaria
menor tempo da aula cedida pelos professores, tornando mais fécil a aplicagdo dos instrumentos
visto a disponibilidade dos docentes em auxiliar. Concluiu-se junto aos professores que o local
adequado para contatar com todos os alunos seria a sala de aula, na disciplina de Introducgdo a
Eletronica, onde reine maior nimero de alunos.

Paralelamente ao trabalho de levantamento de dados, foi investigado através do
estado da arte, dissertacdes e teses publicadas no periodo de 2010 até 2014, que tivessem
afinidade com o objeto da pesquisa, isto €, com os enunciados produzidos em sala de aula. Ao
mesmo tempo foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica para elaborar o contexto relacionado
a linguagem e a aprendizagem, desde sua formacao, seu desenvolvimento e suas teorias. Nesse
sentido, diversos autores foram consultados, de forma a tracar um modelo tedrico relacionando
nog¢des de discurso, linguagem, comunicacgao, sujeito e aprendizagem, que pudessem servir de
suporte a andlise dos dados.

Realizada a coleta de dados e sua anélise, segue a proxima etapa da pesquisa que é
a entrevista e posteriormente transcri¢ao dos dados audiograficos apresentado no Apéndice X,
obtidos através de entrevistas semiestruturadas de acordo com Apéndice IX apresentado no
final do trabalho.

De posse do corpus constituido, a proxima etapa configurou a andlise dos dados
com o intuito de observar quais os fatores que envolvem a linguagem e que influenciam a
aprendizagem da comunidade em estudo. Essa andlise consiste em usar os dados como

argumento e nao como ilustragdo.
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Embora estejamos trabalhando com uma metodologia qualitativa, em que os
investigados, através das entrevistas podem expressar-se livremente, em que os dados sdo
analisados através de relatrios obtidos através de recortes reais da fala dos sujeitos, a
metodologia quantitativa ndo € descartada, visto que os dados iniciais serdo retratados por meio
de relatérios que envolvem numeros e estatisticas, podemos afirmar ser uma pesquisa
quali/quanti.

No capitulo 5, desenvolveremos a parte que diz respeito a apresentagao e discussao
dos dados coletados, sendo que esse capitulo sera dividido em dois subcapitulos. O primeiro é
referente ao perfil do aluno ingressante no ensino técnico profissionalizante, nesse caso, Curso
Técnico em Eletronica na forma integrada, apds serdo expostas e analisadas as entrevistas

realizadas com os sujeitos dessa pesquisa, os alunos da turma TRO 1V.
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5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, serdo apresentados os dados coletados junto aos alunos ingressantes
do Curso Técnico em Eletronica da turma TRO 1V, bem como sua andlise e discussdo proposta
nesta pesquisa. Conforme indicado no capitulo anterior, as fontes de coleta de dados adotadas
para a realizacdo dessa investigacao foram realizadas de duas formas. Primeiramente, mediante
autorizagao do coordenador para utiliza¢ao do espacgo da sala de aula da disciplina Fundamentos
de Eletronica para aplica¢do do instrumento (questiondrio) com a finalidade de tracar o perfil
desses alunos.

Para a aplicacdo dos questiondrios tivemos trinta e sete alunos envolvidos em
responder. O questiondrio conforme Apéndice VIII, foi o instrumento escolhido, dada sua
especificidade:

[E] um conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a
conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As questdes devem ser
pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas
pelos sujeitos. (SEVERINO, 2007, p.125)

Na segunda etapa da pesquisa, as informacdes coletadas junto aos alunos foram
através da entrevista semiestruturada, essa coleta de informacdes por meio de entrevista foi uma
estratégia adotada no sentido de verificar o pensamento dos alunos sobre os temas abordados
na entrevista e principalmente deixd-los com maior liberdade ao elaborarem suas respostas,
evitando dessa forma que os mais timidos ndo participassem e assim em conversa com O
pesquisador, sensibilizando-os para o tema. O roteiro de questdes utilizadas na entrevista
semiestruturada esta apresentado no Apéndice IX desse trabalho.

Para essa andlise e discussdo dos dados levantados, foram adotadas categorias
fundamentadas por Bakhtin e Vygotsky e o que esses autores levam em consideragdo: o eu-
para-mim, eu-para-outro, outro-para-mim nos enunciados e que a interacao entre os sujeitos se
da em sala de aula, aspectos esses que nos estimulam a pensar o processo de ensino € 0 processo
de aprendizagem presentes naquele espaco. Dessa maneira, assumiu-se cinco €ixos como
categorias para a andlise dos dados, a saber: Comunica¢do entre aluno <« aluno;
Comunicacio professor < alunos; Compreensao do dialogo; Significacio de expressoes
desconhecidas e Diferentes formas de comunicacido. Buscando relacionar as informacdes
com a teoria dos autores que embasaram o referencial tedrico sobre o tema, as categorias foram
elencadas como parametro de andlise dos dados levantados.

A conceituagdo de entrevista proposta por Marconi e Lakatos (2010, p.178) define
como o procedimento foi conduzido: “a entrevista ¢ um encontro entre duas pessoas, a fim de
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que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversagdo de natureza profissional”. Nas entrevistas teve um decréscimo no nimero de
respondentes, devido a evasdo de alguns alunos, totalizando vinte e nove alunos entrevistados,
dessa forma apresentando um percentual de 78% do total de alunos ingressantes na turma TRO

IV.

5.1 Perfil tracado dos alunos da Turma TRO 1V

A fonte de dados aqui apresentada sdo os resultados da coleta realizada junto aos
alunos da turma TRO 1V, do curso Técnico em Eletrdnica na forma integrada, em que foi
aplicado o instrumento (questiondrio), com a finalidade de tracar o perfil da turma, nas aulas da
disciplina de Introducdo a Eletronica.

O perfil dos alunos ingressantes, segundo semestre de 2014, no curso Técnico de
Eletronica (doravante denominada TRO 1V) - forma integrada foi tragado a partir da aplicagdo
do instrumento composto de sessenta e seis questdes, distribuidas em quatro blocos, a saber:
dados pessoais, dados escolares anteriores, dados escolares atuais e ascendéncia familiar. O
universo dos alunos ingressantes é de 44 alunos, nossa amostra de informantes contabilizou o
numero de 37 respondentes, o equivalente a 84,09%. Apds a aplicacdo do instrumento, os dados
foram tabulados e representados, na forma de gréficos, para que os leitores possam conhecer,
de forma mais detalhada, quem sdo estes alunos.

A amostra dos 37 informantes € composta predominantemente por alunos do sexo
masculino, correspondendo a um percentual de 81% representado no grafico a seguir. Este dado
demonstra que os alunos que procuram este curso, TRO, sio em sua maioria, homens. O que
nos leva a acreditar que o mercado de trabalho é composto por profissionais deste sexo

caracterizando como uma profissao, eminentemente, masculina.

Sexo informantes

19%

M
HF

Griéfico 01: sexo dos informantes
Outro dado importante é o relacionado a idade dos informantes. Percebemos que
uma grande parcela dos estudantes estd na faixa etdria entre 14 e 15 anos de idade (57%),

caracterizando mais da metade da amostra. Observamos ainda que este universo é composto,
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em sua maioria, de jovens que ndo alcangaram a maioridade. Verificamos que 95% destes
alunos tém idade entre 14 e 17 anos e, ainda, que apenas 5% destes jovens estdo na faixa etdria
acima da esperada para ingresso no ensino médio.

Por se tratar de um ensino profissionalizante deduzimos, diante deste percentual
que traduz faixa etdria de ingressantes, que nesta profissdo — Técnico em Eletronica em
especifico, poucos ingressam em idade tardia. Ponderamos esta conclusio, dedutiva, em virtude
da presenca de uma variante importante: o curso é ofertado no turno vespertino, inviabilizando,

de certa forma, o adulto trabalhador, frequentar em horario diurno.

Faixa Etaria

m143a15
m16a1l7
18a19

Grifico 02: faixa etdria dos informantes

Analisando o gréfico 02, observamos que 95% dos informantes possuem entre 14 e
17 anos, alunos adolescentes. Nesta faixa etdria a responsabilidade pela subsisténcia e
integridade € dos pais. Sendo menores de 18 anos e morarem com os pais, facilitam a atividade
de acompanhamento da orientacdo educacional que dispdem de uma aproximagdo com O0S
responsaveis que acompanham, de perto, o percurso de aprendizagem dos seus filhos.

Embora o IFSul/ campus Pelotas historicamente receba alunos ingressantes de
municipios de seu entorno, observa-se que, na amostra pesquisada, 76% dos alunos
ingressantes, residem em sua grande maioria na cidade de Pelotas, apenas 24 % sao distribuidos
pelos municipios vizinhos, conforme retratado no grafico 03. Este dado nos faz questionar se
ha divulgacdo do ensino técnico profissionalizante de nivel médio nas escolas fundamentais do

entorno rural e nos municipios vizinhos da cidade de Pelotas.

Reside em Pelotas

24%

B Sim
m Nao

Grifico 03: informantes residentes em Pelotas
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As cidades do entorno de Pelotas que abrigam 24% dos alunos sdo: Cangucu em
maior nimero, seguidos em propor¢des iguais de: Rio Grande, Pinheiro Machado e Capao do
Ledo. Podemos aqui fazer uma andlise na questdo de abrangéncia e de crescimento das IF. Com
a implantacao dos trés institutos federais e em cada instituto em média foram implantados nove
(9) campus, acreditamos ser este o motivo da diminui¢ao da procura pelas cidades vizinhas.
Dos 37 alunos informantes, 9 residem em outro municipio, o equivalente a 24% da amostra.
Estes alunos sao oriundos das cidades de Cangucu, Pinheiro Machado, Rio Grande e Capao do
Leao. Observamos, porém, que no entorno de Pelotas além dos municipios contemplados temos
as cidades de Turugu, Sao Lourenco, Piratini, Pedro Osério e Herval. Destacamos que a abertura
de novos campus, nas cidades de Camaqua, Jaguardo, Bagé e, ainda, a existéncia de um outro
Instituto, IFRS, na cidade do Rio Grande pode estar pulverizando os ingressos dos estudantes

oriundos do ensino fundamental, conforme verificamos no gréfico 04.
Cidades Vizinhas

W Cangugu

B P.Machado
R.Grande

M Capao Ledo

Griéfico 04: informantes residentes em cidades vizinhas a Pelotas

Outro dado interessante, nesta analise, € o de que uma parcela bem consideravel
dos alunos reside em zona urbana, mesmo os que vém de outros municipios, apenas 8% sao
advindos da zona rural, de acordo com a representacdo exposta no grafico 05. Outro dado que
merece aten¢do, diz respeito aos alunos oriundos da zona rural que todos sdo provenientes dos
municipios vizinhos. A auséncia de alunos que residem na zona rural de Pelotas merece ser
analisada, porém em uma leitura preliminar que fazemos somada a experiéncia atuante em
vestibular de ingresso, verificamos a inexisténcia de um trabalho mais efetivo com a SMED —
Secretaria Municipal de Educacdo. O IFSul ndo tem divulgado seus cursos aos alunos oriundos
da zona rural de Pelotas, esta divulga¢@o ndo pode ser restrita a midia, vemos a necessidade de
uma atividade de prospec¢do profissional atuante nas escolas de zona rural e da periferia de

Pelotas.
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Zona da residéncia

8%

92% m Z.Urbana
B Z. Rural

Gréfico 05: localizacao da residéncia dos informantes

Um ndmero elevado de estudantes tem acesso a internet. Destes 82% possuem
acesso em casa e 14% na escola. Observamos que, com esse elevado percentual de utilizacdo
da internet em casa ou na escola pelos alunos, seria interessante que os professores utilizassem
essa ferramenta como um aliado na melhoria do desempenho dos alunos e consequente retorno

na aprendizagem, conforme demonstrado no Gréficos 06.

Acesso a internet

M casa
M escola
lan house

M servico

Gréfico 06 - acesso a internet pelos informantes € feito em/na (o)

Outro ponto a ser considerado em nossa andlise € a questdo da origem escolar do
nosso aluno, isto é, um bom percentual mostra-nos que em torno de 65%, de nossos alunos sdao
oriundos de escola publica da rede publica do municipio de Pelotas e das cidades vizinhas,
conforme o grafico 07 e, se levarmos em consideracdo ter cursado parte na publica e parte em
particular, este percentual eleva-se. Analisando este dado, afirmariamos que o IFSul — campus
Pelotas necessita aproximar-se das escolas publicas com a finalidade de em conjunto reverem
seus curriculos, em benéfico dos alunos oriundos dessas escolas, para que as mesmas possam

desenvolver saberes importantes para o desempenhos deles no curso Técnico.
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Fundamental em
Escola

H Publica

M Particular

Gréfico 07 - informantes cursaram o fundamental em escolas

Analisando o grafico 08, observamos que 22% dos informantes apresentam
dificuldades de aprendizagem em alguma das disciplinas que fazem parte da grade da série que
ingressaram, acredita-se que estas dificuldades estejam relacionadas ao descompasso existente
entre as escolas que os alunos sdo egressos e o IFSul. Necessario se faz que essa aproximacao
entre essas esferas de ensino seja promovida com a tutela do IFSul, com o objetivo de realizar
uma ampla discussao sobre as competéncias necessdrias aos alunos, que queiram ingressar em
algum curso técnico ou simplesmente dar continuidade ao ensino médio em outra institui¢ao de

ensino.

Dificuldades
aprendizagem

22%
H N3o
B Sim

Grifico 08- informantes apresentam dificuldades de aprendizagem

No gréfico 09, esta representado as principais disciplinas que os alunos apresentam
dificuldades, sendo que Matematica € a que tem o maior indice, seguidos de Fisica, Quimica e
Biologia.

Por ter essa andlise o IFSul- campus Pelotas, através do setor pedagdgico, criou um
sistema de monitoria especificamente nessas quatro disciplinas apontadas pelos informantes,

para resgatar esses saberes.
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Disciplinas com
dificuldades

B Matematica

M Fisica
Portugués

H Biologia

B Quimica
Inglés

Gréfico 09 — disciplinas que os informantes apresentam dificuldades de aprendizagem

No que se refere a dificuldades encontradas pelos alunos quanto as explicagdes dos
professores no transcorrer das aulas, percebemos que praticamente 1/3 dos alunos encontram
dificuldades alusivas as explicacdes proferidas pelos professores em sala de aula, de acordo
com a representacdo no grafico 10, portanto, subentende-se que se os alunos encontram

dificuldades nessas explica¢cdes, o que refletird no desempenho de sua aprendizagem.

Dificuldades
dimento

B Nao
B Sim

Gréfico 10 — dificuldades de os informantes entenderem explica¢des do professor

As principais dificuldades encontradas pelos alunos nas explicacdes dos professores
estdo expressas no grafico 11, o que vem nos comprovar que de acordo com a andlise do gréfico
10, novamente € a drea de ciéncias exatas o maior problema enfrentado pelos alunos, em torno
de 50%, isto €, a metade dos informantes deparam-se com essa dificuldade, um dos pontos
elencados pelos informantes € a questdo da linguagem utilizada pelos professores, embora possa
parecer um percentual baixo, € significativo quando se trata de entendimento das explicacdes
proferidas pelos professores. Para que se efetue a aprendizagem uma das condi¢des essenciais
€ a questdo da comunicagdo entre professor e alunos, ndo tendo a compreensao da linguagem
utilizada em sala de aula, o aluno estara fadado a ter muita dificuldade em obter €xito em seus

estudos.
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Principais dificuldades

M Calculos
10%
10, (] 30% B MRU e MRUV
10% Falta explicagdo
20% | 20% | mLinguagem

B Concentragao

Acompanhar

Griéfico 11- principais dificuldades encontradas pelos informantes

Outro aspecto de suma importincia € relacionado a compreensdao da fala do
professor pelos alunos, nosso objeto de estudo. Verificamos aqui, no grifico 12 que
praticamente em torno de 20% dos alunos tém dificuldades relativas a fala do professor, dessa

forma interferindo em seu processo de ensino e de aprendizagem.

Compreensao fala
professor

19%

H Nao

B Sim

Griéfico 12 — dificuldades de compreensao da fala do professor encontrada pelos informantes

No gréfico 13, mostramos a representacdo das dificuldades encontradas pelos
informantes relativos a fala do professor em sala de aula, quase que 50% dos informantes
encontraram como maior problema em compreender a fala do professor, a questdo da rapidez
na fala, isto €, o ritmo ao se dirigir aos alunos, ao falar com rapidez, o professor nao possibilita
que o aluno acompanhe o raciocinio do professor ao proferir suas explicacdes do contetdo
trabalhado em sala de aula, gerando desinteresse sobre o tema trabalhado e consequentemente
interferird na aprendizagem do aluno. O outro fator importante € a utilizacao pelo professor de
palavras que ndo sejam do cotidiano do aluno, como também de expressdes desconhecidas dos
mesmos. O significado dos enunciados proferidos em sala de aula sdo de suma importancia para
a aprendizagem dos alunos. Entdo, podemos dizer que os professores devem tomar o cuidado

em significar sua fala.
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Expressbes desc

Gréfico 13 — Localizagdo das dificuldades encontrada na fala do professor pelos informantes

E por dltimo, abordamos, no griafico 14, a questdo da ascendéncia dos alunos
informantes, esta questdo foi explorada nessa investigacdo para verificarmos a polifonia
existente em sala de aula, isto é, muitas vozes imersas em outras culturas, outras ideologias,
dessa forma estabelecendo uma variacdo linguistica nesse universo que € a sala de aula,
proporcionando, dessa forma, uma troca de saberes entre alunos <> alunos e alunos «»
professor.

Verificamos que ao somarmos os percentuais da ascendéncia Alema, Portuguesa,
Espanhola e Italiana totalizamos um percentual de 82% de origem europeia e essa mistura de

povos retrata o nosso Brasil.

i H Alema
a Portuguesa
Espanhola

Ascendénc

M Africana

M ltaliana
Outras

H Holandesa

B Francesa

B Quilombola

H Filandesa

Griéfico 14 — ascendéncia dos informantes

Ap6s a andlise desses gréficos que representam o perfil dos alunos da turma TRO
1V, tracamos o perfil como sendo uma turma composta por alunos que a idade deles gira em
torno dos 14 a 17 anos, e que um percentual expressivo da turma se constitui, na sua maior
parte, pelo sexo masculino, demonstrando dessa forma que a profissdo de Técnico em
Eletronica é uma profissdo eminentemente masculina.

Residem, em sua boa parte, em Pelotas, sendo que os que sdao de municipios
vizinhos estao distribuidos em Cangugu, em maior ndmero, seguidos em proporg¢des iguais de:

Rio Grande, Pinheiro Machado e Capao do Ledo.
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Uma grande parcela dos alunos € residente na zona urbana da cidade de Pelotas e
outra oriundas de cidades vizinhas, podemos configurar que sd@o, em sua maioria, urbanos. Estes
mesmos alunos sdo usudrios assiduos da internet para lazer, pesquisar, estudar € comunicar-se;
enfim, ddo utilidade a essa ferramenta, ndo sé na escola como também, em casa, na sua maioria.

Um bom contingente dos alunos € oriundo de escola ptiblica, sem afirmarmos e ndo
termos dados mais concisos sobre a questdo, ficou evidente que esse aluno encontra maior
dificuldade nas disciplinas das exatas, devido ao descompasso existente entre as escolas
publicas da regido e o IFSul. O que vem refletir também na compreensao da fala do professor,
conforme alguns alunos mencionam na questdo do ritmo e no que diz respeito a
desconhecimento de palavras que ndo fazem parte do vocabuldrio usual deles.

Esses aspectos sdo reforcados pela ascendéncia dos alunos, que t€m uma parcela
considerdvel europeia, na sua maior parte de origem alema, seguida de portuguesa, espanhola
e italiana, proporcionando assim, no espago de sala de aula, uma variacdo linguistica bem

expressiva na comunicagio entre os pares.

5.2 Analise das entrevistas realizadas com alunos da Turma TRO 1V

Esta anélise teve por embasamento analitico as teorias: de Bakhtin, em que leva em
consideragdo o eu-para-mim, eu-para-outro, outro-para-mim nos enunciados, e de Vygotsky,
em que a interacdo entre os sujeitos, se da em sala de aula, pontos estes que nos estimulam a
pensar o ensino. Organizamos a divisdo das entrevistas dos alunos em cinco categorias, a saber:

1. Comunicacao entre aluno < aluno;
Comunicag¢ao professor <> alunos;
Compreensao do didlogo;

Significacdo de expressdes desconhecidas;

A

Diferentes formas de comunicacao.

Foram entrevistados 29 alunos dos 37 matriculados no 1° primeiro semestre do
Curso Técnico em Eletronica, na forma integrado, da turma TRO-1V, turno vespertino, do ano
de 2015. Dos 37 alunos matriculados, 06 evadiram-se e 02 alunos ndo se encontravam em aula
no dia da entrevista, de modo que os 29 entrevistados que compdem o corpus da pesquisa
representam 78,37% do universo de alunos ingressantes na referida turma.

Na primeira fase da pesquisa, aplicou-se um instrumento (questiondrio) em que o

objetivo principal foi tragar o perfil da turma, dados esses coletados nas aulas de Fundamentos
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de Eletronica, os alunos responderam questdes relativas a: dados pessoais, dados escolares e
ascendéncia familiar.

A segunda etapa da pesquisa foi iniciada em marco de 2015 momento em que foi
realizada uma conversa com os alunos a fim de convidd-los a participar deste processo
investigativo.

Nesta etapa, ficou acordado que eles seriam chamados individualmente, durante as
aulas de Portugués e Fundamentos de EletrOnica, para serem entrevistados. A dindmica de
aulas, neste curso, se d4 com a divisdo da turma em dois grupos nas tardes de tercas e quintas-
feiras. Desta forma, tivemos para estas entrevistas, os hordrios destas duas disciplinas, 4 horas
aulas semanais.

As entrevistas ocorreram na primeira quinzena do més de abril de 2015. Apds a
coleta dos dados, no més de maio, do mesmo ano, foram feitas as transcricoes, terceira fase da
pesquisa e posterior andlise, quarta e Ultima fase, as quais sdo apresentadas a seguir.

Para o melhor entendimento do leitor, as andlises estdo apresentadas pelas
categorias, conforme elencadas anteriormente.

Foram levadas em conta para esta andlise, nesta etapa, a fala dos alunos nas
entrevistas semiestruturadas e o referencial tedrico trabalhado.

1. Comunicagao entre aluno <> aluno

Como ja destacamos no capitulo 3 € necessario o dominio, entre os sujeitos, do
codigo linguistico. Somente através deste dominio havera compreensdo entre os mesmos, para
que haja efetivamente a comunicacdo e consequentemente a aprendizagem. Uma posicdo de
didlogo pressupde uma “ativa posi¢do responsiva” do interlocutor (BAKHTIN, 2003b). Ao
longo das entrevistas foi possivel identificar a necessidade da interacdo pela linguagem através
da compreensao do cédigo linguistico.

Todos os sujeitos da pesquisa tiveram seus nomes modificados a fim de preservar
suas identidades. Nesse sentido, optamos por utilizar nomes dos componentes do Grupo de

Pesquisa Discurso Pedagégico® ao qual integro como pesquisadora.

€ Os nomes dos alunos entrevistados foram modificados para preservar a integridade dos informantes. Utilizamos
os nomes dos componentes do Grupo de Pesquisa Discurso Pedagégico ao qual sou integrante. O Grupo de
Pesquisa Discurso Pedagdgico tem por objetivo discutir e analisar os discursos produzidos no interior da escola.
Nele destacamos que a fala pode caracterizar vérias instdncias da comunicacdo direta e indireta. Estudamos a
importancia do conhecimento dos c6digos linguisticos para que haja compreensdo entre o sujeito que fala e o que
escuta. Nossas pesquisas envolvem as seguintes inquietacdes: O discurso, nomeado em sala de aula, influi na
aprendizagem do aluno? O professor ao interagir com o aluno compreende seu questionamento e,
consequentemente, suas dificuldades? Partindo da premissa que o idioma oficial do Brasil € o Portugués, e que a
comunicacgdo se da nesta lingua, hd variagdes linguisticas a partir do contexto da procedéncia, rural ou urbana?
Tais variacdes podem dificultar a comunicagdo dentro da escola e consequentemente O processo
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A primeira pergunta da entrevista consistia em: Tu acreditas que consegues te
comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu consegues (ou nio) te
comunicar?

Com base nela, chegamos a seguinte andlise.

Xande (15 anos) ao reportar-se ao processo comunicativo entre ele e seus colegas
afirma que “o que me faz me comunicar bem, eu s6 me enturmo rapido. Eu simplesmente falo
com eles, eu sei que me comunico bem com eles”. O que faz o estudante ter certeza da
comunicacdo? Em outras palavras, seria o atentar para o didlogo entre os sujeitos da pesquisa,
Xande e seus colegas. O didlogo de cada um com o ambiente que os envolve e o meio social,
os permitem estabelecer a comunicacgdo. O estudante afirma simplesmente que fala, se direciona
ao sujeito e, portanto, se comunica. Neemias (15 anos) reafirma o que defende o colega ao

destacar que acredita se comunicar bem. Por que:

[...] tenho uma relacdo muito boa com eles, tipo de amizade. Consigo me expressar,
porque acho que temos a mesma ideia, é mais fdcil se expressar com os colegas
principalmente porque tem muito mais homens, tipo nosso pensamento domina ld.

Percebemos na fala de Neemias as relagdes estabelecidas entre as pessoas, que
segundo ele, sdo desenhadas pela amizade e, portanto, consegue se expressar. Destaca também
um ponto interessante que € a questdao de género, o que podia ser identificado, como um traco
de identidade facilitando a compreensao e apropriacdo do cédigo linguistico.

Ricardo (14 anos) afirma que:

[...] ld no inicio do ano sempre tem uns colegas que se conhecem mais. Assim, e eu e
o meu colega, comecamos a puxar mais a turma, e ai até nos escolheram como lider,
e ai a gente ficou, fez grupo em tudo, a gente fez comunicacdo com todos, [...] cada
um se comunica de um jeito, a gente se comunica no WhatsApp, outros em tal
programa [...].

A fala de Ricardo (14 anos) evidencia o conceito de género do discurso como tipos
relativamente estdveis de enunciados, que refrataram as condicdes sob as quais a comunicagao
¢é realizada nos diversos contextos (Bakhtin, 1997 e Marcuschi, 2003). O mesmo acontece com
Maico (15 anos), pois ele, ao se reportar ao uso da linguagem com seus colegas diz comunicar-
se bem, tendo em vista que:

[...] os tipos de linguagem, mesmo em girias que a gente conhece a gente explica no

nosso didlogo, a gente faz a nossa linguagem. A gente consegue se entender e se ndo
entende a gente procura falar de maneira mais clara para a pessoa entender.

ensino/aprendizagem? As inquietagdes listadas configuram uma grande lacuna dentro do espago educativo e por
tal razdo merecem ser analisadas com maior profundidade. Neste grupo, as discussdes oriundas transformam-se
em publicagcdes entre seus membros, divulgando a comunidade cientifico-académica, as investigagdes sobre a
temadtica. Da mesma forma, esta pesquisa estd inserida nas dindmicas deste grupo.
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Ele demonstra o quanto é importante levar em conta o contexto onde se procede o
didlogo, até por que esta comunicagdo estd intimamente relacionada com um sujeito que fala
para alguém que ouve sobre um determinado assunto.

E 0 que também nos afirma Dani (15 anos) quando nos diz que:

[...]Jdesde o comego do ano tenho tido uma boa comunicagdo com eles, converso
bastante, a maioria eu jd conhecia, tem uns trés colegas que vieram do ano passado
e estudaram muito tempo comigo no curso preparatorio para ingressar no IF, com
outros fui fazendo amizade que jd conheciam os outros que eu conhecia, dai fui me
aproximando e fiz amizade com eles também.

Dani, como Neemias, valoriza a questao do conhecimento mituo para que o didlogo
flua, sendo esse um critério facilitador da comunicagdo. J4 Paulo (15 anos) aponta para a
questdo dos interesses, presentes nos didlogos, destacando que “Converso sim, bem, com meus
colegas, dependendo do assunto. Por causa que a maioria deles, com uns eu falo de miisica
com outros eu falo de jogo e geralmente é so isso”.

Murilo (15 anos), por sua vez, faz referéncia ao entendimento do didlogo,
destacando a importancia do sujeito entender o significado do enunciado. Em resumo, por suas

palavras destaca:
Acredito que consigo me comunicar bem com meus colegas, eu gosto sempre de ter
contatos com meus colegas, eu sou uma pessoa bem comunicativa, se eu ndo sei uma
coisa, que eu ndo consigo entender com algum professor, eu peco ajuda a eles.
Yur (17 anos) aponta outro fator importante, a idade, isto €, os interesses se afinam

diante da contemporaneidade na fala, do estilo comunicacional estabelecido entre os jovens,

bem destacado em sua fala:

[...], consigo me comunicar bem com meus colegas por que todo mundo tem a mesma
idade, fala todo mundo mais ou menos do mesmo jeito, o mesmo estilo de fala é igual
na maioria dos colegas.

Vinicius (19 anos), assim como Yur, aponta 0s mesmos aspectos, isto €, mesmo
tipo de linguagem, hd uma identidade reconhecida através da mesma faixa etdria dos
informantes: “/...] consigo me comunicar com meus colegas. A gente usa o mesmo tipo de
linguagem, a gente se identifica por ser da mesma idade e tal”.

Na fala dos alunos Vera, Erica e Flamarion nos extratos colocados abaixo, com
relagdo a existéncia de uma boa comunicagdo entre os colegas fica evidenciada a oportunidade
dada pelos professores dos alunos se apresentarem, resultando indicios de uma primeira
aproximacdo. Nos apropriando da dimensdo dialdgica da linguagem, como nos apresenta
Bakhtin/Volochinov (2006) a producdo do sentido ndo pertence ao falante. O sentido € dado na

interacdo com 0 meio social em que estdo inseridos os sujeitos, o didlogo de cada um com o
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ambiente que os envolve e o meio social que os circunda. A oportunidade dada pelo professor
proporciona a concretizagdao da formagdo de um novo grupo formado por estes alunos. Neste
processo de contingenciamento de novas estruturas de significados emerge uma relacdo de
pertencimento. Esta relagao facilitard, de agora em diante, a emissdo de enunciados e efeitos de
sentido que tenham significado para este novo grupo. A producio discursiva, e seus efeitos de
sentido, concretizam novas formas de aprendizagens.

Em relacdo a essas produgdes discursivas, nos apropriamos de Bakhtin (1986, p.14)

a0 apontar que:

A comunicacdo verbal, insepardvel das outras formas de comunicac¢do, implica
conflitos, relacdes de dominagdo e de resisténcia, adaptacdo ou resisténcia a
hierarquia, [ e a ] utilizago da lingua [...]

Vera (16 anos) retrata bem este cendrio quando destaca que:

[...] agora que entrei para o IFSul no 1° ano eu acho que comecei a me comunicar
melhor porque os professores ajudaram fazendo com que nos faldssemos na frente e
isso torna a gente mais comunicativo.

Erica (15 anos), reforca a premissa de que o dialogismo pressupde uma “ativa
posicao responsiva” do sujeito. Ela destaca o quanto se comunica bem com os colegas, “[...] eu
falo com quase todos, eu me dou bem, consigo me comunicar direito, entendo o que eles estdo
falando, eles também entendem o que eu falo”. Esta posi¢do responsiva pode emergir da
concordancia, discordancia, participacdo, execugdo, uma resposta no discurso subsequente ou
no comportamento do ouvinte, como bem enfatiza Bakhtin (2003b). O Flamarion (16 anos),
também reforga esta visdo ao destacar que:

[...] aqui no IFSul eu vejo uma maturidade que ndo tinha no colégio fundamental
sabe, eu vejo uma maturidade por exemplo tem numa brincadeira, aquela brincadeira
nunca leva para uma briga entendeu? Tudo na sua devida dimensdo e como a gente

estd na mesma faixa de idade que é os 15, 16 anos conseguimos se comunicar muito
bem, a gente entende basicamente quando a outra pessoa fala.

Destacamos, na fala de Flamarion, a necessidade de os sujeitos conhecerem e se
apropriarem no codigo linguistico. Como ele bem destaca “ /...] a gente estd na mesma faixa
de idade [e] conseguimos se comunicar bem [...]”. Sem o dominio do c6digo, a comunicacao
se torna dificil, truncada, comprometendo, inclusive, no ambiente de sala de aula, a
aprendizagem. As interagdes discursivas, promovidas em sala de aula, devem conter as
experiéncias de vida, as histérias de mundo.

Vagner (16 anos), reforca tal entendimento destacando que “[...] eu consigo me

comunicar bem com meus colegas, por que a gente fala basicamente do mesmo jeito, os mesmos
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dialetos, tudo quase igual”. Jair (14 anos) complementa “/...] a gente tem um jeito de falar
que a gente se entende” e Leandro (15 anos) “/...] eu ndo falo muito rdpido, ndo me embolo
muito sabe? ”

Observamos que os alunos ao se referirem ao seu didlogo, uma das condi¢des da
atividade social, destacam a necessidade de manter um ritmo na fala, um mesmo cédigo
linguistico, para que os enunciados sejam compreendidos.

A linguagem se constitui em uma atividade social, em um processo criativo que se
materializa pelas enunciagdes. Portanto, a realidade essencial da linguagem € o seu cariter
dialégico, que pode ser produzido pelo ritmo, pelo cédigo linguistico, pelo ambiente sécio
linguistico, ndo podendo ser compreendida separadamente do fluxo da comunicacao verbal.

Na visdo dos alunos, o mais importante em um didlogo € o entendimento dos
enunciados produzidos pelos colegas e o entendimento entre eles.

Marcio (15 anos) destaca que: “/...] sempre [teve] uma boa desenvoltura, [...]
sempre converso [ou] com todo mundo, sempre f]oi] bem comunicativo”. A interacdo verbal,
na o6tica do dialogismo bakhtiniano, é colocada como centro das relagdes sociais, relativizando
o lugar ocupado por cada um dos sujeitos. Percebemos tal contexto, ainda, na fala de Roger
(15 anos): “/...] consigo me comunicar bem com meus colegas, ndao tenho problema nenhum,
me comunico bem por que ndo tenho [...] vergonha [...] de falar em puiblico” e de Alberto (17
anos) “ [...] me comunico bem com meus colegas, por que me dou bem com eles, ndo tenho
motivo de brigar, entendo o que eles falam, tipo eles falam normal, ndo falam [...] palavras
diferentes, falam e [se] comunicam bem”.

Percebemos, reafirmando a perspectiva de Bakhtin (2005), que para que aconteca
o dinamismo na comunicag¢ao € necessario que o falante se dispa de entraves, para que o didlogo
realmente cumpra seu papel, isto €, permeie as relacdes sociais.

No que tange ao didlogo, Bakhtin infere, ainda, que:

Somente na comunicacao, na interagdo do homem com o homem, revela-se o “homem
no homem”, seja para si mesmo, seja para os outros. O didlogo ndo € o limiar da agdo,
€ a propria acdo. Quando ele termina, tudo termina. Por isso, o didlogo ndo pode
terminar (BAKHTIN, 2005, p. 77).

Baseado nesta premissa de didlogo, destacada pelo autor, tal ato — o didlogo — € a
propria acdo e sO ocorre quando existe uma atitude responsiva dos falantes. Ou seja, ndo ha
didlogo sem interagdo. O didlogo ndo consegue fluir quando os falantes ndo estabelecem
vinculos.

Biolange (14 anos), demonstra, em sua fala, a auséncia de (inter) relagdo quando

destaca que ndo consegue se comunicar: “/...] por que eu sou bem timida, mas consigo me
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comunicar quando converso com eles”. Demonstra que tem dificuldade em estabelecer
vinculos, evidenciando uma posi¢do ndo ativa e ndo responsiva, configurando a auséncia do
didlogo, neste caso. Da mesma forma Cristian (15 anos), ao descrever sua comunicagdo com 0s
colegas “Me comunico mais ou menos, com meus colegas, eu ndo sou muito extrovertido.
Consigo me comunicar quando eles conseguem responder o que estou falando”. Cristian
considera que estd se comunicando quando obtém resposta na sua fala, e este € apenas um dos
aspectos que envolvem o didlogo. O que observamos, por vezes, nos dados coletados, é que em
alguns momentos os informantes se reportam ao didlogo de formas distintas: as vezes oral, as
vezes gestual, por vezes escrito. Neste, em especifico, estdo abordando a linguagem oral.

Outra competéncia importante e que norteia o didlogo € a interagcdo. Laercio (15
anos) ao reportar-se a comunicagdo entre ele e os colegas destaca que: “[...] eu me dou bem com
quase todo mundo da sala, ndo com todo mundo. Tem uns que eu ndo falo por que ndo quero
mesmo”. Percebemos que ndo ha interagdo total entre ele e “todos” os colegas, somente alguns,
logo ele estabelece didlogo e vinculo com alguns e outros ndo. Seleciona os sujeitos de acordo
com seu interesse.

Observamos, ainda, na fala de Wendely (15 anos) o relacionamento entre ele e seus

pares, ao descrever como se dd a comunicagdo entre eles:

[...] consigo me comunicar com meus colegas, por que a maioria deles me entendem,
sei ld, como é que eu posso dizer, tem boa parte ali que entende a maioria das coisas
que eu falo, tem uns que me acham idiota, mas eu nem ligo, para mim eu so sei das
coisas boas, as ruins eu deixo de lado, o que eu ndo precisar eu boto no canto até eu
achar.

Percebemos que a comunicagdo entre aluno e aluno ocorre quando os interesses
entre os sujeitos sdo concorrentes, ou seja, equilibram-se. Para que haja didlogo € necessario
que ambos, enunciador e sujeito estabelecam vinculos e, desta forma, configurem a
comunicacdo. O didlogo precisa cumprir com a sua finalidade maior que é a comunicagdo feita
através da interacao do homem com o homem e este processo € permeado por interesses mutuos.

Percebemos que o sujeito demarcado por Bakhtin, vale-se do conhecimento de
enunciados anteriores a fim de formular suas falas — vinculos. O enunciado € sempre modulado
pelo falante em seu contexto social, histérico, cultural e ideoldgico. Caso contrdrio, ndo se
estabelece comunicacdo e, consequentemente, ndo se configura a compreensdo e a
aprendizagem do outro.

Por fim, observamos que os interesses em comum facilitam a comunicacio entre o0s
sujeitos, pois eles se valem de enunciados que sdao de conhecimento mutuo para que o didlogo

aconteca.
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Nesta categoria de andlise foram destacados aspectos importantes no ambito da
comunicacdo entre os alunos: género do discurso, precisdo nos enunciados, afinidade entre as
pessoas, afinidade de interesses e compreensdo dos significados dos enunciados. Diante disso,
podemos afirmar que o dialogo entre aluno <> aluno flui bem quando estes aspectos sao levados

em consideracdo. Bakhtin (1997, p.316) destaca que:

Um enunciado € um elo na cadeia da comunicac@o verbal [as] fronteiras desse
enunciado determinam-se pela alternancia dos sujeitos falantes. [...] O enunciado deve
ser considerado acima de tudo como uma resposta a enunciados anteriores dentro de
uma dada esfera.

2. Comunicagdo professor <> alunos

A segunda pergunta da entrevista consistia em: E com teus professores? Tu
consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) te comunicar?

Com base nela, chegamos a seguinte anélise.

Nas entrevistas evidenciamos que o didlogo entre professores e alunos ocorre
quando ambos dominam o cédigo linguistico utilizado por cada categoria: aluno e professor.
Dentro desta perspectiva € necessario que, em alguns momentos, haja alternancia entre o c6digo
padrdo utilizado em cada categoria. Em outras palavras, que haja uma adaptacdo na linguagem
do professor e/ou do aluno possibilitando a concretizacdo da comunicacdo. Estas evidéncias
serdo demonstradas ao logo desta andlise através dos extratos das falas dos alunos.

Os rearranjos enunciativos produzidos pela interacdo dos sujeitos: professor e
aluno possuem propdsitos pedagdgicos e as agdes, a eles relacionadas, devem auxiliar no
desenvolvimento da argumentacio, uma vez que estdo associados, diretamente, a criacdo das
possibilidades enunciativas que envolvem professor e aluno e interagem discursivamente
divulgando suas ideias.

Dani (15 anos) afirma que: “Consigo me comunicar bem com os professores, eles
me respeitam eu respeito eles e a gente conversa normal”. O que serd conversar normal? O
respeito € importante em um didlogo? Temos ciéncia aqui, de que quanto mais possibilidades
o professor oferta ao aluno, melhor dar-se-4 a comunicac¢do entre ambos. O mesmo ocorre na
fala de Alberto (17 anos) “[...] as vezes os professores, eles falam palavras diferentes a gente
pergunta o que significa para [...] poder se adequar e poder falar essas palavras“. Um tépico
importante a ser considerado e destacado por Alberto € a adequacdo aos enunciados, isto €,
entender os significados do que foi dito.

Para Fiorin (2006) o didlogo entre interlocutores também é um didlogo entre
discursos. O didlogo nasce na contraposicao entre enunciados, em que cada sujeito discursivo

tem seu papel definido no momento da enunciacdo. Podemos observar este contexto trazendo
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a tela o cendrio de sala de aula em que temos presentes professores e alunos e a necessidade de
se estabelecer comunicac¢do para que haja didlogo e consequentemente aprendizagem.

Um tépico, ja destacado anteriormente e que deve sempre ser levado em conta é o
de que para haver dialogo é fundamental que os sujeitos conhecam e se apropriem do codigo
linguistico. Sem este dominio a comunicagdo se torna dificil e truncada. Temos ai, no interior
da escola, mais especificamente dentro da sala de aula, um espago bem dificil de andlise em
que além dos distanciamentos entre idade, sexo, cultura, ainda persevera uma visao hierarquica
entre os sujeitos deste discurso que nomearemos de pedagdgico.

Como bem destacado por Julia e Alberto hd a necessidade de “respeito” e da
apropriacdo do cédigo linguistico do professor. Traria a discussao que o componente “respeito”,
neste ambiente, também pode ser considerado, por convencao entre os sujeitos enunciativos,
como um elemento fundamental na atividade responsiva. Percebemos que ainda se faz presente
no interior da sala de aula o distanciamento e categoriza¢do por nivel entre os sujeitos do
discurso: professor e aluno O dialogismo pressupde uma “ativa posi¢do responsiva” do
interlocutor, como destaca Bakhtin (2003b). Porém, estd responsividade, em alguns momentos
e entre alguns professores e alunos, ndo se efetiva, em virtude do distanciamento. Se hd
respeito, se ha conhecimento mutuo do cédigo linguistico, pode se estabelecer a comunicagao,
o didlogo.

Yur (17 anos) destaca que

Com a maioria dos professores sim, consigo me comunicar, por que o professor daqui
tem uma outra cabega, conseguem conversar melhor com os alunos, ndo é aquele
professor que passa a matéria deu e pronto, a maioria sdo professores [...] sabem
dialogar com os alunos.

Bakhtin (1995) defende, ainda, o potencial de representagdo através dos
enunciados. Os enunciados representam ideias € posicionamentos no mundo. Portanto, ao
serem produzidos pelo professor e/ou aluno em sala de aula refletem as suas representagoes.
Se, estes enunciados possibilitam a (inter) relacdao haverd didlogo entre professor e alunos.

Porém, h4 interlocu¢des que ocorrem com destreza, pois se estabelece o didlogo.
Conforme Vasco (17 anos): “Consigo me comunicar bem com meus professores, pois professor
e aluno é tudo amigo ali dentro”. Percebe-se que para ele o didlogo € possivel por existir
vinculo. Segundo ele todos sdo amigos: alunos e professores. A interacdo verbal, segundo o
dialogismo bakhtiniano, € central nas relacdes sociais, e acaba por relativizar o lugar ocupado
por cada um dos sujeitos.

Em contrapartida, Murilo (15 anos) aponta que: “Consigo me comunicar bem com

alguns professores, depende do jeito que eles explicam, tem por exemplo uns que explicam mais
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da maneira que eu visualizo melhor ai eu consigo entender melhor que com outros”. A fala
deste aluno evidencia que hé professores que ele se comunica melhor do que outros. Destaca a
importancia do entendimento dos enunciados, tanto orais, escritos e imagisticos no que tange a
comunicacdo entre professores «<» alunos < alunos, dentro do espago sala de aula, fator este
que possa facilitar a aprendizagem.

Tais aspectos podem ser refor¢ados nas observacdes de Samuel(15 anos)

[...] tem alguns que [...] consigo me comunicar, com outros ndo, [...] por que [...]
falam diferente, [...] uma coisa no inicio, [...] depois [...] falam outra, af tu ficas
pensando se é a mesma coisa ou ndo [...] ” complementa destacando uma situa¢do
“[...], Fisica por exemplo ele passa a matéria e diz: [...] facam os exercicios! Dai a
gente faz o exercicio e ele diz: que aquilo ndo é mais a matéria é outra coisa.

Para Bakhtin (1997, p.316) o enunciado compde a cadeia da comunicacdo verbal
em uma dada esfera. O enunciado deve ser considerado uma resposta a enunciados anteriores
dentro de uma dada esfera. Quando o professor faz uma proposicdo e depois a descarta,
impossibilita o aluno de configurar o elo dentro desta cadeia. Simplesmente ndo hd
comunicac¢do, logo, percebe-se a auséncia da aprendizagem. Percebemos, tal encadeamento,
também na fala de Flamarion (16 anos) ao destacar que “ /... consigo me comunicar bem com
oS professores, até as matérias que eu ndo gosto muito [...] como Quimica [...] mas os
professores daqui eles tém muita boa vontade de ensinar a gente, a gente consegue absorver

’

muito mais o conteudo e entender o que eles falam”. A auséncia destacada por Wendely na
Fisica € compensada por Flamarion na Quimica. Percebemos ai, também, o estabelecimento de
vinculos.

A linguagem se constitui em uma atividade social, em processo criativo que se
materializa pelas enunciagdes. Portanto, a realidade essencial da linguagem € o seu cardter
dial6gico, ndo podendo ela ser compreendida separadamente do fluxo da comunicacao verbal.
Vagner (16 anos), representa bem o cardter dialégico que a linguagem precisa denotar.
“Consigo me comunicar sim com meus professores, logico que ai uso um padrdo mais formal
com eles, mas também tranquilo”. Vagner demarca o uso de um padriao linguistico mais formal,
para estabelecer a interacdo verbal com seus professores. Tal interacdo, como ja destacada
anteriormente, deve ser colocada como centro das relagdes sociais. O dialogismo estabelecido

entre os sujeitos imprime dinamismo ao processo enunciativo-dialdgico.

Paulo (15 anos) destaca que,

Sim, consigo me comunicar bem com meus professores, por causa que, tem horas
que os professores falam algum assunto que interessa realmente para os alunos, tipo
o professor de eletrénica mesmo tem sempre alguém fazendo uma pergunta por que
é uma drea que interessa a gente.
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De acordo com Paulo, a comunicacao flui melhor quando hé interesse pelo assunto
tornando a aprendizagem mais dindmica, em virtude das relacdes estabelecidas.

Wendely (15 anos) por sua vez destaca que

Com alguns professores ndo me comunico bem, com alguns, sim, vou falar bem a
verdade, ndo vou muito com a cara deles, sou uma pessoa muito nervosa, assim, eu
ndo tenho muita paciéncia, minha paciéncia se chegar de 1 a 10, a paciéncia para
subir, me deixar louco jd vai no 5. Entendo o que eles falam, mas eu sé algumas
coisas eu so fico meio que, algumas coisas eu ndo concordo com o que falam, mas eu
tenho que aceitar.

Percebe-se na fala de Wendely a inexisténcia da interagdo professor e aluno,
dificultando dessa forma o didlogo, inexistindo o didlogo a aprendizagem serd
consequentemente afetada.

A concepgdo defendida por Bakhtin sobre universo discursivo, demonstra que a
lingua s6 existe em funcdo do uso, a partir de quem fala ou escreve, e de quem 1€ ou escuta.
Esta situagdo estabelecida configura situagdes prosaicas ou formais de comunicacao. O ensinar,
o aprender e o empregar a linguagem envolvem o sujeito, responsdvel pela composi¢do e pelo

estilo dos discursos. Vera (16 anos) considera:

[...] normal a maneira de eu me comunicar com os professores é que, como eu vim
para cd, eu acho que tive que procurar mais os professores por causa das dificuldades
e falar mais com os professores.

Definindo dessa forma que o aprender estd extremamente ligado a situagdes formais
e nado-formais de comunicagdo, isto €, de como Vera faz uso da linguagem para ser
compreendida e compreender seus professores.

Ao verificar a fala de Erica (15 anos): “Consigo sim me comunicar com meus
professores, sempre quando eu ndo entendo uma matéria eu pergunto, eu peco para eles me
explicarem para eu conseguir entender [...]”. Percebemos um refor¢o da premissa que no
universo discursivo, para que aconteca realmente a comunicacdo, € necessirio que Os
envolvidos definam seu estilo.

Ao se valer do conhecimento de enunciados anteriores para formular suas falas, o
sujeito, demarcado por Bakhtin, modula o enunciado para o contexto social, histérico, cultural
e 1deoldgico. Caso contrario, ndo estabelecerd comunicacdo e, consequentemente, ndo sera
compreendido.

Na fala de Ernesto (17 anos):

[...] eu me comunico da forma que eles se comunicam comigo entendeu, ai vou me
adaptando a cada pessoa, é, ai eu consigo ter uma boa comunicacdo, se eu falar
sempre da minha maneira, talvez com outras pessoas eu ndo consiga me comunicar.

i)
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Verificamos, neste contexto, que o informante destaca que para se comunicar com
os professores € necessdrio utilizar uma linguagem que o professor compreenda, ou seja, é
necessdrio que ele module sua fala conforme a fala do sujeito.

Bakhtin (1995) faz referéncia ao potencial de representacio que existe por meio dos
enunciados, que representam as ideias e os posicionamentos do interlocutor. Quando
produzimos enunciados no ambiente de sala de aula, professor e/ou aluno refletem suas
representacdes, aspiragdes, anseios e desejos. Os enunciados (inter)relacionados possibilitam o
didlogo entre professor e alunos. Ao estabelecer o didlogo cria-se as condi¢des de comunicagio,
aprendizagem e interacdo discursiva.

Vinicius (19 anos), afirma:

Consigo conversar com meus professores, geralmente quando a gente tem diividas
assim eu consigo conversar com eles a respeito das dividas e entender. Consigo
conversar com eles por que eles sdo acessiveis com a gente.

Vinicius aponta que consegue estabelecer a comunicacao por estar envolvido, de
alguma forma, no universo social e cultural do professor. Como j4 explicitado anteriormente
esta tarefa ultrapassa os fatores linguisticos. Percebemos isso também na fala de Maico (15
anos):

Sim, com meus colegas eu falo mais informal, com girias, com os professores eu
procuro falar mais na formalidade, utilizar por exemplo senhor, ndo tenho problema
com autoridades assim como a senhora.

A comunicagdo entre professor e aluno se da através do envolvimento com o
universo cultural de ambos. Marcio (15 anos) reforca esse entendimento: “Consigo, consigo
sim sempre sobre a matéria, quando tenho dificuldade, consigo, como lhe falei, sou bem
comunicativo, consigo conversar bem com as pessoas”. No mesmo viés estd a fala de Donald
(14 anos) “Consigo sim me comunicar com meus professores, por que eu falo bem com eles” e
de Laercio (15 anos), quando diz: “Sim, me comunico bem com os professores.”

Na fala de Vinicius, Maico, Mércio e Donald percebemos o fator afetivo vinculando
o universo linguistico. Sdo os fatores extralinguisticos permeando o linguistico. As demais
relacdes, incluindo a aprendizagem, oriundas deste universo linguistico ocorrem em funcio da
mediacdo. Esta mediacdo pode ser bem entendida baseando-se nas premissas Vygotskiana.
Como bem destaca “O processo de ensino-aprendizagem inclui sempre aquele que aprende,
aquele que ensina e a relagdo entre essas pessoas. ” (VYGOTSKY, 2007, p. 23).

A linguagem aponta o modo pelo qual o professor <> aluno enuncia as

circunstancias em que vive, cumprindo uma dupla funcdo: de um lado, permite a comunicagao,

86



organiza e intermedia a conduta; de outro, expressa o pensamento e ressalta a importancia
reguladora dos fatores culturais existentes nas relacdes sociais.

Na fala de Ricardo (14 anos), fica evidenciada indicadores de uma relacdo de
regulacdo, que existe em sala de aula. Esta relag@o dialdgica é balizada por regras as quais ele
assimila e cumpre. “[...] sento bem na frente, escuto bem o que eles falam, eles me ouvem, acho
que ¢ isso”. Na mesma linha Xande (15 anos) relata: “ Acho que [...] tenho medo. Porque é
estranho, tu estds numa turma de tantas pessoas e tem que fazer pergunta na frente de todo
mundo, fico meio preso”. Percebemos que o que impede Xande de fazer perguntas é um
enunciado presente, porém, ndo evidente.

Ja Leandro (15 anos), ao contrario de Xande, e Ricardo evidencia um outro espaco
dialdgico, em que, aparenta haver uma relacdo entre os sujeitos: “Consigo [...] me comunicar
com meus professores, tipo, quando tem algum problema eu falo, estou com tal diivida e tal.
Eles entendem sim”. Porém, percebemos que o enunciado de Leandro, apesar de afirmar ndo
ter dificuldades de se comunicar, ndo aponta facilidades.

Na mesma linha reforca Luiz (14 anos): “Consigo me comunicar bem com os
professores pois quando tenho uma divida geralmente eles respondem saciando minha
duvida”. Porém, Jair (14 anos) ao dizer que: “/...] depende do professor [...]de vez em quando
[o professor] ndo se comunica tdo bem com os alunos. [por exemplo]o jeito que eles explicam
por exemplo”. Ele considera que a comunicacao para que de fato aconteca é necessario que o
professor estabeleca algum tipo de comunicacdo por exemplo, explique bem o conteudo
trabalhado em sala de aula.

Em uma situacdo corriqueira em sala de aula hd aspectos importantes na
comunicacdo que devem ser considerados inclusive entre professor e alunos. Foram citados
pelos alunos fatores que dificultam a comunicagdo e consequentemente interferem no processo
de ensino e no processo de aprendizagem: dominio da linguagem entre os sujeitos (linguagem
do professor e linguagem do aluno), dominio lexical, intera¢do entre os sujeitos, afetividade,
metodologia de ensino, universos linguisticos diferenciados, identidade com a docéncia,
motivacdo a partir dos conteddos lecionados, apreensdo do universo social e cultural pelos
sujeitos.

Diante destes aspectos percebemos que hd uma necessidade de aproximacgdo
linguistica, social, cultural, afetiva e relacional entre professor e aluno para que esta relagdo nao
seja permeada pela apreensdo, pelo medo e sim pela interagdo. Como bem destacado por

Houaiss (2011 p. 308), o discurso envolve comunicagdo “dentro de um determinado contexto e
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estd relacionada com um sujeito que fala para alguém que ouve sobre um determinado assunto”,
somente desta maneira poderemos estabelecer a interacdo e consequentemente transformar.
Tendo esta, transformacg@o, como a intermediacdo entre as vozes de um discurso. O contexto
estabelecido neste ambiente se d4 na sala de aula, espaco em que sdo produzidos inimeros

enunciados pelos alunos, pelos professores em movimentos de aprendizagem.

3. Compreensdo do didlogo

A terceira pergunta da entrevista consistia em: Tu consegues compreender bem o
que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou ndo) compreender?

Como bem destaca Vygotsky (2000) para que se possa compreender a fala de
alguém € preciso compreender o pensamento e as motivacdes desta pessoa. Neste ambiente de
pesquisa, inferimos que, para compreender a fala dos colegas e professores € necessario
interagir pensamentos, anseios e culturas. Vislumbrar os motivos que movem um universo rico
de enunciados. Como destaca Bakhtin (1982) um universo discursivo. Este universo esta
presente no ambiente da sala de aula. Espaco que envolve uma multiplicidade de enunciados a
partir da comunicagdo entre alunos e professores.

Um didlogo para Bakhtin (2003b) pressupde uma “ativa posi¢do responsiva” do
interlocutor que gera alguma resposta no discurso subsequente ou no comportamento do
ouvinte. Paulo (15 anos) destaca “/...] entendo tudo que os meus colegas falam por que eu nao
ando no bolo, [...] a gente procura falar s6 de um assunto por vez”’. Paulo mostra que é elencado
entre ele e os sujeitos um assunto e € a partir dele, o assunto, que estabelecem o didlogo.

A tarefa de compreender o que o outro fala ndo se limita a um mero reconhecimento
lexical, mas a compreensao do contexto, do assunto, do universo social, cultural e discursivo.

Ricardo, Leandro e Alberto, destacam como aspectos importantes do discurso a

compreensdo do contexto. Ricardo (14 anos) destaca que:

[...] As vezes néo dd para entender os assuntos que falam ld no fundo, que atrapalham
até, mas no geral dd, tem uns ali que sdo de outros lugares, tem um cara que é do
Morro Redondo que a gente tem que fazer um esforcinho, mas a gente entende, se
comunica bem, o vocabuldrio deles é um pouquinho diferente do nosso.

Leandro (15 anos) refor¢a destacando que “Alguns colegas eu ndo compreendo
bem, eles falam muito rapido e eu ndo entendo [...] ”, ja Alberto (17 anos) destaca que ha

palavras que ele tem dificuldade de entender:

As vezes tem algumas palavras que tenho dificuldade de entender, tipo girias, umas
coisas que eu ndo entendo, as vezes uma coisa eu falo de um jeito e eles de falam de
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outro, atrapalha um pouco o entendimento e as vezes a gente entra no contexto que
eles falam e gente também comeco falar.

O principio, chamado de dialogismo, orienta a producdo e a compreensdo de
enunciados.

Percebemos na fala de Murilo (15 anos) em que ele diz:

Consigo compreender tudo que meus colegas falam, a gente jd tem a gente como um
todo, como um grupo, a gente se fala muito, se reuni muito tentando ajudar a
melhorar as nossas proprias fraquezas, nos tentamos falar uma expressdo, uma
mesma lingua.

Sendo assim, cada enunciado ou palavra nasce como resposta a um enunciado
anterior e, por sua vez, espera uma resposta sua: “Cada enunciado ¢ dirigido para uma resposta
e nao pode escapar da profunda influéncia do enunciado que ela antecipa como resposta”
(BAKHTIN 1997, p. 280).

Ao se atentar para o didlogo entre sujeitos e o didlogo de cada um com o ambiente
que os envolve e o meio social. Cristian (15 anos) nos fala o seguinte: “Compreendo o que meus
colegas falam em sala de aula, por que eu estou entendendo, estou conseguindo responder,
estou conseguindo dialogar ‘. O mesmo acontece nas observacdes de Leonice (16 anos): “/...J
entendo sim o que meus colegas falam na sala de aula, pelo jeito deles explicarem que faz com
que eu entenda”.

Com as colocagdes desses alunos, percebemos que “O sentido também ¢ dado na
interacao e depende tanto do contexto mais imediato como do meio social mais amplo em que
estdo inseridos os interlocutores” (BAKHTIN (VOLOCHINOV), 2006).

Concluimos que pelas falas a seguir de Xande, Biolange, Adélia e Erica, que o
dialogismo, ndo diz respeito somente ao embate discursivo no plano oral, por que ele também
se da até mesmo no interior de um mesmo discurso. Conforme fala Xande (15 anos) “/...] eu
ndo sei mas consigo, eu respondo”’. O mesmo acontece com Biolange (14 anos) que diz: “Eu
consigo entender o que meus colegas falam”.

Na fala de Adélia (15 anos) as interferéncias de fatores externos dificultam a
compreensio da fala dos colegas como vemos a seguir: “As vezes ndo consigo compreender o
que meus colegas falam, sabe barulho, as vezes as coisas sdo confusas e tal, tipo falam algo
que tu ndo entendes, sobre um trabalho”. Para Erica (15 anos), o importante é o entendimento
da fala e da agdo, conforme vemos em sua fala: “Consigo entender sim o que meus colegas
Jalam, tipo eles estdo falando sobre alguma matéria entendo o que eles estdo falando, entendo

o0 que eles estdo fazendo”.
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Destacamos ainda a importancia sobre as interagdes sociais na efetivacdo do
aprendizado, dando €nfase a ac@o concreta e a fala como fator preponderante no ato de pensar,
investindo no didlogo, mantendo uma escuta atenta em sala de aula.

E que observamos na fala de Flamarion (16 anos)

Ndo, eu ndo encontro nenhuma dificuldade por que como ndo tem ninguém mais velho
nem ninguém muito mais novo, ndo tem nenhuma dificuldade por que basicamente
todos tem o mesmo conhecimento, talvez a mesma malicia da juventude, a gente
consegue se comunicar bem sim.

Os enunciados e as forcas centripetas/centrifugas podem colaborar com as novas
formas de subjetivacdo em um mundo que caminha para uma homogenizagdo cultural, por um
lado e por outro lado luta por significados por parte de pequenos grupos, da multiplicidade de
vozes e da importancia do didlogo. Na fala de Roger (15 anos) “Consigo compreender bem o
que meus colegas falam, estou acostumado ja aos assuntos que eles falam”. Esse € o universo
da sala de aula.

De acordo com o pensamento de Samuel (15 anos) “Entendo tudo que meus colegas
falam em sala de aula por que a gente fala normalmente, as mesmas coisas”. Ele diz: fala...]
as mesmas coisas, esta afirmando de levar em conta o meio social em que compartilham na sala
de aula.

O mesmo respondeu Yur (17 anos), quando expde seu pensamento na entrevista

que diz o seguinte:

Consigo compreender bem o que meus colegas falam em sala de aula, por que sdo
todos da mesma idade, sempre o mesmo estilo de fala, mesmo assunto, geralmente
anda todo mundo junto no grupo assim, ndo tem problema.

Na fala de Yur chama atencdo ele pontuar que, para existir a compreensao na
comunicacdo, deve ser levada em consideragdo: a questio da idade, estilo de fala e assuntos de
interesse de todos. Fato esse comprovado na fala de Luiz (14 anos) “Consigo compreender bem
0 que meus colegas falam é bem tranquilo, por que eu entendo a linguagem que eles usam é do
mesmo tipo que a minha “.

O dialogismo, no entanto, diz respeito ao embate discursivo no plano oral. Esta
defini¢do configura um dos parametros importantes na andlise dos enunciados produzidos em
sala de aula. Encontramos essa analise quando na fala de Wendely (15 anos) diz que: “Entendo
sim o que meus colegas falam, até mesmo quando for assim uma piada interna dd para
entender”. Em razao a fala do aluno percebemos que a piada também pode ser considerada
como um enunciado e como tal deve ser compreendida, pois partimos do principio que os

enunciados sdo produzidos com a finalidade de ser entendido.
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A polifonia, para Bakhtin (2005), € um conjunto de vozes que nio se misturam e
sao independentes. Essas vozes sdo autonomas e participam do didlogo numa relacdo de
absoluta igualdade. Conforme a opinido de Marcio (15 anos), ao destacar que cada pessoa fala
de maneiras diferentes, estd fazendo mencao a polifonia presente em sala de aula, de acordo

com ele ao ser entrevistado a compreensao do didlogo se d4d dependendo de:

[...] as vezes tem alguns assuntos que eu preciso me inteirar melhor, que eu preciso
me inteirar, entender melhor para poder conversar sobre aquele assunto direitinho.
Por exemplo, cada pessoa fala de uma maneira diferente sobre assuntos diferentes,
ai tu precisas, tu ndo podes falar de um assunto, tipo tu querer falar de um assunto,
ter certeza sobre aquele assunto, s6 que tu ndo sabes direito sobre o assunto, se tu
quiseres conversar bem sobre um assunto com uma pessoa, tu precisares conhecer o
assunto, estudar sobre o assunto, ficar bem inteirado sobre o assunto. Consigo,
consigo sempre entender o que os colegas falam, até girias.

Ao fazer essas colocacdes Mdrcio nos mostra que para acontecer o didlogo é
necessdrio tomar conhecimento de que o outro estd enunciando, caso contrdrio serd um
mondlogo, embora as vozes tenham autonomia para participarem de um didlogo, elas, as vozes
devem participar do mesmo didlogo numa relacdo de igualdade. O enunciado é sempre um
acontecimento, um acontecimento que demanda uma situacio histérica definida em que os
falantes estdo plenamente identificados.

E o contrdrio que vemos na fala de Vera (16 anos)

[...], muitas vezes dd parte deles ndo gostam muito de estudar, ficam meio de fora
assim, ndo tanto na forma de falar mais o jeito de convivéncia com eles, talvez por
ser diferente, na realidade por que é muito usado a tecnologia entdo a gente fica fora
quando a gente ndo sabe, mas acho que em relagdo as falas acho que ndo. (Vera,
2015)

A aluna faz alusdo a diferenca de opinido dos pares em relacdo a situacdo por eles
vivenciada em sala de aula. O dialogismo ndo € s6 parte constitutiva da polifonia, é a
constituicdo que assegura o distanciamento necessdrio para a manifestacdo do olhar exotopico.
O didlogo s6 pode ocorrer entre duas consciéncias separadas. Se as consciéncias tomam um s
corpo, ndo s6 o didlogo fica impossibilitado como acaba o fendmeno da exotopia.

Importante ressaltar que este processo de (trans)formacao (didlogo) ocorre entre
todos os sujeitos dialdgicos, conforme ressalta Jair (14 anos) “Creio que entendo sim o que
meus colegas falam em sala de aula, por exemplo em uma conversa eu entendo o que falam,
porque ndo entenderia”?

Portanto, tanto professor como aluno, para que haja aprendizagem, de fato,
precisam interagir dialogicamente, e essa perspectiva interativa de didlogo consiste na

aprendizagem necessdria dentro do contexto de sala de aula. Essa interac@o se dd quando existe

o interesse por parte do aluno, conforme nos mostra Vasco (17 anos) ao dizer que: “Entendo a
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maioria das coisas que meus colegas falam, talvez alguma bobagem eu ndo entenda por que
ndo estava prestando atengdo, ndo me interessava, o que ndo entendo é por que ndo estava
prestando atengdo, estava prestando ateng¢do em outra coisa’.

Se, estes enunciados possibilitam a (inter) relacao haverd didlogo entre professor e
alunos. Este didlogo estabelecido cria as condi¢des de comunicac¢do e consequentemente de
expressao de ideias gerando aprendizagem, a interac@o discursiva.

Novamente, verificamos na fala de Maico (15 anos)

Consigo, sem nenhum problema. Quando ndo estou entendendo nada é porque o
assunto ndo me interessa, ai ndo procuro entender mesmo, ndo dou atengdo, o que
me faz entender é o interesse do assunto, o que interessa, tu abres tua mente para
tentar entender, o que ndo interessa deixa de lado.

O interesse pelo assunto € que proporciona o didlogo, criando condi¢des de
comunicacao.
Ernesto (17 anos) vai além do interesse, ele remonta para o significado das palavras,

conforme veremos a seguir em sua fala:

Sim, sim é bem simples de entender, dificuldade s6 em questdo de girias, alguma coisa
que estou por fora, mas sempre acabo entendendo ai a gente tem uma boa
comunicag¢do. Meu conhecimento que eu tenho sobre as palavras, assim, de
convivéncia, é na convivéncia que a gente consegue entender o que significa as
palavras.

BAKHTIN (1995, p. 319), destaca que “[...] O enunciado est4 voltado ndo so para
0 seu objeto, mas também para o discurso do outro acerca desse objeto”.

Na fala de Neemiass (15 anos) “Consigo entender a fala dos meus colegas, porque
como eu disse antes a gente tem a mesmas ideias, a gente estd sempre com eles ai eu consigo
entender”. Ao dizer que estdo sempre juntos e por esse motivo conseguem se entender no
didlogo nos mostra o processo de interacdo existente entre os falantes.

Vinicius (19 anos) ao se reportar aos enunciados, afirma que:

Consigo entender bem o que meus colegas falam, quando a gente estd brincando ou
falando sério consigo compreender sim. O fato de eu saber o que eles estdo falando
e absorver isso e saber o que é e ter a mesma linguagem.

Percebemos que na fala de Vinicius, fica evidente que a interacdo entre seus pares
facilita a comunicacdo, como ele destaca “a mesma linguagem”, possibilitando assim a
comunica¢do. O mesmo pensamento observamos na fala de Dani (15 anos) “[...] eles falam do
Jjeito que eu entendo, a gente interage, eles falam de uma maneira que eu entenda e da mesma
maneira que eu falo”. Conforme diz Vygotsky, essas histérias de vida se cruzam, é o que

também reafirma Vagner (16 anos), quando diz: “ Ndo encontro nenhuma dificuldade para
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entender meus colegas, por que no dia a dia a gente vai vendo o jeito de cada um ai se
acostuma’”.

Nas falas de Donald e Laercio, observamos a questdo da importancia da idade para
facilitar a comunicacdo, Donald (14 anos) “ Consigo compreender bem o que todos meus
colegas falam, por que a gente é da mesma geracdo que eu”. O mesmo nos fala Laercio (15
anos) “Consigo entender bem o que meus colegas falam, tem tudo a mesma idade, mesma
lingua”.

Esses processos de interagdo proporcionados pelo didlogo sdo processos histdricos
e que estdo em constante movimento, contribuindo assim para a interpretacdo do sujeito, aluno
<> aluno, sob a dtica Bakhtiniana. Segundo Vygotsky (1997), a histéria de vida dos sujeitos
estd integrada com outras muitas historias que se cruzam. Como destaca Freitas (1994), e ja
citado anteriormente, € uma perspectiva que, enraizada na historia, compreende o0 homem como
um conjunto de relagdes sociais que € contrdrio as dicotomias presentes nas concepcdes de
linguagem e de psicologia, oscilam entre os polos subjetivo e o objetivo, entrelagcando o sujeito
e o objeto. E essas histdrias cruzadas se fazem presentes na dialogicidade vivenciada no espago
de sala de aula, em que os alunos aos produzirem seus enunciados levam em consideracio o
pensamento, a opinido e a ideia do outro em inlimeros assuntos principalmente, o que mais
desperta o interesse deles.

Os movimentos de construc¢do das ideias constituem a construcao do didlogo entre
aluno < aluno em sala de aula. Estes didlogos estdo presentes nesta categoria e entre os aspectos
relacionados a compreensdo do didlogo entre os alunos: concordincia entre os sujeitos no
transcorrer do didlogo; compreensao do contexto e entendimento do significado; dificuldade e
complicacdo para apropriacdo da fala do sujeito; producdo e a compreensdo de enunciados;
sentido dos enunciados; dialogismo no interior de um mesmo discurso; interferéncias de fatores
externos; entendimento da fala e da agdo; interacOes sociais na efetivagdo do aprendizado;
universo da sala de aula; didlogo de cada um com o ambiente; questdo da idade, estilo de fala e
assuntos de interesse de todos; uma piada também € um enunciado; cada pessoa fala de maneira
diferente; ndo identidade dos pares; transformacao do didlogo e interagdo se dd quando existe

o interesse por parte do aluno.

4. Significacdo de expressoes desconhecidas
O quarto topico do roteiro de entrevista consistia em: Existem expressoes ou
palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que desconhecias o significado? D4

exemplos...
93



Tendo como parametro o pensamento de Bakhtin (1997, p.316) no que se refere aos

enunciados,

[...]Jum enunciado é um elo na cadeia da comunica¢do verbal de uma dada esfera.
[...]Jos enunciados ndo sdo indiferentes uns aos outros nem sao autossuficientes,
conhecem-se uns aos outros, refletem-se mutuamente. [....] O enunciado esta repleto
dos ecos e lembrangas de outros enunciados, aos quais estd vinculado no interior de
uma esfera comum da comunicacdo verbal.

Analisamos o entendimento das expressdes ouvidas pelos alunos, dos colegas e dos
professores, no que tange a enunciacdo presente em sala de aula, para que fizéssemos esta
andlise, os sujeitos da pesquisa, os alunos, responderam o seguinte questionamento: Existem
expressoes que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores, que tu desconhecias o significado?
Onde tu escutaste? Na sala de aula, por outro colega? Pelo professor? Leste em algum lugar,
livros ou cartazes? D4 exemplos...

Segundo Bakhtin (1997), a linguagem € um fendmeno profundamente social e
historico e, por isso € construida e utilizada com finalidades especificas e se organiza, em
enunciados na dindmica comunicativa. Dessa forma, a mutabilidade da linguagem consiste na
inesgotavel possibilidade de atribuir novos significados aos mesmos elementos linguisticos em
contexto social e temporalmente novos.

Ricardo (14 anos), com sua fala ao ser entrevistado, diz que:

Todas que eles falaram o que a gente ndo conhecia a gente perguntou e ai eles
explicaram logo apos. A professora explicou uma sobre pescal...]é uma palavra bem
estranha, [...Jo que significava depois. A professora em literatura falando, [...] de
uma maneira culta, enrolava a gente. Ela nos pegou com discriminacgdo, e tinha um
monte de palavras bonitinhas que eu esqueci, |[...].

Entendo o que o colega do Morro Redondo fala, so que ele fala bem devagarinho,
meio alemd enrolado, é que ele é alemdo do Morro Redondo [...]. Tem que ter uma
paciéncia para entender.

Conforme a fala de Ricardo a tarefa de compreensdao ndo se limita a um mero
reconhecimento dos elementos usados no enunciado, antes, trata-se de compreendé-lo com
relagdo a um contexto especifico e concreto, trata-se de entender seu significado enquanto um
enunciado especifico (BAKHTIN, 1997).

A interagdo professor «» e, aluno < aluno se da pela apropria¢do da linguagem.
Possibilitando, neste processo, a elaboracdo de sentidos particularizados, que dependem da
vivéncia dos sujeitos e da obtencdo de significados mais objetivos e abrangentes. E o que nos
esclarece Neemias (15 anos) em sua fala “/...] as vezes é eu que falo as expressoes, sei ld,
expressoes do dia a dia, clareou, eu que trago essas coisas, as girias”. Ao dizer que traz girias,
Neemias realca a elaboragdo de sentidos particularizados, oriundos das vivéncias dos sujeitos.

Vemos destacado também esse aspecto na fala de Maico (15 anos) “[...] na propria aula de
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literatura, tinham colegas que ndo eram daqui do estado, ndo lembro a palavra, mas sei que
ndo conhecia”. Ao frisar “tinham colegas que ndo eram daqui do estado”, Maico reforca os
aspectos relacionados com as interagdes sociais, presentes na sala de aula em que permitem
pensar um ser humano em constante construgdo e transformacao que conquista e confere novos
significados e olhares para a vida em sociedade e os acordos grupais, sobretudo, no que se refere
a elaboracdo de enunciados e situagdes de dialogismo.

Maircio (15 anos) ao interiorizar o seguinte conceito expresso em sua fala, diz que:

[...]a professora de portugués falava esculpido em carraro, ndo sabia que era isso
ai. [...Jeu vou aprendendo sobre vdrias coisas, vou absorvendo para mim melhorar,
[...]. Algumas girias, [...], mas algumas coisas eu vou aprendendo. [...] do curso, tipo,
[...], sabia que existia a palavra, [...] ndo sabia o significado, tipo elementos da
eletronica, sabia que existiam so ndo sabia o que faziam, tipo estanho, o chumbo,
sabia que existiam ndo sabia das palavras especifica, |[...].

A apropriacdo da cultura pelo individuo ndo acontece de forma passiva: este, ao
receber do meio social o significado convencional de um determinado conceito, interioriza-o e
promove, nele, uma sintese pessoal, foi o que aconteceu com Madrcio ao destacar que ia
aprendendo algumas coisas ao se inter-relacionar com os demais, seja com seus professores ou
seus colegas.

Ernesto (17 anos) também reforca a fala de Mércio ao dizer que:

Expressaes, [...] sempre acabo pesquisando, [...]. Jd vieram me falar sacomé, sacomé
eu, sacomé? O que é sacomé? Sabe como é que é. Eles juntam muito as palavras,
abreviam muitas palavras, questdo da internet e acabam falando a mesma coisa, é
sério ndo é brincadeira, achei que ficava so na internet, o pessoal ld, inventam
palavras para escrever mais rdpido, realmente muita gente faz, tudo bem, mas ai vem
falar sacomé, sacomé neh [...].

Como podemos observar, a mutabilidade da linguagem consiste na inesgotavel
possibilidade de atribuir novos significados aos mesmos elementos linguisticos em contexto
social e temporalmente novos. Nesse caso, o uso da Internet estd interferindo na comunicagao
dialdgica dos jovens.

Biolange (14 anos) ndo recorda de alguma expressdo, faz mengdo a “[...] Ah, ndo
lembro agora, ndo consigo lembrar, sdo mais expressoes dos professores, termos das
disciplinas, alguns ditados eu ndo entendo. Aquelas coisas que a gente fala, tipo que gaticho
fala eu ndo entendo”. Percebe-se que Biolange ndo consegue atribuir novos significados aos
mesmos elementos linguisticos em contexto social e temporalmente novos. O mesmo se refere
Adélia (15 anos) ao dizer “[...] um assunto que eu ndo estou entendendo ai ndo entendo,
palavras eu entendo”.

Ja Vinicius (19 anos) nos fala que:
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Jd teve expressdes ditas por colegas que eu ndo conhecia, ndo lembro
especificamente, mas jd ouvi coisas que ndo estava acostumado ouvir, ai a gente
pergunta para saber o que é, mais dos colegas, o professor jd usa um padrdo. Essas
expressoes que os colegas falam vem do convivio deles com outras pessoas, lugar
onde moram, por que todo mundo ndo é do mesmo lugar.

Em sala de aula estd presente um horizonte social definido e estabelecido que
determina a criagdo ideoldgica do grupo social e da época a que pertencemos, tendo em vista o
que os alunos trazem como bagagem. Em suma, € o que afirma Vinicius em sua fala, ao reforcar
que: “expressoes que os colegas falam vem do convivio deles com outras pessoas, lugar onde
moram”’.

Nesta pergunta ficou evidenciado, em uma grande parte dos alunos respondentes,
que eles acreditam ndo ter palavras ou expressdes que ndo conhecam, como veremos nhos
extratos a seguir. Dani (15 anos) “ Ndo lembro de alguma expressdo que eu ndo conhecia antes
de ingressar no curso, ndao lembro nenhuma agora”. Paulo (15 anos) “ Ndo existe nenhuma
expressdo que eu ndo conhecia dita por meus colegas ou professores”. Murilo (15 anos) “E
dificil de responder se teve alguma expressdo dita pelos colegas ou professores que eu ndo
conhecia, ndo me vem nenhuma na cabe¢a agora“. Yuri (17 anos) “Ndo existe nenhuma
expressdo ditas pelos colegas ou professores que eu ndo conhe¢o”. Luiz (14 anos) “ Acho que
ndo existe expressdo que meus colegas ou professor utilizam que eu ndo conhecia, se usaram

3

eu sei o que é ou eu pesquisei . Jair (14 anos) “ Ndo existe nenhuma expressdo ditas por meus
colegas ou professores que eu ndo conhecia”. Vera (16 anos) “ Ndo existe nenhuma expressao
dita por colegas ou professores que eu ndo entendia o significado”. Erica (15 anos) “ Nio sei,
ndo lembro de nada agora®“. Laercio (15 anos) “ Ndo, nenhuma“. Roger (15 anos) “/...] ndo
ouvi ainda, mais em relacdo aos colegas que aos professores. Ndo lembro [...] para dar
exemplo, [...] uma palavra ou outra ndo conheco “. Leonice (16 anos) “[...] vdrias expressoes
que meus colegas dizem que eu ndo conhecia, ndo lembro agora, [...] os professores diziam
para a gente pesquisar’”.

A compreensdo da palavra no seu sentido particular depende da compreensao e da
orientagdo que ¢ conferida a essa palavra por um contexto € uma situagdo precisos. “A palavra
esta sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN,
1997. p. 92.). E evidente que naquele contexto da entrevista, os alunos nio recordaram palavras,
ou mais ainda, as acharam irrelevantes no que tange ao conteido propriamente dito naquele

momento.

Em contrapartida, em um outro contexto, no caso familiar, Vasco (17 anos), diz:
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Lembrei de palavras que a gente ndo conhece, minha mde fala uma palavra que eu
ndo sabia que existia, depois procurei o significado no google, af tu vais ld e olha e
vé que coisa simples, sabia o que era, mas a palavra em si ndo.

O mesmo se dd em relagdo a palavra carregada de conteido exemplificada na fala
de Cristian (15 anos) *“ Existem poucas palavras que eu desconhecia o significado, acho que
tipo de Portugués mesmo, tipo algumas palavras de figuras de linguagem”.  Este
posicionamento de Cristian deixa-nos vislumbrar que, para ele, a questdo do dominio de
palavras relacionados a um determinado contetido € de suma importancia para que ele efetive
sua aprendizagem.

Na fala de Wendely (15 anos), é reforcada a questdo do dominio de conteddo

trabalhado em sala de aula, como vemos a seguir:

Nao existe nenhuma expressdo que eu tenha ouvido e que ndo [...] entendido, |[...] sou
criado assim, a maioria das coisas que falam eu entendo [...] ndo entendo pesquiso
na internet|...J, mas todas que falaram eu entendi. [...], tinha uma palavra chamada
mecatronica que eu ndo conhecia que é coisa com robo e mecdnica, mas agora o
professor me explicou.

Como podemos perceber o significado estd em algum lugar, no entremeio,
compartilhado e multiplo. O aluno procurou o significado sobre que diz, sdo palavras retiradas
do contexto da sala de aula que t€ém amplo significado no mundo do trabalho. E para esclarecer
esse significado, o aluno utilizou a figura do professor.

A fala de Alberto (17 anos) vem corroborar nesse mesmo sentido, quando ele diz:

Vdrias palavras eu ndo entendia o significado, mas agora ndo vem nenhuma na
cabeca, em Biologia tem muita palavra que é dificil tipo de insetos, mais do conteiido
que a gente ndo entende, a fala dos professores sempre é clara. No didlogo normal
eu entendo, tanto dos colegas quanto dos professores, é questdo dos contetidos
mesmo.

Fica evidente, que embora a fala do professor seja clara o conteiido, enquanto o
aluno ndo entende o significado de determinadas palavras, o processo de ensino e de
aprendizagem ficard comprometido, por esse motivo € de suma importincia, que o professor
leve em consideracdo o pleno entendimento do significado das palavras em seus conteddos.

Para Bakhtin, a fala estd sempre ligada as condi¢des sociais de interacao que, por
sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais. A escola € uma estrutura social que é
refletida na sala de aula através da comunicagdo verbal existente nos discursos enunciados nesse
espaco de aprendizagem em que revela e confronta valores sociais contraditérios que lutam
entre si estabelecendo relacdes de dominacdo, de resisténcia, de adaptacdo ou resisténcia a
hierarquia; a comunicacao verbal implica, também, a utilizagcdo da lingua pela classe dominante

como recurso para reforgar seu poder.
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A partir da fala do aluno, percebemos o quao poderosa € a escola, que, ao utilizar
siglas (signos) como recurso para demonstrar seu poder, conforme faz referéncia Vagner (16
anos):

Para falar a verdade eu ndo lembro de alguma expressdo dita pelos colegas ou
professores que eu ndo conhega, s as abreviaturas dos cursos do IF que eu tive que
me acostumar como TRO, EDI e outros.

No final de sua fala, o aluno faz mencao a esse poder que a escola tem, o de deixar
excluido aqueles que ndo entendem sua ideologia presente em seus enunciados imagéticos,
textuais e verbais.

Flamarion (16 anos) reforca a fala de Vagner, ao nos dizer que:

Olha quando eu entrei eu ndo conhecia praticamente nada do IFSul até [...] me
acostumar a todas as instalacdes que tem aqui dentro foi demorado por que [...] ndo
sabia o que era DERA, ndo sabia qual era o setor da Eletronica, nada significava
aqui dentro, isso ai foi uma das grandes dificuldades que [...] tive para entender todas
as siglas, por que aqui no IFSul tem bastante burocracia entdo é dificil tu conseguir
te acostumar. Professor explicou algum jargdo da Fisica por exemplo, dos colegas
[...] entendo basicamente tudo que eles falam. Por exemplo, uma matéria que a gente
vai comegar, tem umas palavras que [...] ndo sei o significado ele vai explicar para
gente, agora ter uma conversa com um aluno a gente vai falar sobre jogo por exemplo
a gente entende basicamente tudo por que basicamente a gente tem uma rotina em
casa que € igual que a gente gosta de jogo e a gente joga e miisica a gente entende
também.

Mais uma vez presente na fala do aluno a dificuldade deles se apropriarem das
ideologias do IFSul presentes em suas siglas, essas relacdes sao analisadas por Bakhtin no uso
dos recursos linguisticos que constituem a materialidade do enunciado, gracas as formas de
apresentacdo do discurso do outro. Sendo que a ideologia presente ¢ um reflexo das estruturas
sociais; portanto, diferentes classes sociais possuem ideologias diferentes, o que acarreta
modificagdes nos géneros discursivos e na lingua, também.

Seguindo na vertente dos significados, vemos presente na fala de Donald (14
anos)

[...], tem uma expressdo que eu ndo conhecia, ADC, CHIP, NIT e outras, mais ou
mesmo desse tipo. Tem palavras que eu ndo entendia o significado quando iniciei o
curso, eu ndo sabia o que era TRO que ¢é a sigla da Eletronica e também ndo sabia o
que é BO (Boletim de Ocorréncia)

Também Samuel (15 anos) “Meus colegas jd falaram expressoes que eu ndo
conheco. A palavra que eu ndo conhecia era integra ou integra eu sempre trocava o sentido”.
Evidenciamos nas falas de: Vagner, Flamarion, Donald e Samuel que, conforme
conceitua (Bakhtin, 1995. P, 44) o signo ¢ “o resultado de um consenso entre os individuos

socialmente organizados no decorrer de um processo de interagdo”. Portanto, “as formas do
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signo sdo condicionadas tanto pela organizagdo social de tais individuos como pelas condi¢des
em que a interacdo acontece”.

Nessa categoria evidenciamos através da fala dos alunos que os aspectos mais
relevantes apontados por eles foram: contextos especificos, sentidos particularizados, acordos
grupais, aprendizagens novas através da inter-relacio com os demais, novos significados,
mutabilidade da linguagem, termos desconhecidos das disciplinas, alguns ditados, bagagem
cultural, social e local dos alunos, dominio de palavras relacionados a um determinado
contetido, compreensdo do contetido pelo significado, ideologia dos enunciados, significado da

palavra, sentido da palavra, contexto familiar.

5. Diferentes formas de comunicacdo

O quinto roteiro de entrevista consistia em: Tu acreditas que as pessoas podem falar
de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso (que sim ou que ndo)?

Em suas diferentes manifestacoes, o discurso praticado em sala de aula, comprova-
nos que a linguagem se constitui em uma atividade social e, portanto, um processo enunciativo
materializado pela enunciacdo, o que levamos em conta nessas enunciagoes € que elas criam,
reforcam ou desafiam formas de conhecimento e crengas, relacdes sociais e identidades ou
posigdes sociais, presentes nas variacdes linguisticas.

(3

Rodrigo (14 anos) reforca a questdo de identidade ao nos dizer “ [...], dbvio,
simplesmente elas serem de uma cultura diferente”. Pelo seu carater dialogico, a linguagem nao
pode ser compreendida separadamente do fluxo da comunicacio verbal. Em sua teoria, Bakhtin
acrescenta que:
[...] a verdadeira substincia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de
forma linguistica nem pela enuncia¢do monoldgica isolada, nem pelo ato psicoldgico
de sua producdo, mas pelo fendmeno da interacdo verbal, realizada através da

enunciacdo ou das enunciagdes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1997, p. 123)

Essa questao da identidade também esta clara na fala de Neemiass (15 anos) ““ Claro
porque cada um tem seu jeito de falar, de onde vem também influi bastante a lingua, por
exemplo pessoas do Morro Redondo”. Também reafirmado na fala de Biolange (14 anos) “
Sim, por que em todos estados a gente fala diferente, nas cidades também, diferenca de cidade
para cidade. No interior”.

Paulo (15 anos) define como fator preponderante a questao da localidade, como

vemos em sua fala “Sim tem um colega que é o proximo, ele fala diferente, ele é do Morro
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Redondo e era de outra cidade fora do estado, fala bem diferente”. Esta questdo também se
encontra presente na fala de Cristian (15 anos) “/.../, as pessoas falam de forma diferente, por
causa das regioes, por exemplo eu nasci no Parand e vim para cd, hd uns trés ou quatro anos
tenho bastante sotaque de I ““. O mesmo est4 refletido na fala de Erica (15 anos) “ [...]falar de
forma diferente da minha, por que como eu vou dizer, tem vdrios lugares que as pessoas falam
diferente, uma linguagem mais diferente especifica daquela regidao .

O mesmo fica evidenciado na fala de Leandro (15 anos):

[...], as pessoas podem falar de forma diferente da minha, cada um tem seu jeito de
falar. Tipo, depende muito de educagdo e tal, as pessoas com que convivem, o meio
que elas vivem, educagdo que tem casa com os pais ou responsdveis, a convivéncia

com 0s amigos.

Aqui, o destaque € para a educacdo que o falante traz do seu meio familiar e a
convivéncia com outros grupos, aspectos esses que virdo a influenciar na sua fala. Destacado
na fala de Samuel (15 anos) “Acredito que as pessoas falem de forma diferente da minha por
que cada um tem seu jeito, sei ld, de se comunicar com as outras pessoas. Esse jeito vem da
familia”.

Alberto (17 anos), da mesma forma que Samuel, faz referéncia ao meio familiar ser

um dos pontos preponderante na construcao da fala

[...], as pessoas falam de forma diferente da minha por que a gente ndo convive junto,
pode ter maneiras de eu falar diferente da deles e pode ter maneiras deles falarem
diferente da minha, vdrias. A maneiras diferentes de falar é mais pelo convivio das
pessoas com a familia de que tu podes falar diferente.

Ainda nesse viés Vinicius (19 anos) diz “ Acredito que as pessoas falem de forma
diferente da minha, pois ninguém é igual, cada lugar te dd uma forma diferente de falar, onde
tu és criado talvez . Define que a diferenca de fala se da devido ao local em que os sujeitos
sdo criados, mostrando dessa forma a existéncia das variacOes linguisticas existentes em sala
de aula. Assim também nos diz Jair (14 anos) “[...], depende da pessoa de como ela foi criada,
eu até falo de uma forma diferente dos meus colegas, de uma certa forma é parecido, mas de
vez em quando eu utilizo umas palavras diferentes”.

Xande (15 anos) ao afirmar que “ [...], existe outras formas de falar. Tem gente que
fala tudo errado, tem gente que fala formal, eu mesmo falo, tipo, e acho que isso é uma forma
de falar”. Xande demonstra conhecer a posicdo de cada, dentro do discurso, remetendo-nos a

outro conceito, o dialogismo - a polifonia - em que a multiplicidade de vozes e consciéncias

100



independentes constituem, de fato, a peculiaridade fundamental dos discursos, ndo importa se
a fala € errada, ou formal, e sim o didlogo em si.

Maico (15 anos) destaca a entona¢do como forma diferente na fala dos sujeitos,
conforme destacado na entrevista “[...], existe vdrias outras formas de falar, [...] com alguns
com cacoetes, tipo né. Cada pessoa tem seu jeito de falar. A entonagdo da voz por exemplo,
Jjeito de falar com pausa”. Ao aceitar e respeitar a fala do outro, Maico estd se posicionando
em meio a essa multiplicidade de vozes, € nesse ir e vir constante que eu me fago sujeito e em
consequéncia, o mundo adquire sentido.

O sujeito dialégico é capaz de se posicionar nessa multiplicidade de vozes e
consciéncias, reconhecendo a independéncia, a particularidade e a plenivaléncia de cada ponto

de vista e estabelecendo uma relacdo dialdgica com esse conjunto de outros sujeitos.

Esta posi¢do de Maico € reforcada por Marcio (15 anos) ao nos dizer que:

[...], cada um tem seu jeito, bah tipo, as pessoas falam com mais girias, [...[forma
correta, algumas pessoas falam que nem eu, com girias, dependendo das pessoas que
eu estou conversando, eu falo de maneira diferente, depende com quem eu estou
conversando e o local.

As particularidades elencadas por Mércio vao desde o jeito, girias, forma, sujeito e
local, verificamos assim, que essa multiplicidade de vozes existente em sala de aula para que
aconteca a relacdo dialdgica, necessdrio se faz reconhecer esses fatores.

Sendo a linguagem uma forma de interacdo social, a teoria, e como tal se constitui
em uma ferramenta que contribui significativamente para promover a interacao em sala de aula
e como ele estabelece relacdes com 0s outros, isso numa visao Vygotskyana.

Ernesto (17 anos)

[...], com certeza, eu acho que é pela forma de vida de cada um, [...] vive uma vida
diferente, tem contato com pessoas diferentes de diferentes classes sociais ndo é, de
diferentes niveis de educacdo, diferentes formacées profissionais ai cada um desses
fatores vai diferenciar na forma da tua fala, entdo é praticamente todo mundo fala
diferente de todo mundo, é dificil achar, sé no meio mais formal ai a gente consegue
falar a mesma linguagem, acho que é isso.

Para Donald (14 anos) reafirma a fala de Ernesto ao dizer “Sim as pessoas falam de
forma diferente da minha por causa da cultura, também do meio de onde ela vive“. Ambos
consideram o aspecto da cultura nos falantes, um fator primordial para as inimeras vozes no
discurso, o que vem tornar o didlogo dentro de sala de aula enriquecedor no que diz respeito a
aprendizagem.

Conforme visdo de (BAKHTIN, 1995. P, 44) “[...] a palavra esté presente em todos

os atos de compreensao e em todos os atos de interpretacao”. Pensamento esse reafirmado por
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Vygotsky (2001) que em sua teoria, explica a necessidade de o professor promover uma
constante interacdo entre 0s conceitos espontaneos, que o estudante ja traz consigo, € 0s
conceitos cientificos, que sdo trabalhados em sala de aula. Essa interagao eleva o nivel de
abstracdo dos conceitos espontaneos e traz concretude aos cientificos, conferindo sentido ao
ensino.

Para Bakhtin, (1995, p. 89) o ato individual da fala - a enunciag¢do é o verdadeiro
nidcleo da realidade linguistica. Para ele, o modo de existéncia da realidade linguistica é a
evolucdo criadora ininterrupta. A forma linguistica € sempre mutdvel. Essa forma mutédvel

encontra-se presente no que nos diz, Dani (15 anos)

Acredito que as pessoas possam falar de forma diferente da minha, tem gente que tem
uma forma mais culta de falar, [...] fala mais girias, eu geralmente sou meio a meio,
quando tenho que falar certinho, falo certinho e quando tenho que falar giria, falo
giria, cada um tem seu jeito de se expressar, seu jeito de falar, depende muito da
pessoa.

Vasco (17 anos) *“ Sim, por que cada um tem seu vocabuldrio, uma forma de falar
diferente da outra, por serem diferentes, cada um com seu estilo de vida”. Reafirmando dessa
forma a fala de Dani, percebemos dessa maneira que a voz de cada um s6 pode significar em
didlogo, quando tiver outras vozes, com seus estilos, com suas girias ou com sua forma culta
ou padriao de falar. Enfim, sdo vdrios os aspectos que fazem parte desse universo entre os
sujeitos.

Murilo (15 anos) no que diz respeito as pessoas falarem diferente,

acredita que:

[...]as pessoas falem de forma diferente da minha, depende do lugar que tu vens, do
teu convivio, por que tem girias que sao de um lugar e girias de outros grupos, por
exemplo o roqueiro fala uma lingua diferente que o funkeiro por exemplo, assim por
diante, nos esportes também, a gente usa métodos por exemplo, so de inglés mesmo
como boksaude, seria caixa na frente para a gente defender o rebote

Na enunciag¢do, juntam-se outras condicdes como: entonagao, conteudo ideoldgico,
situagdo social determinada, que afetam a significacdo, dando valor novo ao signo. E o que nos
afirma Murilo, principalmente no que se refere a situacio social quando elenca os diferentes
grupos e as diferentes falas desses grupos.

Roger (15 anos) destaca um fator importante nessas condi¢cdes descritas acima, ao
dizer que

Acredito sim que as pessoas falem de forma diferente, com todas as variacoes da
lingua que existe, as variacoes veem da necessidade ou de encurtar palavras ou de
falar de uma maneira mais nova, diferente, até para demonstrar a diferenca de cada
pessoa, se mostrar unica.
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O mesmo acontece com a fala de Luiz (14 anos) que ao dizer que as pessoas falam
de forma diferente da dele “[...], por que minha geracdo assim tem uma linguagem desleixada
assim, por que abrevia, na escrita principalmente, mas na linguagem informal assim tem
bastante erro”. Percebemos aqui que o estudante faz referéncia a um fendmeno que tem
aumentado devido ao uso da internet, que € a questdo da abreviacdo, ndo s6 da internet como
também mensagens pelo celular, o que vem definir a forma da pessoa se mostrar tnica através
de sua fala, conforme destacado por Roger, em Vygotsky (2001) € explicada a necessidade de
o professor promover uma constante interacao entre os conceitos espontaneos, que o estudante
jé traz consigo, e os conceitos cientificos, que se quer que ele aprenda na escola. Tal interagao,
além de elevar o nivel de abstracdo dos conceitos espontdneos e trazer concretude aos
cientificos, confere sentido ao ensino.

Outra vertente destacada € o nivel de escolaridade dos falantes, segundo Vagner (16
anos) “[...] as pessoas falam de uma forma diferente da minha, s6 mudar por exemplo o lugar
que uma pessoa mora para outra jda tem uma diferenca no sotaque, o nivel de escolaridade
também “. Novamente vem a tona o fator identidade, isto €, o pertencimento de um grupo.

Essa ideia € refor¢ada na fala de Yur (17 anos) ao destacar que

[...] falam de forma diferente da minha por que depende muito da cultura, e do jeito
que a pessoa €, se uma pessoa ¢é diferente, um pouquinho mais quieta ela vai falar
diferente, conversa mais com os amigos, fala um pouco diferente.

Para Vygostski (1995) a interacdo com os outros desenvolve o discurso interior,
sendo esse dindmico e instdvel, que flutua entre linguagem e pensamento, dando origem ao
pensamento reflexivo. Bakhtin vai apontar esse processo como a producao dialdégica em que a
(inter) relacdo entre os sujeitos materializam-se enunciativamente.

Para Adélia, Laercio e Leonice, conforme os extratos das falas deles abaixo
demonstrado, observamos que para eles hd existéncia de falas diferentes entre os falantes,
apenas nao teve um aprofundamento dos aspectos que norteiam essa diferenga. Adélia (15 anos)
“[...], acho assim tipo que falam meio diferente, tem uma forma de expressdo diferente”. Da
mesma forma Laercio (15 anos) “Acho que sim, por questdo de vida da pessoa”. Encerrando
essas definicdes sintetizadas temos a fala de Leonice (16 anos) “ Sim por que a minha
linguagem é uma linguagem comum, tem gente que fala bem mais expressado assim “.

O dialogo estabelecido cria as condi¢Oes de comunicacdo e consequentemente de
expressao de ideias gerando aprendizagem, a interacdo discursiva. BAKHTIN (1995, p. 319),
destaca que “[...] O enunciado esta voltado ndo s6 para o seu objeto, mas também para o

discurso do outro acerca desse objeto. ”
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Vera (16 anos)

[...], cada pessoa tem seu jeito de falar. As vezes quando a gente fala diferente tem a
questdo do bullyng né, mas cada pessoa acho que tem de falar de forma correta na
hora que é na hora de uma apresentacdo uma coisa assim, tem que falar a norma
certa se for a ocasido acho.

O discurso produzido em sala de aula além de estar voltado para seu objeto, deverd
atender o discurso do outro sobre esse mesmo objeto, sendo o contrario poderd ensejar rejeicoes
pelos demais sujeitos.

Wendely (15 anos) afirma que as pessoas

[...] falam do jeito delas, por que cada um tem a liberdade de expressdo e se elas
falarem alguma coisa que eu ndo entendo, ou eu peco gentilmente para que elas
expliquem de uma forma que eu entenda, ou pesquiso na internet.

O enunciado acontece em determinados locais e em tempos estabelecidos, aqui,
esses enunciados sdo produzidos em sala de aula por um sujeito histérico e recebido por outro
sujeito histérico, no caso Wendely € o que nos afirma sobre a liberdade de expressao dos
sujeitos, mesmo com essa liberdade, a preocupacdo do estudante é o entendimento desse
enunciado, pois para que haja didlogo, o ponto fundamental € o entendimento da fala do outro.

Flamarion (16 anos)

Eu ndo vejo isso daqui assim, por exemplo na sala de aula nos falamos com o
professor de uma maneira, agora quando a gente estd no intervalo a gente fala de
uma maneira mais descontraida. A iinica diferenca que eu vejo é em relagdo a miisica,
por exemplo tem um grupo que gosta de rock, gosta de escutar outro tipo de miisica,
talvez eu ndo conhega sobre um cantor ou coisa assim, mais questdo de gosto do que
questdo de conhecimento.

A sala de aula é um espacgo rico em produgdo de enunciados e nesse espago 0s
enunciados ali produzidos sdo um acontecimento tnico e irreproduzivel em que demanda uma
situac@o histdrica definida na qual os sujeitos do didlogo estejam plenamente identificados,
compartilhando os mesmos interesses, como € o caso evidenciado por Flamarion, pois todo
enunciado demanda outro que responde ou responderd, estabelecendo dessa forma um didlogo.
Ninguém cria um enunciado sem que seja para ser respondido.

Todo enunciado, além de um enunciador e de um enunciatdrio, demanda a presenga
daquilo que Bakhtin denominou de o terceiro didlogo, até por que todo didlogo pressupde
alguém diante de quem se dialoga em busca de concordancias que o satisfacam e registrando
discordancias que o conduzirdo ao didlogo.

Nesta categoria de andlise, diferentes formas de comunicagdo, foram destacados

pelos sujeitos da pesquisa, aspectos importantes relacionados a: cultura, regido, localidade,
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meio familiar, formalidade na fala, entonacao de voz, sujeitos diferentes, forma de vida, classes
sociais, niveis de educagdo, formacdo profissional, expressdes, variacdes linguisticas,
informalidade e adaptacdes.

Diante desses destaques apontados pelos sujeitos da pesquisa, podemos concluir
que em sala de aula, no processo dial6gico e enunciativo, tanto professor <> aluno quanto aluno
<> aluno podem conferir as palavras significados e sentidos diferentes, estabelecendo dessa
forma a interacdo entre os falantes, que se da através da apropriacdo da linguagem. Em que a
elaboracdo de sentidos é particularizada e que depende da vivéncia dos sujeitos quanto da
obtencdo de significados mais objetivos e abrangentes. Na perspectiva, sécio-histérica €
permitido pensar um ser humano em constante construcio e transformacdo que, mediante as
interacOes sociais, vivenciadas em sala de aula através do dialogismo ali existente, conquista e
confere novos significados e olhares para a vida em sociedade e os acordos grupais,

determinando dessa forma o sucesso do processo de ensino e do processo de aprendizagem.
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6 CONSIDERA COES FINAIS

No transcorrer da minha vida profissional colecionei muitos achados, como também
muitas ddvidas, este combustivel de inquietacdo levou-me a ingressar no Mestrado, onde o
campo seria fértil para obter respostas as minhas inquietacdes, € a maior delas, relacionadas ao
discurso pedagdgico presente em sala de aula, em que a polifonia dos enunciados produzidos
nos discursos naquele ambiente sdo uma das interfaces da aprendizagem.

A nossa histéria e o contexto a que pertencemos nas relacdes sociais, quer
profissional ou familiar nos direcionam ao ponto de chegadas e partidas dos direcionamentos
que fazemos nas nossas vidas. As demandas constituidas acabam imprimindo em nossos gestos
e na nossa fala o que estamos vivendo e de que forma estamos vendo a vida, como diria Bakhtin,
a presen¢a da comunicagao verbal e ndo verbal de nossos enunciados, que nos fazem ser como
somos, isto é, sujeitos que necessitam interagir com os outros para de fato acontecer a
aprendizagem da vida, do mundo e obter dessa intera¢do o conhecimento.

Esses quase dois anos de estudo e dedicacdo a pesquisa em que vivenciei novos
relacionamentos no ambiente académico, determinaram mudancas significativas na minha
forma de ser, no que tange a visdo de mundo, de educacgdo e de relagdes interpessoais, mudancgas
essas, que eu diria, para melhor. Com uma visdo diferenciada da vida e através das teorias que
me aproximei, percebo que minhas reflexdes avangaram.

No desenvolvimento da escrita da minha dissertacdo cheguei a inimeras percepgoes
no que diz respeito ao cotidiano escolar, principalmente o quanto podemos contribuir para o
sucesso dos alunos em sua aprendizagem, repensando o curriculo, estratégias de trabalho as
quais temos a responsabilidade de planejar para que de fato se efetue o processo de ensino e o
processo de aprendizagem, missdo primordial de uma institui¢do de ensino.

Primeiramente, antes de iniciar a pesquisa, selecionei o objetivo principal - Analisar
os enunciados produzidos, em sala de aula, e seus impactos na aprendizagem. Para dessa forma,
no transcorrer da mesma, responder ao problema surgido das minhas inquietacdes: Quais os
multiplos aspectos da linguagem falada, que podem dificultar a comunicagdo entre professor e
aluno e, consequentemente os processos que envolvem ensino e aprendizagem dos alunos
ingressantes, do ensino técnico de nivel médio, forma integrada da drea da industria do IFSul -
campus Pelotas?

Para dar inicio ao estudo investigativo, na introducao foram apresentados os objetivos
da pesquisa, o geral expresso no pardgrafo anterior e os especificos: Identificar, dentro de um

espaco amostral significativo, o perfil dos alunos do IFSul — Campus Pelotas; investigar as
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variagOes linguisticas existentes entre professor e aluno, a partir dos enunciados produzidos no
universo escolar dos alunos da turma TRO 1V verificar o entendimento dos alunos a partir dos
enunciados produzidos pelos professores em sala de aula; detectar diferencas dos enunciados
pronunciados entre alunos <> alunos e relacionar as palavras apontadas pelos alunos ditas por
seus professores como de dibio entendimento. E em sequéncia a caracterizacdo da sua
problematiza¢do e o ambiente no qual o estudo foi realizado.

No capitulo referente ao estado da arte verifiquei a convergéncia em relacdo ao
tema pesquisado, especialmente a importancia do entendimento dos enunciados, tanto orais,
escritos e imagisticos no que tange a comunicagao entre professores <> alunos < alunos, dentro
do espaco sala de aula, que vém facilitar a aprendizagem. A pesquisa de estado da arte destacou
a importancia que as pesquisas analisadas deram sobre as interagdes sociais na efetivagdo do
aprendizado, dando €nfase a acdo concreta e a fala como fator preponderante no ato de pensar,
investindo no didlogo, mantendo uma escuta atenta em sala de aula.

Como resultado deste trabalho destacamos a comprovacdo de que, quando o
professor tem consciéncia da natureza e dos modos de funcionamento da linguagem, bem como
do seu papel como mediador no processo de aprendizagem dos alunos, agrega maiores
condig¢des para atuar em busca de diversos sentidos da linguagem e organizar as falas em sala
de aula, de forma a incentivar a participaco, a iniciativa e a cooperagao dos alunos.

Ampliando dessa forma os estudos sobre a tematica como também favorecendo a
novas investigagdes no que tange a linguagem, um dos fatores primordiais da comunicagao,
fator esse que de suma importincia para o processo de ensino e de aprendizagem.

Os referenciais de escolha que nortearam a reflexdo desse trabalho, apresentados
no capitulo 3, enfatizaram a importancia das interacdes sociais na efetivacdo do aprendizado
através da comunicacdo existente no ambiente de sala de aula, um ambiente propicio a
elaboragdo de intimeros enunciados, quer entre aluno < aluno e aluno < professor, dando
énfase a fala como fator preponderante no ato de comunicar-se. Os aportes tedricos apontaram
para o sujeito que aprende na a¢do com os objetos e com seus pares através da comunicagao.
Apontam também, que o sujeito pode construir conhecimento a partir do didlogo com seus
pares, em contextos significativos presentes no cotidiano da sala de aula. As assertivas com
relacdo a linguagem como voz ideoldgica, caracterizando-a como dialdgica, sdo preconizadas
fazendo-nos acreditar que o sujeito mostra seu individual e seu social em seus enunciados
produzidos, dessa forma oportunizando a escola a intervir de forma construtiva na socializa¢do

e discussdo da cultura evidenciada pelos alunos.
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Segundo Vygotsky (2007) as interacdes com seus pares sao de suma importancia
para a aprendizagem. Os colegas mais experientes e com experiéncias diferentes enriquecem o
didlogo e consequentemente a convivéncia, fortalecendo o saber.

Muitos outros aspectos poderiam ser analisados que se interligam nos textos de
Vygotsky e Bakhtin, mas privilegiamos dentro de sua perspectiva dialética e dialégica, as
relacdes entre linguagem e consciéncia. E preciso que surjam outras vozes, por que de acordo
com Bakhtin (1993) um orador que escuta apenas sua prépria voz paralisa sua enunciagio,
destréi o vinculo dialégico com sua audiéncia, restando indtil a sua intervencdo. Para que uma
interlocucdo se efetive € preciso que a minha palavra se oponha a contra-palavra do interlocutor.
Essa € a esséncia da compreensio, onde o ja-dito serd agora enriquecido e completado pelo dito
do outro.

A apresentacdo da metodologia utilizada para a realizacdo do trabalho, que
consistiu no procedimento de estudo de caso, deu-se no capitulo 4, sendo que a apresentacdo e
discussdo dos dados foram desenvolvidas no capitulo 5, onde foram trabalhados os
instrumentos de coleta de dados, nesse capitulo realizou-se a discussdo a respeito do que esses
dados representam dentro do que a pesquisa se prop0s a investigar embasados nas bases tedricas
adotadas.

Referente ao perfil do aluno da TRO 1V, ficou evidenciado que apés a andlise dos
gréficos que representam o perfil dos alunos da turma TRO 1V, tracamos o perfil como sendo
uma turma composta por alunos, cuja idade gira em torno dos 14 a 17 anos, e que um percentual
expressivo da turma € constituido na sua maior parte, pelo sexo masculino, demonstrando dessa
forma que a profissdo de Técnico em Eletronica € uma profissdo eminentemente masculina.

Boa parte dos alunos sdo residentes em Pelotas, outros em municipios vizinhos
como Cangugu (maior numero de alunos) seguidos em proporc¢des iguais de: Rio Grande,
Pinheiro Machado e Capao do Ledo.

Uma grande parcela dos alunos € residente na zona urbana da cidade de Pelotas,
como também os oriundos de cidades vizinhas, podemos configurar que sdo, em sua maioria,
urbanos. Estes mesmos alunos s@o usudrios assiduos da internet para pesquisar, estudar, lazer,
comunicar-se, enfim, dao utilidade a essa ferramenta, uma grande parcela acessa em casa.

Um bom contingente dos alunos € oriundo de escola publica, sem afirmarmos e nao
termos dados mais concisos sobre a questdo, ficou evidente que por ser oriundo de escola
publica esse aluno encontra uma maior dificuldade nas disciplinas das exatas, devido ao

descompasso existente entre as escolas publicas da regido e o [FSul. O que vem refletir também
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na compreensao da fala do professor, que mencionam a questio do ritmo e no que diz respeito
a desconhecimento de palavras que ndo fazem parte do vocabuldrio usual deles, aspectos esses
reforcados pela ascendéncia dos alunos, que tem uma parcela consideravel com ascendéncia
europeia, na sua maior parte de origem alema, seguida de portuguesa, espanhola e italiana,
proporcionando assim, no espaco de sala de aula, uma variacdo linguistica bem expressiva na
comunicac¢do entre os pares.

No que se refere as andlises realizadas das falas dos entrevistados, as quais tiveram
por embasamento analitico as teorias: de Bakhtin, em que leva em considerag¢ao o eu-para-mim,
eu-para-outro, outro-para-mim nos enunciados, e de Vygotsky, em que a interacdo entre os
sujeitos, d4- se em sala de aula, pontos estes que nos estimulam a pensar o ensino. Organizamos
a divisdo das entrevistas dos alunos em cinco categorias, a saber: Comunicagao entre aluno <
aluno; Comunicacgao professor «» alunos; Compreensao do didlogo; Significacdo de expressdes
desconhecidas; Diferentes formas de comunicacao;

Na primeira categoria de andlise foram destacados aspectos importantes no ambito
da comunicacdo entre os alunos: género do discurso, precisdo nos enunciados, afinidade entre
as pessoas, afinidade de interesses e compreensdo dos significados dos enunciados. Diante
disso, podemos afirmar que o didlogo entre aluno «» aluno flui bem quando estes aspectos sao

levados em consideragdo. Bakhtin (1997, p.316) destaca que:

Um enunciado € um elo na cadeia da comunicac@o verbal [as] fronteiras desse
enunciado determinam-se pela alternincia dos sujeitos falantes. [...] O enunciado deve
ser considerado acima de tudo como uma resposta a enunciados anteriores dentro de
uma dada esfera.

Em uma situacdo corriqueira em sala de aula ha aspectos importantes na
comunicacdo que devem ser considerados inclusive entre professor e alunos. Foram citados
pelos alunos fatores que dificultam a comunicagdo e consequentemente interferem no processo
de ensino e no processo de aprendizagem: dominio da linguagem entre os sujeitos (linguagem
do professor e linguagem do aluno), dominio lexical, interacdo entre os sujeitos, afetividade,
metodologia de ensino, universos linguisticos diferenciados, identidade com a docéncia,
motivacdo a partir dos contetidos lecionados, apreensdo do universo social e cultural pelos
sujeitos.

Este movimento, importante, do ir e vir de pensamentos, ideias, que constituem a
construc¢ao do didlogo entre aluno < aluno em sala de aula, estdo presentes nesta categoria os
seguintes aspectos relacionados a compreensao do didlogo entre os alunos: concordancia entre
os sujeitos no transcorrer do didlogo; compreensao do contexto e entendimento do significado;

dificuldade e complicacdo para apropriacdo da fala do sujeito; produgdo e a compreensao de
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enunciados; sentido dos enunciados; dialogismo no interior de um mesmo discurso;
interferéncias de fatores externos; entendimento da fala e da acdo; interacdes sociais na
efetivacdo do aprendizado; universo da sala de aula; didlogo de cada um com o ambiente;
questdo da idade, estilo de fala e assuntos de interesse de todos; uma piada também é um
enunciado; cada pessoa fala de maneira diferente; ndo identidade dos pares; transformagao do
didlogo; interacdo se dd quando existe o interesse por parte do aluno.

Na quarta categoria, significacio de expressdes desconhecidas, evidenciamos
através da fala dos alunos, que os aspectos mais relevantes apontados por eles foram: contextos
especificos, sentidos particularizados, acordos grupais, aprendizagem novas através da inter-
relacdo com os demais, novos significados, mutabilidade da linguagem, termos desconhecidos
das disciplinas, alguns ditados, bagagem cultural, social e local dos alunos, dominio de palavras
relacionados a um determinado conteudo, compreensao do contetudo pelo significado, ideologia
dos enunciados, significado da palavra, sentido da palavra e contexto familiar.

Na quinta categoria de andlise, diferentes formas de comunicac¢do, foram destacadas
pelos sujeitos da pesquisa, aspectos importantes relacionados a: cultura, regido, localidade,
meio familiar, formalidade na fala, entonacao de voz, sujeitos diferentes, forma de vida, classes
sociais, niveis de educagdo, formacdo profissional, expressdes, variacdes linguisticas,
informalidade e adaptacdes.

Diante desses destaques apontados pelos sujeitos da pesquisa, podemos concluir
que em sala de aula, no processo dialégico e enunciativo, tanto professor <> aluno quanto aluno
< aluno podem conferir as palavras significados e sentidos diferentes, estabelecendo dessa
forma a interacdo entre os falantes que se dd através da apropriacdo da linguagem. Em que a
elaboracdo de sentidos é particularizada e que depende da vivéncia dos sujeitos quanto da
obtencdo de significados mais objetivos e abrangentes. Na perspectiva, socio histdrica é
permitido pensar um ser humano em constante construcio e transformacao que, mediante as
interacdes sociais, vivenciadas em sala de aula através do dialogismo ali existente, conquista e
confere novos significados e olhares para a vida em sociedade e os acordos grupais,
determinando dessa forma o sucesso do processo de ensino e do processo de aprendizagem.

Muitos outros aspectos que se interligam nos textos de Vygotsky e Bakhtin
poderiam ser analisados, mas privilegiamos dentro de sua perspectiva dialética e dialdgica, as
relacdes entre linguagem e consciéncia. E preciso que surjam outras vozes, porque de acordo
com Bakhtin (1993) um orador que escuta apenas sua propria voz paralisa sua enunciacao,

destréi o vinculo dialégico com sua audiéncia, restando inutil a sua intervengdo. Para que uma
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interlocucdo se efetive € preciso que a minha palavra se oponha a contra - palavra do sujeito.
Essa € a esséncia da compreensao, onde o ja-dito serd agora enriquecido e completado pelo dito
do outro.

Acredito que, ao supostamente finalizar essa dissertacdo, chego a conclusdo que a
longa caminhada percorrida por mim, nas disciplinas cursadas no mestrado e no
desenvolvimento do tema da pesquisa, favoreceu uma reflexdo da minha praxis, até pelas
limitacdes que tive no transcorrer da pesquisa e resultando dessa reflexdo um objetivo a ser
atingido quando ao retorno das minhas atividades como apoio ao fazer docente, isto é, introduzir
a pesquisa como forma de investigacao da comunicac¢ao entre professor e aluno, aluno e aluno,
para que através dessa investigacao seja possivel aprimorar o processo de ensino € o processo
de aprendizagem.

Um dos aspectos mais inovadores na teoria de Mikhail Bakhtin foi de definir a
linguagem como um constante processo de interagdo mediado pelo didlogo, a verdade nao se
encontra no interior de uma tnica pessoa, mas estd na interacao dialdgica entre pessoas que a
procuram coletivamente.

Lembrando que o dialogismo “arte de dialogar” (Dicionério Houaiss), esse processo
de interag¢do precisaria ser vivenciado na sala de aula em um exercicio constante dessa arte,
onde o ponto de vista de cada sujeito podera ir se transformando durante o contato com cada
sujeito, ouvindo os discursos uns dos outros, reescutando a si mesmos e aos outros a cada
momento, € , assim, nessa interacdo dialdgica, seria possivel ampliar o olhar sobre si mesmos
e sobre os outros, percebendo o quanto os outros nos constituem e nds a eles, o tempo todo,
tenhamos consciéncia disso ou ndo, nunca estamos sozinhos ou sem estabelecer algum tipo de
relacdo no mundo.

Pensando dessa forma, reflexionamos que uma dissertagdo € um enunciado que
origina um acabamento, composto aqui pela relagdo da teoria com o empirismo inicial do
pesquisador em busca de respostas ao problema inicial exposto nessa investigacdo. O
acabamento que falamos aqui estd relacionado a conclusdo da dissertagdo/enunciado,
possibilitando aos leitores, uma atitude responsiva, em que poderdo concordar, discordar,
opinar, discutir; enfim, exercer um papel ativo para pensar novas possibilidades a favor da

educacdo.

A palavra, a palavra viva, indissocidvel do convivio dialégico, por sua propria
natureza quer ser ouvida e respondida. Por sua natureza dialdgica, ela pressupde
também a ultima estdncia dialdgica. Receber a palavra, ser ouvido. E inadmissivel a
solugdo a revelia. Minha palavra permanece no didlogo continuo, no qual ela sera
ouvida, respondida e reapreciada. (BAKHTIN, 2003a, p. 356)
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Entdo, estd em aberto a palavra aos futuros leitores dessa dissertagao/enunciado.
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ANEXO 1

FACHADA DO CAMPUS PELOTAS — IFSUL-RIO-GRANDENSE

',!




ANEXO II

MAPA DE PELOTAS E CIDADES VIZINHAS

. CERRITO
2.MORRO REDONDO
3. ARROIO DO PADRE
4, TURUCU



ANEXO III

MAPA DOS DISTRITOS DO MUNICIPIO DE PELOTAS

-m.ﬂ':”

SLOUE PARA CAPAO DO LEAO



ANEXO IV

ESTRUTURA DA CIDADE DE PELOTAS DIVIDIDA EM BAIRROS E AS
SUBDIVISOES EM VILAS OU ZONAS (FONTE: SITE DA PREFEITURA)

I - BAIRRO FRAGATA:

a) Vila Santo Antonio de Padua;
b) Vila Nossa Senhora de Lourdes;
¢) Vila Gotuzo;

d) Vila Cartccio;

e) Vila do Prado;

f) Vila Treptow;

g) Vila Sao Francisco;

h) Jardim América.

11 - BAIRRO SIMOES LOPES:
a) Simodes Lopes — 1 (um);

b) Simdes Lopes — 2 (Dois);

¢) Padre Réus.

11 - VARZEA:

a) Zona do Porto;

b) Zona da Balsa.

IV — BAIRRO NOSSA SENHORA DE FATIMA:
a) Cruzeiro do Sul;

b) Nossa Senhora de Fatima;

c) Nossa Senhora dos Navegantes.
V- BAIRRO BOM JESUS:

a) Vila Leocadia;

b) Jardim Europa;

¢) Vila Bom Jesus.

VI- BAIRRO AREAL

a) Dunas;



b) Vila Esmeralda;

¢) Dom Bosco.

VII - BAIRRO COHAB:
a) Cohab — 1 (Um);

b) Cohab — 2 (Dois);

¢) Vila Santos Dumont.
VIII - BAIRRO TRES VENDAS:
a) Santa Terezinha;

b) Py Crespo;

¢) Lindoia;

d) Vila Brod;

e) Corredor do Pestana.
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APENDICE I

SINTESE GERAL DAS TESES ENCONTRADAS NO BDTD (IBICT)

. Autor, . Metodologia Marco Palavras —
Titulo Local e Objeto .
& Corpus Teorico chave

Ano

A RECONSTRUCAO Andreia Verificar que | Estudo de caso. Aratjo, Ensino
DE UMA UNIDADE Patricia contribuigdes  a Bhatia aprendizagem
DIDATICA PARA O Nogueira reconstrugdo  de Camara, de lingua;
ENSINO DE INGLES uma unidade | Foram utilizados | Ellis,
E AS PERCEPCOES didética preparada | questiondrios, Hurlburt, Material
DE ALUNOS pela professora- | didrios reflexivos, | Lupton, didatico;
PUC - SP | pesquisadora pode | entrevistas em dez | Prabhu,
Sdo Paulo | trazer para o | alunos e | Ramos, Llingua inglesa;
aprendizado  de | gravagdes de aulas | Schon,
um grupo de | em addio. Silva, Avaliacao;
alunos. Smyth,
2010 Swales, Producao de
Vygostky, material
didatico.
QUAL O PAPEL DA | EdsonlJosé | Investigar qual € o | Pesquisa Antunes, Aquisicao;
GRAMATICA NA Gomes papel que a | qualitativa. Bagno,
APRENDIZAGEM gramadtica Besse, Competéncia;
DO FRANCES desempenha na Cuq&Gruga,
LINGUA aquisi¢ao da | Questiondrio Neves, Linguistica;
ESTRANGEIRA EM USP competéncia destinado aos | Posentti,
CONTEXTO Sdo Paulo | linguistica na | discentes egresso | Tagliante Ensino;
UNIVERSITARIO aprendizagem de | do  curso  de | Travaglia,
FLE e até que | docentes, com | Vigner, Francés;
ponto o estudo das | questdes abertas,

2011 regras contribuem | didrio de classe do Gramatica.
para essa | professor.
aquisigao.

CONTRA CONDUTA | Flavia Pilla | Desafia os alunos | Percurso criativo. | Foucault, Contaconduta;
DA CRIACAO: UM do Valle a criar a partir da Trindade,

ESTUDO COM contraconduta, Uberti, Danga;
ALUNOS DA que envolve | Turma da Veiga Neto,

GRADUACAO EM conhecer seus | graduacdo, 48 Vigarello, Educacao;
DANCA UFURG modos de criar | alunos.

POA usuais e desafiar- Criacao em
se a fazer Danca;
diferente.

Michel
2012 Foucault;
Acontecimento
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TEXTO E Carolina Explorar, sob a | Andlise Bakhtin, Ensino;
ENUNCIACAO: AS Knack perspectiva da | intratedrica. Benveniste,
MODALIDADES Teoria da Normand, Enunciacio;
FALADA E ESCRITA Enunciacdo de Charadeuau,
COMO INSTANCIA Emile Benveniste, | Alunos do curso | Marchuschi, Texto falado;
DE INVESTIGACAO UFRGS o tratamento do | superior de | Ducrot,
POA texto em suas | Formacdo Fiorin, Texto escrito.
modalidades Docente na | Indegore,
falada e escrita. disciplina de | Kock,
Lingua Orlandi
2012 Portuguesa Silva,
PROJETO EM Heitor de Sistematizar e | Andlise Boaventura Praticas
AREAS Andrade analisar os | documental. Santos, projetuais;
CONSOLIDADAS DE Silva principais Boudon,
PATRIMONIO procedimentos Bruno, Ensino de
CULTURAL: metodolégicos de | Nove cursos de | Del Rio, projeto;
PROPOSTAS PARA ensino do projeto | arquitetura e | Holanda,
A CONSTRUCAO DE UFRGN aplicado ao | urbanismo entre | Latour, Patriménio
UMA Natal patrimdnio institui¢oes Rubem Alves, | cultural;
METODOLOGIA DE cultural e adotado | publicas de | Rheingantz,
ENSINO nas escolas de | ensino, oito | Veloso Areas
arquitetura e | brasileiras e uma consolidadas.
2012 urbanismo francesa e cinco
nacionais, comum | disciplinas com
contraponto prética de projeto,
estrangeiro, as metodologias e
visando enunciar | estratégias de
propostas que | ensino de projeto,
contribuam para a | com base em
construgio de | ementas e demais
métodos de ensino | itens dos
voltados para | respectivos planos
atividades praticas | de ensino, assim
de ateli€ nesse | como em
campo. observacdes
feitas, e
entrevistas e
questiondrios
aplicados em trés
ateliés.
UMA PROPOSTA Eliete Elaborar uma | Pesquisa- agdo e | Bakthin Proposta
DIALOGICA DE | Correiados | proposta tedrica - | pesquisa Bernstein, dialogica de
ENSINO DE Santos metodolégica de | interpretativa. Luiz Marcushi | ensino;
GENEROS ensino de géneros Paulo Freire
ACADEMICOS: NAS académicos a luz Géneros
FRONTEIRAS DO dos preceitos de | Materiais académicos;
PROJETO SESA UFPB Bakthin e do | eletrbnicos  -18
Jodo Pessoa | Circulo quanto as | artigos e Diretrizes
ciéncias humanas. | pareceres, 40 pedagogicas
questiondrios axioldgicas;
aplicados para
2013 mapear Projeto SESA;
conhecimentos
prévios e final da Ato responsavel
disciplina e didrio da
de bordo. universidade.
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REFLEXAO SOBRE Mircia Analisar a | Pesquisa tedrico- | Bakhtin, Formacao
O TRABALHO Adriana contribuicdo das | empirica; Brait, continuada;
DOCENTE: O Dias acoes Pesquisa Davidov,
CONHECIMENTO Kraemer contempladas na | qualitativo- Faraco, Ensino
CONSTRUIDO NA formagdo continua | interpretativa. Fiorin, aprendizagem;
FORMACAO para a reflexdo da Gasparin,
CONTINUADA E A praxis docente. Geraldi, Género
TRANSPOSICAO UEL Teoria Dialética | Leontiev, discursivo
DIDATICA Londrina do Conhecimento | Rubinstein, conto;
Andlise Dialdgica | Luria, Analise
do Discurso | Moura Neves, | dialdgica do
Textos, Vygostky, discurso;
2013 Planejamento do | Tezza
docente e Transposicao
observacdo sala de didatica.
aula.
ENUNCIADOS DE Pamela Apresentar  um | Pesquisa Buriasco, Educacao
TAREFAS DE | Emanueli | estudo a respeito | qualitativa de | Ciani, matematica;
MATEMATICA: UM Alves de enunciados de | cunho Fernandes.
ESTUDO SOB A Ferreira tarefas de | investigativo. Ferreira, Educacao
PERSPECTIVA DA matemdtica de um Moreno, matematica
EDUCACAO livro didatico. Morgan, realistica;
MATEMATICA Escrita em | perrenoud,
REALISTICA UEL resposta dos Santos, Enunciados de
Londrina enunciados  em tarefas de
questdes da prova matematica;
do PISA dos
professores e Contexto;
2013 estudantes da
licenciatura de Avaliacdo como
matematica. pratica de
investigacao.
O HOMEM NA Silvana Compreender os | Andlise de | Agamben. Ensino da
LINGUA: UMA Silva processos Discurso. Benveniste, escrita;
VISAO enunciativos que Claudine
ANTROPOLOGICA permeiam a Normand, Linguistica da
DA ENUNCIACAO atividade de | Plano de ensino da | Chomsky, enunciacao;
PARA O ENSINO DE UFRGS ensino de escrita | disciplina de | Dessons,
ESCRITA POA em contexto | Leitura ¢ | Ebbing, Antropologia
académico. Produgdo textual, | Ono, da enunciacio.
textos para | Terzi,
resenhas, textos
2013 do portfélio dos
alunos, gravacao
de aulas, textos de
auto- avaliacg@o.
A INTERVENCAO Vilma Examinar os | Andlise do | Andrade, Escrita;
DO PROFESSOR NO | Aparecida | dizeres que | Discurso de linha | Calil.
PROCESSO DE Gomes constituem as leis | francesa. Coracini, Ensino;
CONSTRU(;AO DA que regulamentam Kupfer,
ESCRITA: UM o processo de Mrech, Discurso;
OLHAR SOBRE O educacdo Enunciados  das | Rjolf,
ALUNO COM UFU “inclusiva” no | leis que tratam da Enunciacio.
DIFICULDADES DE | Uberlandia | Brasil. inclusdo e andlise
APRENDIZAGEM da escrita e

reescrita de duas
alunas.
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2013

COMPETENCIAS Yasmini Identificar a | Método misto de | Araujo, Resolucao de
COGNITIVAS E Lais existéncia da | pesquisa, andlise | Carmo, problemas;
METACOGNITIVAS Spindler relacdo entre a | qualitativa e | Carvalho,
NA RESOLUCAO DE Sperafico competéncia quantitativa. Corso, Equacgdes
PROBLEMAS E NA cognitiva, o uso de Cury, algébricas de 1°
COMPREENSAO DE estratégias Esteban, grau;
ERROS: UM metacognitivas e a | Investigou-se 38 | Freire,
ESTUDO UFRGS compreensdo do | alunos do 8° ano | Luckesi, Competéncia
ENVOLVENDO POA erro, na resolugio | do Ensino | Minayo cognitiva;
EQUACOES DO 1 de problemas | Fundamental de | Pessoa, .
GRAU COM matematicos com | uma escola | Piaget, Metacognicio;
ALUNOS DO 8 ANO equagdes municipal da | Picolo, Erro.
2013 algébricas de 1° | regido Pinto,
grau. metropolitana de | Primi,
Porto Alegre, | Scallon,
selecionados Vasconcellos,
aleatoriamente em | Vergnaud
duas turmas. Vieira,
Wolfs
A PALAVRA DO Wuendy Andlise dos | Estudos Bakhtin, Producio de
OUTRO OUVIDA E Fenanada recontos escritos | enunciativos. Geraldi, textos;
RESPONDIDA: UMA Cardili de alunos em Ginzburg.
COMPREENSAO processo de Reconto;
ENUNCIATIVA alfabetizacdo que | 24  textos de
SOBRE A incidiram sobre o | reconto do livro Palavra
ATIVIDADE DE USCar modo como a | infantil: Menina propria;
RECONTAR Sdo Carlos | palavra outra se | bonita de lago de
HISTORIAS NAS torna palavra | fita de autoria de Palavra outra;
SERIES INICIAIS prépria nas | Ana Maria
produgdes Machado, de Alfabetizacao.
2014 textuais. alunos do 2° ano
do Ensino
Fundamental de
uma escola de
periferia do
municipio.
AS VARIEDADES Graziele Investigar a | Anadlise do | Bagno, Competéncia
LINGUISTICA  NO Altino maneira como os | discurso. Bachman, sociolinguistica;
ENSINO DE | Frangiotti | livros  didéticos Berruto,
LINGUAS: ANALISE italianos para Calvet, Ensino/
DE DOIS LIVROS estrangeiros Andlise de 102 | Coracini, aprendizagem
DIDATICOS DE abordam as | didlogos, os livros | Fiorin, Italiano/LE;
ITALIANO PARA USP variedades dos alunos e os | Labov,
ESTRANGEIRO Sdo Paulo | linguisiticas. guias do professor | Lucchesi, Instrugao
das colecdes | Rodrigues implicita e
didaticas  Linea explicita;
Diretta e Rete!
2014 Com base em 67 Livro didatico.

critérios
escolhidos por
poderem
identificar
diferentes
variedades do
italiano.
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SINTESE GERAL DAS TESES ENCONTRADAS NO CAPES

. AT . Metodologia Marco Palavras —
Titulo Local e Objeto i
& Corpus Teorico chave
Ano
QUAL O PAPEL DA | EdsonlJosé | O papel que a | Pesquisa Almeida, Gramatica;
GRAMATICA NA Gomes gramadtica qualitativa, Antunes,
APRENDIZAGEM desempenha  na | utilizou a | Bagno, Ensino;
DO FRANCES aquisi¢ao da | observagao, Ellis,
LINGUA competéncia entrevista e | Ferreira, Aquisicao;
ESTRANGEIRA EM USP linguistica no | analise Leite,
CONTEXTO Séo Paulo | processo de | documental. Lopes, Competéncia
UNIVERSITARIO? ensino e de Neves, linguistica;
aprendizagem do Perrenoud,
francés como | O corpus foi | Ribas, Francés.
2011 lingua estrangeira | coletado a partir | Roulet,
(FLE) da elaboracdo de | Silva
um  questiondrio
destinado aos
discentes e
docentes. Além do
questiondrio, foi
elaborado um
diario de classe
que foi
desenvolvido a
fim de auxiliar e
relacionar 0s
dados e
informacdes
obtidas por meio
dos questiondrios.
PRATICA Eduardo Esta pesquisa trata | Pesquisa de | Alarcéo, Formacao de
DISCURSIVA DE | Jorge Lopes | dos  enunciados | natureza Alonso, professores;
FORMACAO DE da sobre a formacdo | qualitativa, teve | André,
PROFESSORES Silva de professores | como método a | Arroyo, Educacao de
ALFABETIZADORE para a EJA, na | Anidlise Barcelos, jovens e
S DE JOVENS E perspectiva da | Arqueolégica do | Betto, adultos;
ADULTOS EM UMA Educag@o Popular | Discurso de | Boff,
EXPERIENCIA DE UFPE (EP). inspiracdo Brandio, Educacao
EDUCACAO Recife foucaultiana. Candau, popular.
POPULAR Contreras,
Cunha,
Enunciados foram | Demo,
2011 analisados a partir | Deleuze,
das praticas | Di Pierro,
discursivas do | Foucault,
Projeto Escola Z¢ | Freire,
Pedo (PEZP) | Gadotti,
através de | Libaneo,
documentos nos | Luckesi,
arquivos do PEZP, | Saviani,
como também a | Silva,
realizacao de | Tardif.
entrevistas e a
aplicacdo de
questiondrio.  Os
depoimentos
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foram tratados
como discursos.

SINTESE GERAL DAS DISSERTACOES ENCONTRADAS NO BDTE

. AT . Metodologia Marco Palavra —
Titulo Local e Objeto /o
& Corpus Tedrico chave
Ano
DA FORMACAO | Paloma Dias | Compreender o | Intervencio Amorin, Dialogismo;
DOCENTE EM Silveira movimento de | dialdgica. Bakhtin,
SERVICO AOS instauracdo de Bezerra, Ensino
ESPACOS DE diferentes Brait, Fundamental;
CRIACAO EM SALA vozes/perspectiva | Enunciados Favero,
DE AULA UFRGS s, em situagdes de | produzidos pela | Flores, Formaciao dos
Porto Alegre | experimentagdo professora e | Novoa professores.
na sala de aula. alunos de uma
turma do 3° ano de
Ensino
2010 Fundamental de
uma escola
publica.
SOBRE A Dirceu Discussdo sobre a | Trabalho de | Bakhtin, Ciéncias;
MEDIACAO DE UM | Donizetti | contribuigio  de | Campo. Clark,
MATERIAL Dias de um material Jiménez, Estudo e
INSTRUCIONAL NA Souza instrucional como Sampson, ensino;
APRENDIZAGEM DE mediador na | 2° ano do Ensino | Vigostky
ESTUDANTES EM construgao do | Médio de uma Ensino e
AULAS DE conhecimento em | escola publica aprendizagem
QUIMICA — GENERO USP aulas de quimica. | estadual, (Quimica);
DO DISCURSO E | Séao Paulo discursos
ARGUMENTO produzidos pelos Género do
alunos através dos discurso;
experimentos
2010 didaticos, pré Argumentacio;
relatérios e pos Escrita.
relatérios,
avaliagOes dos
professores,
questiondrios  de
identificacdio do
conhecimento e
por dltimo a
entrevista.
O CONHECIMENTO Rafael Entender de onde | Pesquisa Agrasso, Argumentacio;
MOBILIZADO POR | Gongalves | vem o | qualitativa com | Costa,
ESTUDANTES DO Perereira conhecimento sequéncia Driver, Ensino e
ENSINO MEDIO NA mobilizado  por | didética. Jiménezes- aprendizagem;
FORMULACAO DE alunos do Ensino Aleixandre,
ARGUMENTOS Médio na Sasseron, Ensino de
SOBRE TEMAS USP formulacdo de | Professora de | Scarpa, Ciéncias;
CIENTIFICOS E | SaoPaulo | argumentos biologia de duas | Tonidandel.
SOCIOCIENTIFICOS turmas de 3° ano Enculturacao.
do Ensino Médio.
Aulas da
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2010

sequéncia didatica
forma  gravadas
em video e dudio.

DA INVENCAO A Luciana Analisar as | Pesquisa de | Augé, Acesso criativo;
CRIACAO, UMA Lunkes relagdes campo. Axt,
VIAGEM PELA professor-alunos- Bakhtin, Metodologia;
IMAGINACAO COM alunos por meio Calvino.
PASSAGEM PELA de enunciados | O material para Aprendizagem;
APRENDIZAGEM UFRGS (orais, escritos e | andlise se compde
POA imagisticos) de enunciados Formacio
produzido no | imagens/texto, de continuada.
ambito de wuma | interacdes que
sala de aula | acontecera em
2010 acolhedora com | uma turma de 3°
base em uma |ano do Ensino
proposta Fundamental,
metodolégica que | sendo a professora
investe no | participante  do
processo criativo. | projeto de
formacao
continuada em
servico -
CIVITAS-
LELIC-PPGEDU-
UFRGS
ANALISE DO | Regianeda | Investigar e | Método Bueno, Educacao
ENSINO E DA Silva analisar de que | qualitativo. Costa, especial;
APRENDIZAGEM DE Barbosa forma esta Ferreira,
CRIANCAS COM ocorrendo 0 Fortunato, Aprendizagem
SURDEZ ensino e a | Trés criangas com | Gomez, do aluno surdo;
INCLUIDAS NO aprendizagem de | surdez e suas | Mazzotta,
ENSINO REGULAR UFSCar criangas com | respectivas Mendes, Ensino do aluno
Sao Carlos — | surdez, incluidas | professoras, Pérez surdo.
SP em escolas | através de | Perrenoud,
regulares de | questiondrios Reis,
ensino de wuma | realizados com | Sassaki,
cidade de porte | pais, professoras, | Silva,
2011 médio do interior | observagdo  em | Soares.
paulista. sala de aula,
registro das
observacdes e
informagdes em
diario de campo.
A IMPORTANCIA Viviane Investigar as | Pesquisa Bakhtin, Construcio do
DO MAPA NA Lousada contribui¢des do | qualitativa e | Vygotsky. conhecimento;
CONSTRUCAO DE Cracel trabalho com | colaborativa.
CONHECIMENTOS mapa para as Mapas;
CARTOGRAFICO: construcdes de
UMA ANALISE A conhecimentos Grupo de Abordagem
PARTIR DA UEC cartograficos. adolescente do 2° histérica.
PERPESCTIVA Campinas — ano do Ensino
HISTORICO- Sp Médio de uma
CULTURAL escola estadual de
Campinas, SP.
2011
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EVENTOS DE Kelly Investigar as | Movimento Bakhtin, Alfabetizacio;
PRODUCAO DE Cristina produgdes de | dialdgico de | Geraldi,
TEXTOS EM SALA Bognar textos escritos por | interpretacdo/ Ponzio. Producao de
DE  AULA: EM Sacoman criangas do 2° ano | compreensao. texto;
BUSCA DO do Ensino
PRIMADO DA Fundamental, de Ensino
PALAVRA OUTRA uma escola | Producdes escritas aprendizagem;
UFSCar publica do | dos alunos do 2°
Sdo Carlos | municipio de | ano do Ensino Enunciado;
Bauru, buscando, | Fundamental de
no processo de | escola ptblica. Palavra outra.
construcao do
2012 sentido dos textos,
as singularidades
que apontam para
a relagdo palavra
préopria com a
palavra outra.
“QUENEM Angélica Entender  como | Etnografia. Deleuze, Ensino de
QUIMICO™: Cristina sdo  legitimados Foucault, quimica;
APROPRIACAO DOS | Rivelinida | certos enunciados Larrosa,
ENUNCIADOS Silva cientificos durante | Alunos do Curso | Silva, Enunciado
CIENTIFICOS DAS as praticas | Técnico em | Veiga- Neto. quimico;
AULAS DE pedagdgicas em | Quimica nas aulas
QUIMICA funcionamento na | tedricas e praticas Dispositivos.
UEL instituicao da disciplina de
Londrina escolar, isto €, no | Quimica
espaco discursivo | Analitica.
das aulas de
quimica para o
2012 Ensino Médio.
A ATIVIDADE Penélope Compreender Pesquisa  Critica | Bakhtin, Ensino-
SOCIAL NAS AULAS Alberto criticamente a | de Colaboragdo. Engestrom, aprendizagem;
DE LINGUA | Rodrigues | transformagdo do Leontiev,
ESPANHOLA: UMA processo de Vygotsky. Lingua
RELACAO ensino- Desenvolvida em espanhola;
DIALETICA ENTRE aprendizagem, por | uma escola
A VIDA DO ALUNO pPUC meio de vivéncias | particular de Sao Atividade
E O PROCESSO DE | SaoPaulo | de atividades | Paulo, com alunos social.
ENSINO- cotidianas em sala | do 8° ano do
APRENDIZAGEM de aula com base | Ensino
na Atividade | Fundamental
2012 Social.
AVALIACAO DA | Mari Clair | Analisar Pesquisa, de | Abrecht, Avaliacao da
APRENDIZAGEM: Moro predominancias abordagem Alvarenga, aprendizagem;
REPERCUSSOES DE | Nascimento | e/ou  transicdes | qualitativa, na | Alvarez
MODELOS das  concepgdes | tipologia estudo | Ballester, Avaliacao
PEDAGOGICOS NAS classificatérias e | de caso. Becker, classificatoria;
CONCEPC()ES formativa, a partir Berni,
DOCENTES UEL da identificacdo Bloom, Avaliacao
Londrina das caracteristicas | Nove docentes de | Carvalho, formativa;
da avaliacdo da | uma instituicio | Demo,
aprendizagem, privada, Esteban, Acio docente;
enunciadas  por | localizada na | Fernandes,
2012 professores  que | cidade de | Vasconcellos, | Modelos
atuam no ensino | Londrina, dados | Vygotsky, pedagodgicos e
médio. coletados por | Méndez, epistemologicos
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meio de entrevista | Weber.
semiestruturada e
questiondrio.
NOVAS Mobnica Apresentar um | Anélise de | Figueira, Ensino-
TECNOLOGIAS NA Inés de trabalho de | discurso. Santos. aprendizagem
DISCURSIVIDADE Castro interface entre a de linguas
DO ENSINO- Netto Linguistica estrangeiras;
APRENDIZEGEM DE Aplicada e a | Dez artigos
LINGUA INGLESA Anédlise do | cientificos, Formacido de
Discurso, relacionados  ao professores;
UFU considerando o | uso das novas
Uberlandia | movimento tecnologias no Novas
linguagem- processo de tecnologias;
histéria-ideologia, | ensino-
atravessado  por | aprendizagem de Linguistica
2012 questdes de ordem | lingua inglesa, aplicada;
do inconsciente e | publicados em
por manifestacdes | periddicos Analise de
plurivocais e | especializados em discurso.
constitutivamente | Linguistica
dialdgicas. Aplicada.
RESSONANCIAS DE Kelly Refletir sobre os | Pesquisa- Amorim, Formacio
UMA ETICA DA Cristina modos de operar | formacao. Augé, docente;
ESCUTA: NO | deOliveira | em sala de aula Axt,
ENTREMEIO DA Souza atrelados a uma Bakhtin, Escuta;
FORMACAO ética da escuta, | Grupo de estudos | Bezerra,
DOCENTE E SALA verificando os | dos professores, | Faraco, Etica:
DE AULA movimentos  de | alunos em | Freire, ’
UFRGS instauragdo  das | formagdo docente | Larrosa, "
POA vozes nas inter- | e Névoa, Intervencio.
relacdes entre | acompanhamento | Selli,
professores, de sala de aula | Sobral,
alunos e | através de | Tardif
2012 pesquisadores registros  através
participantes do | de  videos e
Projeto CIVITAS- | registros pela
LELIC- professora em
PPGDU/UFRGS didrios.
EDUCADORES Tatiany Apresenta estudo | Andlise  textual | Alves, Educacao
MATEMATICOS Mottin sobre as | discursiva de | Carvalho, Matematica;
BRASILEIROS E AS Dartora configuracdes aAmbito Freire,
CONFIGURACOES informais de | qualitativo. Moraes, Configuracdes
INFORMAIS DE aprendizagem. Vygotsky informais de
APRENDIZAGEM . aprendizagem;
UEL Artigos
Londrina publicados  nos
anais do Encontro ENEM.
Nacional de
Educacao
2012 Matemadtica  nos
anos de 2001,
2004, 2007 e
2010.
DISCURSIVIDADE Marcia Descrever, Analise do | Bakhtin, Alunos com
DE SUJEITOS COM Regina analisar e | Discurso. Brait, Necessidades
NECESSIDADES Titoto interpretar as Fernandes,
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EDUCACIONAIS representacoes Ferreira, Educacionais
ESPECIAILS SOBRE A discursivas Quatro alunas que | Fiorin, Especiais;
COMPETENCIA construidas  nas | aprendem LE em | Gadet,
ORAL- UFU inscrigdes contexto regular | Gregolin, Competéncia
ENUNCIATIVA EM | Uberlandia | enunciativas de | de ensino, | Marques, Oral-Iniciativa
LINGUA sujeitos- anahsac}o . as OllVClI’:’:l, em Lingua
ESTRANGEIRA aprendizes com | competéncias Orlandi. E .
. . .. strangeira;
Necessidades orais enunciativas
2012 Educacionais quanto a: .
Especiais quando | projecdo, devir e Llngulstlca
enunciam  sobre | inclusdo. Aplicada;
sua competéncia
oral-enunciativa Anlise de
na lingua Discurso.
estrangeira  que
aprendem.
GEOGRAFIA E José Examinar os | Sequéncia Bakhtin, Ensino de
FOTOGRAFIA: Leonardo significados e os | didatica. Claval, Geografia;
ARTICULANDO A | Homemde | efeitos da Fluser,
IMAGEM PELA Mello fotografia no Freinet, Fotografia;
PALAVRA Gambera estudo da | 69 alunos da | Kossoy,
geografia. turma de 6° ano do | Luria. Linguagem;
Ensino McLuhan,
Fundamental II. Habermas, Interdisciplinar
Sdo Paulo Vigostky, iedade.
Feuerstein,
Milton Santos,
Santos,
2013
CONCEPCOES DE Licia Analisar as | Andlise do | Bakhtin, Livro didatico
LINGUA E SUJEITO Maria concepgoes de | discurso. Bezerra, de lingua
NO LIVRO | Castroviejo | lingua e de sujeito Brait, inglesa;
DIDATICO DE Azevedo instauradas nas Brandao,
LINGUA INGLESA discursividades Livros aprovados | Fernandes, Lingua;
subjacentes  aos | pelo MEC, | Fiorin,
livros didaticos de | utilizados pelo 6° | Orlandi. Sujeito;
UFU lingua inglesa. ano.
Uberlandia Linguistica
Aplicada;
Analise do
2013 Discurso.
DA Larissa Estudar a | Observacio em | Coracini, Aquisicao  de
INTERFERENCIA Raquel interferéncia  da | campo. Heller- lingua;
DA LINGUA Pereira Lingua Materna Roazen,
MATERNA NO Lyra no processo de Melman, Lingua
ENSINO DE UMA aquisicdo de uma | Alunos  adultos | Pereira de | estrangeira;
LINGUA Lingua que se encontram | Castro, Revuz,
ESTRANGEIRA Estrangeira para | em seu pais ndo | Saussure. Lingua
UCP contribuir numa | nativos da lingua materna.
Recife melhor reflex@o | estrangeira,

acerca da relacdo

estando em grupo

132



do falante com

de estdgio inicial

2013 suas linguas. de aprendizagem.
O TWITTER COMO Glayse Investigar se o | Pesquisa Abdala, Twitter;
UM NOVO GENERO Ferreira twitter € um novo | quantitativa e | Araujo,
DIGITAL PARA O Perroni género digital e | qualitativa. Bakhtin, Género Digital;
ENSINO DE LINGUA | DaSilva | apontar a Biasi-
MATERNA A aplicagdo que os Rodrigues, Microcontos;
PARTIR DE UMA professores de | Enunciados do | Brait,
ANALISE TEXTUAL lingua  materna | twitter, coletados | Campos, Leitura;
E DISCURSIVA DO uUT podem fazer do | 356 microcontos | Dolz,
GENERO Taubaté-SP | mesmo, emsalade | publicados no | Fiorin, Compreensao
LITERARIO aula, a partir do | twitter e | Freire, textual.
MICROCONTO trabalho com | selecionados 6 | Koch,
microcontos. para andlise se a 0 | Lévy,
2013 autor preservou os | Machado,
elementos Mesquita,
fundamentais da | Orlandi,
narrativa. Soares.
O APRENDER COMO Aline Andlise dos | Ato-estético que | Bakhtin Sujeito situado
ATO: A PRODUCAO Santos enunciados se entrelaca, Sala de aula;
DO Oliveira produzidos pelos | acolhe e enuncia
CONHECIMENTO sujeitos atuantes | modos singulares Aprender como
NA EVENTICIDADE na pesquisa | de ver, conceber e ato.
DO SER (alunos/as; sentir 0 processo
UFRGS professora- de aprendizagem.
POA pesquisadora).
Turmas do
segundo ano do
2013 Ensino
Fundamental, de
uma escola
municipal
localizada no Vale
do Rio dos Sinos,
Rio Grande do
Sul.
COMPETENCIAS Yasmini Identificar a | Método misto de | Abrahdo, Resolucao de
COGNITIVAS E Lais existéncia da | pesquisa, utilizou- | Araujo, problemas;
METACOGNITIVAS Spindler relacio entre a | se como | Becker,
NA RESOLUCAO DE | Sperafico | competéncia instrumento o | Carvalho, Equacdes
PROBLEMAS E NA cognitiva, o uso de | Whimbey Corso. algébricas de 1°
COMPREENSAO DE estratégias Analytical Skills grau;
ERROS: UM metacognitivas e a | Inventory
ESTUDO UFRGS compreensdo do | (WASI), como Competéncia
ENVOLVENDO POA erro, na resolugdo | avaliador de cognitiva;
EQUACOES DO 1 de problemas | competéncia
GRAU COM matematicos com | cognitiva e divisor Metacognicao;
ALUNOS DO 8 ANO equacdes dos grupos com
2013 algébricas de 1° | alto e baixo nivel Erro.

grau.

de  competéncia
cognitiva, tendo
como referéncia a
média geral de
acertos do grupo;
e a Escala de
Estratégias

133


http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Oliveira,%20Aline%20Santos
http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Oliveira,%20Aline%20Santos

Metacognitivas na
Resolucao de
Problemas (E-
EMRP).
Investigou-se 38
alunos do 8° ano
do Ensino
Fundamental de
uma escola
municipal da
regiao
metropolitana de
Porto Alegre,
selecionados
aleatoriamente em
duas turmas.
DESIGN DE Adolfo Analisar o Design | Investigacao Bakhtin, Design,
AMBIENTES Tanzi Neto | (concepgdo, qualitativa de | Coll, Ambiente
VIRTUAIS DE idealizacdo e | cardter Cope. virtual de
APRENDIZAGEM E forma) de dois | interpretativo Fabricio, aprendizagem;
AS Ambientes através estudo de | Lankshear,
CONTRIBUICOES UNICAMP | Virtuais de | caso. Kalantzis, Forma
DA PEDAGOGIA | Campinas | Aprendizagem Monereo, arquitetonica;
DOS (AVA): TeleDuc e Rojo,
MULTILETRAMENT EdModo sob a | Dois Ambientes | Terraforum, Multimodalida
0S, DOS ESTUDOS otica da forma | Virtuais de | Van Leeuwen. | de;
BAKHTINIANOS E 2014 arquitetonica de | Aprendizagem, o Remidiacao.
DE REMIDIA(;AO Bakhtin, das | TelEduc e 0
contribuigdes da | EdModo, 36
Pedagogia dos | alunos inscritos na
Multiletramentos, | plataforma
dos mobdulos | analisada  foram
didaticos dos | professores
AVA, do conceito | cursistas da rede
de estadual de ensino
Multimodalidade | do
e de Remidicdo. Estado de Sio
Paulo
participantes  da
P6s-Graduagao
lato sensu em
Lingua
Portuguesa -
Redefor.
FORMACAO Cacilda Analisar como os | Pesquisa Axt, Formacio
CONTINUADA EM Rafael professores qualitativa  com | Bakhtin, continuada;
SERVICO: Nhanisse pensam sobre, e | foco nos | Castiano, .
ENUNCIADOS DOS avaliam, seu | enunciados  dos | Firmino, R‘ela’(;:?o
PROFESSORES processo de | professores. Lopes, dialdgica;
SOBRE SEU formagao N 6voa, Aprendizagem;
PERCURSO UFRGS continuada na Oliveira,
FORMA:FIVO NA POA relacdo com a sua | Para andlise foram | Schon, Educacio
RELACAO COM O pratica de sala de | utilizados Tardif. basica.
FAZER aula, a fim de | materiais escritos
PEDAGOGICO compreendermos | no diario de bordo,
2014 alguns  aspectos | questiondrios e
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que abrem ou ndo | entrevistas
o processo | semiestruturadas.
criativo na agdo
docente.
ESTUDO Maria Analisar as | Pesquisa Almeida, Monografias;
SISTEMATICO DE Helena monografias dos | qualitativa e na | Bakhtin,
MONOGRAFIAS Canbhici finalistas dos | busca pela | Cordié, Dificuldades de
DOS  FINALISTAS cursos de | compreensdo dos | Fonseca, aprendizagem;
DO ISCED-CABINDA Pedagogia e | significados e | Gomes,
SOBRE UFMG Psicologia, do | sentidos das | Griffo, ISCED/UON-
DIFICULDADES DE Belo ISCED-UON, em | dificuldades de | Kalmus, Cabinda.
APRENDIZAGEM Horizonte | diversas escolas | aprendizagem Dos Santos,
de Ensino de | paraosautores das | Patto,
Adultos e Ensino | monografias. Sanchéz,
Geral de Cabinda. Soares,
2014 Vigotski.
149 graduados, 85
trabalhos
realizados em
dupla, 24,
individualmente, e
24 trabalhos
elegidos.
ENUNCIADOS EM | AnaLuisa | Enfocar o | Pesquisa-acgdo. Amossy, Lingua
JOGO: A Feiteiro enunciado em seu Bakhtin, Portuguesa;
CORRELACAO Cavalari funcionamento e Goodwin,
ENTRE LINGUA E Lotti contexto real em | Jogos Orecchione.
ARTE NAS AULAS sala de aula. provenientes  do Argumentacio;
DE LINGUA teatro a partir da
PORTUGUESA perspectiva Jogos teatrais.
USP significativa  das
Sao Paulo artes dramadticas
com a proposta de
leva-los para a
aula de Lingua
2014 Portuguesa.
AS VARIEDADES Graziele Analise de dois | Andlise de | Bagno, Competéncia
LINGUISTICA NO Altino livros  didéticos | discurso. Calvet. sociolinguistica;
ENSINO DE | Frangiotti | mais wusados no
LINGUAS: ANALISE estado de Sdo Ensino/
DE DOIS LIVROS Paulo para o | Analisamos 0s Aprendizagem
DIDATICOS DE ensino do italiano | didlogos, os livros Italiano/LE;
ITALIANO PARA USP emcomo e em que | dos alunos e os
ESTRANGEIRO Sdo Paulo | medidas tais obras | guias do professor Instrucao
expde o aprendiz | das colecdes implicita e
as variedades | diddticas  Linea explicita;
linguisticas do | Diretta e Rete!
2014 italiano para que | Com base em 67 Livro didatico.

desenvolvam
competéncia
sociolinguistica e,
portanto,
sensibilidade
sobretudo
receptiva quanto a
realidade

critérios
escolhidos por
poderem
identificar
diferentes
variedades do
italiano.

135



linguistica
italiana.

SINTESE GERAL DAS DISSERTACOES ENCONTRADAS NO CAPES

. AT . Metodologia Marco Palavras —
Titulo Local e Objeto /o
& Corpus Tedrico chave
Ano
ENUNCIADOS Airton Compreender Pesquisa critica da | Bakhtin, Formacao de
NARRATIVOS E Pretini criticamente a | colaboragdo. Engestrom, professores;
PERFORMATICOS Junior relacdo teoria Holzman,
NO ENSINO- prética na Leontiev, Atividade
APRENDIZAGEM formagao de | Pesquisador, Magalhaes, social;
COM BASE EM professores para o | atuando como | Moran & John
ATIVIDADES PUC ensino- formador, e trés | Steiner, Linguistica
SOCIAIS: A | S@oPaulo | aprendizagem alunos- Vygotsky. aplicada.
RELACAO TEORIA- com base em | professores, que
PRATICA NA Atividades estd inserido no
FORMACAO DE Sociais, e a forma | projeto  Oficinas
PROFESSORES 2011 como acdes de | Temadticas:
formacdo podem | Educacdo
transformar  tal | Multicultural do
relacdo. Programa  Acdo
Cidada. Os dados
foram produzidos
e coletados por
meio de gravagdes
em audio e video,
transcritas e
analisadas, e
trocas de e-mails
entre 0s
participantes.
(0] PERCURSO Inara Analisar as | Pesquisa com | Crivilim, Estratégias de
ESTRATEGICO EM Teles estratégias de | interveng@do na | Leffa, aprendizagem;
ATIVIDADES DE Xavier aprendizagem em | realidade, Paiva,
COMPREENSAO material didatico | realizando andlise | Paul Cyr, Enunciados
ORAL: virtual, de conteudo. Polido, inovados.
ENUNCIADOS viabilizadas pelo Taillefer,
PROPOSTOS UEP percurso Tardif.
VERSUS Marilia estratégico; Escola particular
ENUNCIADOS verificar como | de idiomas da
INOVADOS ocorre a mudanga | cidade de Assis
de suporte a partir | (SP), no primeiro
2011 da percepcdo dos | semestre de 2010,

alunos; e, analisar
a importancia do
mediador no
processo de
ensino/aprendizag
em da lingua
francesa mesmo
em suporte virtual.

com duas turmas

de niveis
diferentes de
Francés. (0]
material didatico-
pedagdgico

utilizado foram as
atividades de
compreensdo oral
do site TVS.
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FORMAS DE Lidiane Processos de | Pesquisa de | Bakhtin, Historias em
MANIFESTACAO E | Evangelista | criacio de textual | imersdo. Calil, quadrinhos;
APROPRIACAO DO Lira em alunos recém- Cunha,
DISCURSO alfabetizados e Maingueneau, | Discurso
REPORTADO EM mapear as formas | 132 manuscritos | Rosier. reportado;
MANUSCRITOS de representacdo | escritos a partir de
ESCOLARES DE UFAL do Discurso | 12 propostas de Manuscritos
ALUNOS DO 2 ANO Alagoas Reportado que | producdo de texto. escolares;
DO ENSINO emergem em
FUNDAMENTAL.: manuscritos Formas de
UM ESTUDO DE escolares de apropriacao.
CRIACAO DE 2011 alunos de uma
TEXTOS EM escola municipal
HISTORIAS EM (Maceid).
QUADRINHOS
SOBRE A Dirce Mediagdo Pesquisa Bakhtin, Interacao;
MEDIACAO Maria simbélica exploratédria foi do | Freire,
DOCENTE NOS | Fagundes | empreendida por | tipo etnografico. Piaget, Mediacao;
PRIMEIROS ANOS | Guimaraes | professoras, com Vygotsky.
DO ENSINO criancas do Conceitos
FUNDAMENTAL.: segundo ano e da | Duas turmas do cientificos;
UM ESTUDO SOBRE quarta série de | Ensino
A FORMACAO DE | UniRitter |uma escola do | Fundamental de Linguagem.
CONCEITOS EM POA Ensino escola publica
VYGOTSKY Fundamental estadual. Formas
de apresentacdo
dos conteudos, as
2011 tarefas
cooperativas,  as
representacdes do
objeto de estudo,
os conhecimentos
trazidos pelos
alunos e a
socializacdo  do
conhecimento.
LINGUA Rosa Verificar a | Pesquisa Bakhtin, Linguagem,
PORTUGUESA: UM Maria de abordagem qualitativa de | Bronckart, Ensino de
OLHAR SOBRE A Souza didatica da leitura | cunho Elias, Lingua
ABORDAGEM Leal no ensino de | etnogréfico. Geraldi, Portuguesa;
DIDATICA DA Santos lingua portuguesa Guimarées,
LEITURA NO e sua contribuigdo Koch, Leitura,
ENSINO na construcdo de | Duas escolas de | Kleiman, Texto.
FUNDAMENTAL sentidos dos | ensino Marcuschi,
UFPER textos, na | fundamental Orlandi,
Recife perspectiva da | publicas: uma | Rojo.
formacao do leitor | turma de 5° ano de
proficiente e | uma escola
critico. municipal e uma
2011 de 8* série de uma

escola estadual.
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FORMACAO Maribel Reflexio no | Andlise dialégica. | Bakhtin, Professor;
DOCENTE: Susane campo Barbier,
REVERBERACOES Selli educacional sobre Schafer Formacao;
POSSIVEIS NA a formacdo | Turma de quarto
PRATICA docente numa | ano de uma Pratica
PEDAGOGICA perspectiva de | professora que pedagogica;
UFRGS coexisténcia  de | integram o Projeto
POA préticas CIVITAS na zona Interacao
pedagdgicas que | rural, de uma dialogica;
tém como | Escola Municipal
referéncia a | de Ensino
2011 interagcdo Fundamental do
dialdgica. Municipio de
Sobradinho,
Regido  Centro-
Serra do RS.
APROPRIACAO DA Jucelia Investigar ~ uma | Andlise do | Amorim, Escrita;
ESCRITA NO CURSO Marize oficina de leitura e | discurso. Arroyo,
DE FORMACAO DE Pio escrita de textos Bakhtin, Educacao no
PROFESSORES DE didaticos da Caldart, campo;
CIENCIA PARA A disciplina de | Uma turma de | Espinoza,
EDUCACAO NO ciéncias. 2008 de | Freire, Ensino de
CAMPO UFMG Licienciatura em | Geraldi, ciéncias.
Educacao do | Lima,
Campo. Ponzio,
Soares,
2011 Vygotsky.
TRADUCAO E Flavia Investigar Andlise do | Foucault, Lingua
LINGUA MATERNA | Cristinade | discursivamente discurso. Pécheux. estrangeira-
NA AULA DE Souza os enunciados de Estudo e
LINGUA INGLESA: Camargo professores de ensino;
O(S) CISCURSO(S) inglés a respeito | Nove professores
DOS PROFESSORES da presenca da | de inglés de Lingua
traducdo e da | escolas piblicas, materna;
UEC lingua materna em | privadas, cursos
Campinas | sala de aula de | de idiomas e aulas Traducio e
lingua estrangeira. | particulares do interpretacao;
interior de Sdo
Paulo. Analise do
2012 Discurso.
EDUCACAO Thais Investigar, as | Abordagem Bornheim, Educacao
AMBIENTAL E Cristiane praticas de | qualitativa. Carvalho, Ambiental;
VALORES: Degasperi professores de Gongalves,
DIALOGOS E Ensino Griin, Valores;
SENTIDOS Fundamental 1II, | A andlise das | Guimaraes,
CONSTRUIDOS NAS participantes  de | praticas realizou- | Lima, Dialogo;
PRATICAS DE UNESP um curso de | se através dos | Manzochi,
PROFESSORES DE | RioClaro | formagao mapas de eventos | Puig, Producio de
ENSINO continuada, e episddios de | Santos, Sentidos.
FUNDAMENTAL voltado a EA e ao | ensino de trés | Severino.
trabalho com | professoras:  de
2012 valores. Ciéncias,
Matemaética e
Lingua
Portuguesa.
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A ESCRITA DE Orley Analisar e | Pesquisa de | Authier- Producao
ALUNOS DO Jose da explicar  alguns | observagdo Revuz, textual;
ENSINO Silva aspectos participante. Bakhtin,
FUNDAMENTAL.: discursivos Foucault, Dialogismo;
ALGUNS ASPECTOS encontrados em Koch,
FORMAIS E pares de textos | 15 pares de textos, | Orlandi, Enunciado;
DISCURSIVOS UFG escritos por alunos | produzidos por 15 | Pécheux.
Goidnia de duas turmas da | alunos de duas Ensino
ultima fase do | turmas da dltima Fundamental.
Ciclo III fase do Ciclo III,
do Ensino
2012 Fundamental, de
uma escola
publica municipal
da cidade de
Goiania Cada par
€ composto de
duas versoes
elaboradas  pelo
mesmo aluno.
O ATENDIMENTO Selma Analisar o | Abordagem Amaral, Educacao
EDUCACIONAL Andrade atendimento qualitativa, Amorim, Inclusiva;
ESPECIALIZADO NO de Paula educacional utilizando como | Bakhtin,
PROCESSO DE Bedaque especializado, recursos Baptista, Educacao
INCLUSAO implantado ~ em | metodoldgicos: o | Carvalho, Especial;
ESCOLAR, NA REDE quatro escolas da | estudo de caso, a | Novoa,
MUNICIPAL DE rede municipal de | pesquisa Torres, Colaboracao.
ENSINO DE UFRGN ensino de | bibliografica, Sacristan
MOSSORO/RN Natal Mossor6/RN, com | documental e de | Vygotsky.
atencao ao | campo.
processo de
colaboracdo entre
2012 professores Quatro primeiras
de sala de escolas que
recursos implantaram salas
multifuncionais e | de recursos
professores multifuncionais na
de salas regulares. | rede municipal de
Mossoro.
ALGUMAS MARCAS Natalia Investigar de que | Pesquisa Bakhtin, Aquisicao da
DE Aparecida | forma as criancas | qualitativa com | Ginzburg, escrita;
SINGULARIDADE Gomes expressam sua | percurso histérico | Geraldi.
NOS TEXTOS Grecco singularidade nos | de dados Dialogismo;
ESCOLARES DE textos que | singulares.
ALUNOS DO 2° ANO produzem na Géneros
DO ENSINO escola. discursivos
FUNDAMENTAL UNESP Produgoes )
Araraquara escritas  de trés
alunos recolhidas
em uma sala de
aulado segundo
2012 ano do Ensino
Fundamental de
uma escola
municipal de
Araraquara.
A Livia Analisar as | Andlise de | Bortoni- Sujeito
DISCIPLINARIZACA | Aparecida | préticas Discurso de linha | Ricardo, professor;
O DO DOCENTE: da discursivas de | francesa. Foucault,
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UMA ANALISE Silva subjetivacdo  do Sacristén,
DISCURSIVA DO Gestar 11, Silva T.T Poder-saber;
EXERCICIO verificando como | Constituido pelo
DISCIPLINADOR DO o professor de | Guia Geral do Gestar IL
PROGRAMA UFG Lingua Gestar II, com o
GESTAR II Goidnia Portuguesa (6° ao | apoio o Caderno
9° ano) é | de Teoria e Pratica
disciplinarizado 1 e o Caderno de
para a pratica | Atividades de
2012 docente Apoio a
Aprendizegem do
Aluno de Lingua
Portuguesa 1.
ENTRE A CRISEE A Ana Analisar o modo | Andlise de | Authier- Andlise do
MUDANCA: A Cristina como o ensino de | Discurso de linha | Revuz, discurso;
CONSTITUICAO DO | Champoudr | leitura se | francesa. Maingueneau,
ENSINO DE y constituiu  como Pécheux. Ensino de
B%IJE{“%A COI\I/;% Nascimento ob]etg de Iz§squ55a b I lingua
em investigagdes oze dissertagdes
PESQUISA EM académicasg ; na | de mestr(ildo, portuguesa.
INVESTIGACOES década de 80 do | defendidas entre
ACADEMICAS UsP século XX. 1983 e 1989, em
Sao Paulo instituicoes
publicas e
particulares  do
pafs.
2012
INVESTIGANDO A Karla Investigar a | Pesquisa Borba, Provinha Brasil
PRESENCA DE Adriana presencga da | qualitativa, estudo | Camara, de Matematica.
IMAGEM NA Barbosa imagem e textos | de caso. Carpenter,
RESOLUCAO DE Mendes nos  enunciados D’Amore,
PROBLEMAS COM da Silva dos problemas Fayol,
IDEIAS  ADITIVAS com ideias | Aplicag¢do de trés | Moser,
NA PROVINHA aditivas dos itens | testes, compostos | Mendes,
BRASIL DE do pré-teste da | por cinco itens | Pozo,
MATEMATICA UFPE Provinha Brasil de | semelhantes Santos,
Recife Matematica (espelhados) aos | Teixeira.
(PBM), aplicado | itens do pré-teste
em novembro de | da PBM, a 188
2010. alunos do 2° ano
2012 do ensino
fundamental do
Municipio de Sio
Lourengo da
Mata-PE.
CAMPO Rosemeire | Investigadas Abordagem Caraga, Resolucao de
MULTIPLICATIVO: Roberta diferentes qualitativa, na | Caralho, problemas;
ESTRATEGIAS DE de estratégias de | modalidade Cunha,
RESOLUCAO DE Lima resolucdo de | estudo de caso. Diniz, Campo
PROBLEMAS DE p.ro.b]ema.s . de Itacarambi, multiplicativo;
DIVISAO DOS divisdo -ideias de Nunes,
ALUNOS DO 4 ANO particdo e | 105 alunos com | Pozo, Divisio
DO ENSINO UFAL quoticdo - | idade entre 8 e 14 | Smole, E . d
FUNDAMENTAL DE Macei6 utilizadas por | anos de  trés | Starepravo, straNtegla ¢
ESCOLAS alunos do 4o. ano | escolas publicas | Vergnaud, solugao;
PUBLICAS DE do Ensino | maceioenses que | Walle.
MACEIO Fundamental. resolveram quatro Aritmética,
2012 situacdes- Conceitos  de
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problema, sendo Matematica
trés problemas de elementar.
divisdo por quota
e um problema de
particdo.
O ESPANHOL EM Rita de Discutir questdes | Pesquisa Bakhtin, Lingua,
AMBIENTE Cassiados | que refletem | qualitativa. Berdugo, Ensino de
CORPOR:ATIVO: Santos diretamente no Davo, espanhol para
REFLEXOES SOBRE Flores ensino de Delgado. fins especificos;
O ENSINO PARA Espanhol para | Duas  empresas
FINS ESPECIFICOS Fins Especificos | multinacionais Negécios.
(EFE), bem como | espanholas
UFF estabelecer uma | instaladas no Rio
reflexdo sobre a | de Janeiro para a
concepgao de | realizacdo de
lingua que atribui | entrevistas.
2012 ao espanhol um

valor econdmico
dentro do universo
dos negécios.
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APENDICE II

NUMERO DE TURMAS DOS CURSOS TECNICO PROFISSIONALIZANTE DE FORMA

INTEGRADA INGRESSANTES NO 1° SEMESTRE 2015

CURSOS

MANHA

TARDE

NOITE

TOTAL

CVI

01

01

DINT

01

01

EDI

01

01

QUI

01

01

TEC

01

01

01

03

TRO

01

01

02

TOTAL

04

04

01

09
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APENDICE III

NUMERO DE ALUNOS DOS CURSOS TECNICO PROFISSIONALIZANTE DE FORMA
INTEGRADA INGRESSANTES NO 1° SEMESTRE 2015

CURSOS MANHA TARDE NOITE TOTAL

CVI 36 - - 36
DINT - 36 - 36
EDI - 36 - 36
QUI 37 - - 37
TEC 62 51 61 174
TRO 35 44 - 79
TOTAL 170 167 61 398
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APENDICE IV

LISTAGEM PROFESSORES TURMA TRO 1V

CURSO TECNICO EM ELETRONICA - 1033

Coordenador - Jonathas Lopes - 9104 9571

Supervisora — Luciane Freitas — 84095656

Introducdo a Eletronica Theo
Educacao Fisica Valdir/ Marcio
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira | Silvya/ Taicara
Fisica I Idilio/Aires
Matematica | Charlene
Quimica | Ana Renata
Biologia I Milene
Geografia I Jacqueline
Historia 1 Simone
Filosofia I Mateus
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APENDICE V

CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA

Prezado Diretor de Ensino,

A pesquisa, intitulada: O discurso no ambiente escolar: quem se entende? Tendo
por tema: “Multiplos Aspectos da Linguagem Falada e Escrita no Rendimento Escolar dos
Alunos das Séries Ingressantes do Ensino Técnico Profissionalizante de Nivel Médio no IFSul-
rio-grandense na Forma Integrada do Campus Pelotas”, serd desenvolvida no IFSul - Campus
Pelotas. A coleta de dados dar-se-a por meio de entrevista a professores das dreas: Linguagem,
Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e, ainda, disciplina
técnica integrante da matriz curricular. Sera entrevistado no minimo (1) um professor por area
e disciplina técnica, do curso Técnico de Eletronica na forma integrada.

Este estudo visa tragar o perfil dialetolégico dos alunos ingressantes nos cursos
integrados dos IFSul- campus Pelotas. Informamos que o acesso desta diretoria serd franco em
qualquer etapa da pesquisa. Todos dados coletados serdo, posteriormente, analisados,
garantindo o sigilo absoluto bem como resguardando os nomes dos participantes. A divulgacao
do trabalho serd feita por meio de artigos, comunicagdes em congressos e eventos cientificos,
bem como através do texto final da Dissertagao.

Todos os participantes serdo esclarecidos da finalidade da pesquisa e autorizarao,
por escrito, a utilizacdo de dados de sua participagcdo. No caso especifico de alunos menores de
idade, os pais deverdo assinar o consentimento de participacdo. Pretendemos que este trabalho
traga contribui¢cdes importantes e abra novas perspectivas de estudos em outras temadticas

derivadas a partir das discussdes e questdes que vierem a ser identificadas por ocasido da andlise

dos dados.

Pelotas, julho de 2014.

Maria Regina Rosa Lima
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APENDICE VI

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, ,

coordenador pedagdgico do curso e/ou drea ,

autorizo a pesquisadora Maria Regina Rosa Lima a desenvolver, nesta coordenadoria, o projeto
de pesquisa intitulado: O discurso no ambiente escolar: quem se entende? Tendo por tema:
“Multiplos Aspectos Da Linguagem Falada E Escrita No Rendimento Escolar Dos Alunos Das
Séries Ingressantes Do Ensino Técnico Profissionalizante De Nivel Médio No IFSul- rio-
grandense na Forma Integrada Do Campus Pelotas”. Serd feita coleta de dados junto ao corpo

docente e discente.

Coordenador do Curso e/ou area

Pelotas, julho de 2014
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APENDICE VII

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu ,

CPF ,CI , declaro, por meio deste termo,

que concordei em ser entrevistado (a) e participar da pesquisa intitulada: Interfaces da
aprendizagem: A polifonia dos enunciados produzidos nos discursos de sala de aula. Tendo por
tema: “Multiplos Aspectos da Linguagem Falada e Escrita no Rendimento Escolar dos Alunos
das Séries Ingressantes do Ensino Técnico Profissionalizante de Nivel Médio no IFSul- rio-
grandense na Forma Integrada do Campus Pelotas”, desenvolvida pela académica do Mestrado
Profissional de Educacdo e Tecnologia -MPET, Maria Regina Rosa Lima. A referida pesquisa
€ orientada pela Prof®. Dr®. Méarcia Helena Sauaia Guimarades Rostas, a quem poderei contatar /
consultar a qualquer momento que julgar necessario.

Aceitei participar por minha prépria vontade, sem nenhum tipo de auxilio financeiro com a
finalidade, exclusiva de colaborar com os dados coletados para essa pesquisa. Fui informado
(a) que o objetivo deste estudo € estritamente académico, que, em linhas gerais € analisar os
enunciados produzidos, em sala de aula, e seus impactos na aprendizagem.

Minha colaboracao serd de forma an6nima, e minha identidade preservada. O acesso e a anélise
dos dados coletados que se dard apenas pelo (a) pesquisador e seu orientador. Fui informado
(a) de que ainda, posso me retirar da pesquisa a qualquer momento. Atesto recebimento de uma
copia assinada deste Termo de Consentimento, conforme recomendacdes da Comissdao

Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Pelotas, de de 2014.

Assinatura do (a) participante:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura da orientadora:
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1y
2)
3)
4)
5)
6)

1y

2)

3)

4)

5)

APENDICE VIII

LEVANTAMENTO DO PERFIL DO ESTUDANTE DO IFSUL

Prezados estudantes, este questiondrio tem o intuito de levantar dados para uma
pesquisa que se propde a tragar o perfil do aluno ingressante no IFSul, tomando por parimetro
o segundo semestre do ano de 2014. Contamos com sua colabora¢do no sentido de fornecer as
informacdes solicitadas. Desde ja agradecemos sua participacao.

Dados Pessoais:

Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

Qual asuaidade: ( ) entre 14e 15 ()entre16e17 ()entre18e 19 ( ) acimade 20
Residente em Pelotas? ( ) Sim () Nao

Se ndo, qual a cidade?

Qual a localizagao de sua residéncia? ( ) Zona Urbana () Zona Rural

Utiliza a internet como: () instrumento de pesquisa () para estudar () para lazer

() para comunicar-se

Dados Escolares

Onde cursou o Ensino Fundamental? ( ) Todo em escola publica () Maior parte em escola

publica () Todo em escola particular ( ) Maior parte em escola particular

Esta sentindo dificuldades em alguma disciplina? () Sim () Nao
Qual/Quais?
Tem dificuldades em entender as explicagdes dos professores em aula? () Sim () Nao

Se sim: Quais as principais dificuldades encontradas?

Vocé tem dificuldade de compreender o que o seu professor fala? () Sim () Nao
Se sim:

() As palavras ndo sao de seu cotidiano

() Nao compreende porque ele fala rapido demais

() Tem dificuldade de ouvir algumas expressoes, por desconhecé-las

Agora relacionado com sua ascendéncia:

Qual sua ascendéncia? () Alemd () Italiana () Espanhola ()Arabe ()Africana

() Chinesa () Japonesa () Outro
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APENDICE IX

QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA

@ INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
SUL-RIO-GRANDENSE
INSTITUTO FEDERAL Mestrado Profissional em Educacao e Tecnologia

Roteiro entrevista - aluno

Maria Regina Rosa Lima (pesquisadora)

Marcia Helena Sauaia Guimaraes Rostas (orientadora)

1. Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar
que tu consegues (ou nao) se comunicar?

2. E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

3. Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma
dificuldade? O que te faz acreditar que tu consegues (ou nao) compreender?

4. Existem expressodes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

5. Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar

nisso (que sim ou que ndo)?

Muito obrigada! Vocé contribuiu com nossa pesquisa.
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APENDICE X

TRANSCRICAO DOS DADOS AUDIOGRAFICOS
Ricardo — 14 anos
Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou ndo) se comunicar?
Sim, 14 no inicio do ano sempre tem uns que se conhecem mais assim, € eu € o meu colega, a
gente comegou a puxar mais a turma, e ai até nos escolheram como lider, e af a gente ficou, fez
grupo em tudo, a gente fez comunicacao com todos, diversas, cada um se comunica de um jeito,
a gente se comunica no WhatsApp, outros em tal programa, cada se comunica de um jeito. Na
sala de aula nem todos, porque as vezes a gente tem uns colegas a mais por causa das
repeténcias, outras ndo, as vezes € sé nds na eletronica mesmo sé que tem uns repetentes que
nao querem.
E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?
Eu, sim, particularmente, eu sim.
Eu sento bem na frente, escuto bem o que eles falam, eles me ouvem, acho que € isso.
Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?
Consigo entender. As vezes ndo d4 para entender os assuntos que falam 14 no fundo, que
atrapalham até, mas no geral d4, tem uns ali que sdo de outros lugares, tem um cara que € do
Morro Redondo que a gente tem que fazer um esforcinho, mas a gente entende, se comunica
bem, o vocabulario deles é um pouquinho diferente do nosso.
Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...
Nao, todas que eles falaram a que a gente ndo conhecia a gente perguntou e ai eles explicaram
logo apds. A professora explicou uma sobre pesca, esqueci como €, é um ditado de pescaria,
nao lembro como €, € uma palavra bem estranha, explicou o que significava depois. Entendo o
que o colega do Morro Redondo fala, s6 que ele fala bem devagarinho, meio alema enrolado, é
que ele é alemao do Morro Redondo tem um jeito bem devagarinho. Tem que ter uma paciéncia
para entender. N3o, isso é, s na literatura, dos colegas ndo. A professora falando, fala de uma
maneira culta, enrolava a gente. Ela nos pegou com discriminag¢io, e tinha um monte de

palavras bonitinhas que eu esqueci, ela falou culto com a gente e a gente ficou assim.
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Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim, ébvio, simplesmente elas serem de uma cultura diferente

Xande — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, eu ndo sei o que me faz me comunicar bem, eu sé me enturmo rapido. Eu simplesmente
falo com eles, eu sei que me comunico bem com eles

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Acho que sim, acho que tenho medo. Porque € estranho, tu td numa turma de tantas pessoas e
tem que fazer pergunta na frente de todo mundo, fico meio preso

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou nao) compreender?

Consigo, eu ndo sei mas consigo, eu respondo

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Nao, que tudo que eu ouvi eu sabia

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

N3o, existe outras formas de falar. Tem gente que fala tudo errado, tem gente que fala formal,
eu mesmo falo tipo, e acho que isso é uma forma de falar

Neemias — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim acho que sim. Porque tenho uma relacdo muito boa com eles, tipo de amizade.

Consigo me expressar, porque acho que temos a mesma ideia, € mais facil se expressar com os
colegas principalmente porque tem muito mais homens, tipo nosso pensamento domina 14

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo € que tenho com todos uma relacdo boa, eu gosto de o tipo conversar e ter uma boa

relagdo com as pessoas
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Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Consigo entender a fala dos meus colegas, porque como eu disse antes a gente tem a mesmas
ideias, a gente estd sempre com eles ai eu consigo entender.

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Nao, por que as vezes é eu que falo as expressoes, sei 14, expressdes do dia a dia, clareou, eu
que trago essas coisas, as girias, expressao de aula talvez, nao lembro nenhuma.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Claro porque cada um tem seu jeito de falar, de onde vem também influi bastante a lingua, por
exemplo pessoas do Morro Redondo

Maico- 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Oralmente sim, tipo de linguagem, mesmo em girias que a gente conhece a gente explica no
nosso didlogo, a gente faz a nossa linguagem. A gente consegue se entender e se ndo entende a
gente procura falar de maneira mais clara para a pessoa entender

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Sim, com meus colegas eu falo mais informal, com girias, com os professores eu procuro falar
mais na formalidade, utilizar por exemplo senhor, ndo tenho problema com autoridades assim
como a senhora

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Consigo, sem nenhum problema. Quando ndo estou entendendo nada é porque o assunto nao
me interessa, ai ndo procuro entender mesmo, ndo dou aten¢do, o que me faz entender é o
interesse do assunto, o que interessa, tu abres tua mente para tentar entender, o que ndo interessa
deixa de lado.

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que

desconhecias o significado? D4 exemplos...
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J4, na prépria aula de literatura, tinham colegas que ndo eram daqui do estado, ndo lembro a
palavra, mas sei que ndo conhecia. Eu sempre tive familiarizado com palavras do curso como
resistor, capacitor

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim, existe vdrias outras formas de falar, assim como eu falo com alguns com cacoetes, tipo né.
Cada pessoa tem seu jeito de falar. A entonacdo da voz por exemplo, jeito de falar com pausa
Marcio - 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, eu sempre tive uma boa desenvoltura, eu sempre conversei com todo mundo, sempre fui
bem comunicativo.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo, consigo sim sempre sobre a matéria, quando tenho dificuldade, consigo como lhe
falei, sou bem comunicativo, consigo conversar bem com as pessoas.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Depende, as vezes tem alguns assuntos que eu preciso me inteirar melhor, que eu preciso me
inteirar, entender melhor para poder conversar sobre aquele assunto direitinho. Por exemplo,
cada pessoa fala de uma maneira diferente sobre assuntos diferentes, ai tu precisas, tu ndo podes
falar de um assunto, tipo tu querer falar de um assunto, ter certeza sobre aquele assunto, s6 que
tu ndo sabe direito sobre o assunto, se tu quiser conversar bem sobre um assunto com uma
pessoa, tu precisa conhecer o assunto, estudar sobre o assunto, ficar bem inteirado sobre o
assunto. Consigo, consigo sempre entender o que os colegas falam, até girias.

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

J4, ah, tipo que nem a professora de portugués falava esculpido em carraro, nio sabia que era
isso ai. Assim que eu vou aprendendo sobre vérias coisas, vou absorvendo para mim melhorar,
varias coisas. Algumas girias, algumas ndo lembro agora, mas algumas coisas eu vou
aprendendo. Ah, algumas coisas do curso, tipo, ndo sabia o que era, sabia que existia a palavra,

mas ndo sabia o que era, como que era, ndo sabia o significa, tipo elementos da eletronica, sabia
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que existiam sé ndo sabia o que faziam, tipo estanho, o chumbo, sabia que existiam nao sabia
das palavras especifica, mas girias essas coisas assim, geralmente eu ja sabia tudo.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim, cada um tem seu jeito, bah tipo, as pessoas falam com mais girias, as pessoas falam da
forma correta, algumas pessoas falam que nem eu girias, dependendo das pessoas que eu estou
conversando, eu falo de maneira diferente, depende com quem eu estou conversando e o local.
Ernesto — 17 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, eu tenho uma boa relacdo assim, desde o inicio das aulas eu sempre tive uma boa relacao
com todos meus colegas, eu gosto bastante de fazer amizades. Consigo sim me entender bem o
modo de falar com meus colegas, ndo s6 porque a gente fala todos a mesma linguagem, mas
porque eu consigo me adaptar do modo de falar das pessoas, varias pessoas eu falo diferente do
que eu falo com outras pessoas, mas eu consigo me comunicar igual.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Sim, consigo sim, mas eu me comunico da forma que eles se comunicam comigo entendeu, ai
vou me adaptando a cada pessoa, é, ai eu consigo ter uma boa comunicacao, se eu falar sempre
da minha maneira, talvez com outras pessoas eu ndo consiga me comunicar

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Sim, sim € bem simples de entender, dificuldade s6 em questdo de girias, alguma coisa que
estou por fora, mas sempre acabo entendendo ai a gente tem uma boa comunicacdo. Meu
conhecimento que eu tenho sobre as palavras, assim, de convivéncia, € na convivéncia que a
gente consegue entender o que significa as palavras

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Expressoes, ah sim, ja devo ter ouvido bastante sim, mas sempre acabo pesquisando, agora ndao
sei dizer lhe dizer. J4 vieram me falar sacomé, sacomé eu, sacomé? O que é sacomé? Sabe
como é que é. Eles juntam muito as palavras, abreviam muitas palavras, questdo da internet e
acabam falando a mesma coisa, € sério ndo € brincadeira, achei que ficava sé na internet, o

pessoal 14 inventava as palavras para escrever mais rapido, realmente muita gente faz tudo bem,
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mas af vem falar sacomé, sacomé né nao consigo lembrar de outros exemplos, mas varias vezes
a gente sempre cai nessa situacao.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim, com certeza, eu acho que é pela forma de vida de cada um, cada um vive uma vida
diferente, tem contato com pessoas diferentes de diferentes classes sociais né, de diferentes
niveis de educacao, diferentes formacoes profissionais ai cada um desses fatores vai diferenciar
na forma da tua fala, entdo € praticamente todo mundo fala diferente de todo mundo, ¢é dificil
achar, s6 no meio mais formal af a gente consegue falara a mesma linguagem, acho que € isso.
Biolange — 14 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Nao, por que eu sou bem timida, mas consigo me comunicar quando converso com eles

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

S6 sobre a matéria

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Eu consigo entender o que meus colegas falam. Questdo seguinte ndo respondeu.

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Sim, vérias. Ah, ndo lembro agora, ndo consigo lembrar, sdo mais expressdes dos professores,
termos das disciplinas, alguns ditados eu ndo entendo. Aquelas coisas que a gente fala, tipo que
gaucho fala eu ndo entendo.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim, por que em todos estados a gente fala diferente, nas cidades também, diferenca de cidade
para cidade. No interior

Adelia — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Talvez um pouco assim. AH, por que, ah, ndo sei acho que sim. Sei 14, a gente se conhece e tal,

mesmo que seja pouco a gente entende.
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E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

As vezes consigo me comunicar, tem vezes que a turma é muito grande, ndo tem como se
comunicar.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

As vezes nio consigo compreender o que meus colegas falam, sabe barulho, as vezes as coisas
sdo confusas e tal, tipo falam algo que tu ndo entendes, sobre um trabalho.

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

N3ao, um assunto que eu ndo estou entendendo ai ndo entendo, palavras eu entendo.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim, Porqué, acho assim tipo que falam meio diferente, tem uma forma de expressdo
diferente.

Leandro — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Consigo me comunicar, ah porque eu ndo falo muito rdpido, ndo me embolo muito sabe.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo sim me comunicar com meus professores, tipo, quando tem algum problema eu falo,
estou com tal didvida e tal. Eles entendem sim

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Alguns colegas eu ndo compreendo bem, eles falam muito rdpido e eu ndo entendo, a maioria
entendo sim.

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Nao ouvi nenhuma expressao que ndo entendesse.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso

(que sim ou que nao)?
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Sim, as pessoas podem falar de forma diferente da minha, cada um tem seu jeito de falar. Tipo,
depende muito de educagdo e tal, as pessoas com que convivem, o meio que elas vivem,
educacdo que tem casa com 0s pais ou responsdveis, a convivéncia com os amigos.

Vinicius — 19 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Acredito que sim, consigo me comunicar com meus colegas. A gente usa 0 mesmo tipo de
linguagem, a gente se identifica por ser da mesma idade e tal

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo conversar com meus professores, geralmente quando a gente tem duvidas assim eu
consigo conversar com eles a respeito das davidas e entender. Consigo conversar com eles por
que eles sdo acessiveis com a gente.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou nao) compreender?

Consigo entender bem o que meus colegas falam, quando a gente estd brincando ou falando
sério consigo compreender sim. O fato de eu saber o que eles estdo falando e absorver isso e
saber o que € e ter a mesma linguagem.

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Ja teve expressoes ditas por colegas que eu ndo conhecia, ndo lembro especificamente, mas ja
ouvi coisas que ndo estava acostumado ouvir, ai a gente pergunta para saber o que €, mais dos
colegas, o professor ja usa um padrio. Essas expressdes que os colegas falam vem do convivio
deles com outras pessoas, lugar onde moram, por que todo mundo nao é do mesmo lugar.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Acredito que as pessoas falem de forma diferente da minha, pois ninguém € igual, cada lugar
te da uma forma diferente de falar, onde tu €s criado talvez.

Dani — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Consigo sim me comunicar bem com meus colegas, desde o comeg¢o do ano tenho tido uma boa

comunicacdo com eles, converso bastante, a maioria eu ja conhecia, tem uns trés colegas que
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vieram do ano passado e estudaram muito tempo comigo no curso preparatorio para ingressar
no IF, com outros fui fazendo amizade que ja conhecia os outros que eu conhecia, dai fui me
aproximando e fiz amizade com eles também.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo me comunicar bem com os professores, eles me respeitam eu respeito eles e a gente
conversa normal.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Consigo compreender tudo que meus colegas falam em sala de aula, eles falam do jeito que eu
entendo, a gente interage, eles falam de uma maneira que eu entenda e da mesma maneira que
eu falo.

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

N3ao lembro de alguma expressao que eu ndo conhecia antes de ingressar no curso, ndo lembro
nenhuma agora.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Acredito que as pessoas possam falar de forma diferente da minha, tem gente que tem uma
forma mais culta de falar, tem gente que fala mais girias, eu geralmente sou meio a meio,
quando tenho que falar certinho, falo certinho e quando tenho que falar giria, falo giria, cada
um tem seu jeito de se expressar, seu jeito de falar, depende muito da pessoa.

Vasco — 17 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, por que me dou bem com as pessoas, ndo sou de ficar sem me comunicar.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo me comunicar bem com meus professores, pois professor e aluno é tudo amigo ali
dentro.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?

O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?
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Entendo a maioria das coisas que meus colegas falam, talvez alguma bobagem eu ndo entenda
por que ndo estava prestando atencdo, ndo me interessava, o que nio entendo € por que nao
estava prestando atencdo, estava prestando atencdo em outra coisa.

Existem expressdes ou palavras que tu ji ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Lembrei de palavras que a gente ndo conhece, minha méae fala uma palavra que ndo sabia que
existia, depois procurei o significado no google, ai tu vais 14 e olha e vé que coisa simples, sabia
0 que era, mas a palavra em si ndo.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim, por que cada um tem seu vocabulério, uma forma de falar diferente da outra, por serem
diferentes, cada um com seu estilo de vida.

Paulo — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Converso sim bem com meus colegas, dependendo do assunto. Por causa que a maioria deles,
com uns eu falo de misica com outros eu falo de jogo e geralmente € s6 isso.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Sim, consigo me comunicar bem com meus professores, por causa que tem horas que os
professores falam algum assunto que interessa realmente para os alunos, tipo o professor de
eletronica mesmo tem sempre alguém fazendo uma pergunta por que é uma area que interessa
a gente.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Sim entendo tudo que os meus colegas falam por que eu ndo ando no bolo, geralmente entendo
tudo que eles falam. Entendo por que a gente procura falar s6 de um assunto por vez.

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Nao existe nenhuma expressao que eu nao conhecia dita por meus colegas ou professores.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso

(que sim ou que nao)?
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Sim tem um colega que é o proximo, ele fala diferente, ele € do Morro Redondo e era de outra
cidade fora do estado, fala bem diferente

Cristian — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Me comunico mais ou menos com meus colegas, eu ndo sou muito extrovertido. Consigo me
comunicar quando eles conseguem responder o que estou falando.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo me comunicar com os professores, dependendo da matéria, tipo as letras de Fisica eu
esqueco o significado.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Compreendo o que meus colegas falam em sala de aula, por que eu estou entendendo, estou
conseguindo responder, estou conseguindo dialogar.

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Existem poucas palavras que eu desconhecia o significado, acho que tipo de Portugués mesmo,

tipo algumas palavras de figuras de linguagem.

. Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso

(que sim ou que nao)?

Sim, as pessoas falam de forma diferente, por causa das regides, por exemplo eu nasci no Parand
e vim para c4, ha uns trés ou quatro anos tenho bastante sotaque de 14.

Wendely — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Com a maior parte sim, consigo me comunicar com meus colegas, por que a maioria deles me
entendem, sei 14, como € que eu posso dizer, tem bela parte ali que entende a maioria das coisas
que eu falo, tens uns que acham idiota, mas eu nem ligo, para mim eu s6 sei das coisas boas, as
ruins eu deixo de lado, o que eu ndo precisar eu boto para o canto até eu achar.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu

consegues (ou nao) te comunicar?
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Alguns professores ndo me comunico bem, com alguns si, vou falar bem a verdade, ndo vou
muito com a cara deles, sou uma pessoa muito nervosa, assim, eu ndo tenho muita paciéncia,
minha paciéncia se chegar de 1 a 10, a paciéncia para subir, me deixar louco jd vai no 5.
Entendo o que eles falam, mas eu s6 algumas coisas eu sé fico meio que, algumas coisas eu nao
concordo com o que falam, mas eu tenho que aceitar.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Entendo sim o que meus colegas falam, até mesmo quando for assim uma piada interna da
para entender.

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

N3ao existe nenhuma expressdo que eu tenha ouvido e que ndo tenha entendido, € que eu sou
criado assim, a maioria das coisas que falam eu entendo e o que eu ndo entendo pesquiso na
internet o que significa quando nio entendo, mas todas que falaram eu entendi, tinha uma
palavra chamada mecatrénica que eu niao conhecia que é coisa com robd e mecanica, mas
agora o professor me explicou

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim falam do jeito delas, por que cada um tem a liberdade de expressdo e , se elas falarem
alguma coisa que eu ndo entendo, ou eu peco gentilmente para que elas expliquem de uma
forma que eu entenda, ou pesquiso na internet.

Murilo — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Acredito que consigo me comunicar bem com meus colegas, eu gosto sempre de ter contatos
com meus colegas, eu sou uma pessoa bem comunicativa, se eu nao sei uma coisa, que eu nao
consigo entender com algum professor, eu peco ajuda a eles

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo me comunicar bem com alguns professores, depende do jeito que eles explicam, tem
por exemplo tem uns que explicam mais da maneira que eu visualizo melhor ai eu consigo

entender melhor que com outros.
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17

O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Consigo compreender tudo que meus colegas falam, a gente j4 tem a gente como um todo, como
um grupo, a gente se fala muito, se reuni muito tentando ajudar a melhorar as nossas proprias
fraquezas, nds tentamos falar uma expressao, uma mesma lingua.

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

E dificil de responder se teve alguma expressio dita pelos colegas ou professores que eu nio
conhecia, n3o me vem nenhuma na cabega agora.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Acredito sim que as pessoas falem de forma diferente da minha, depende do lugar que tu vens,
do teu convivio, por que tem girias que sdo de um lugar e girias de outros grupos, por exemplo
o roqueiro fala uma lingua diferente que o funkeiro por exemplo, assim por diante, nos esportes
também, a gente usa métodos por exemplo, s6 de inglés mesmo como boksaude, seria caixa na
frente para a gente defender o rebote

Roger — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, consigo me comunicar bem com meus colegas, ndo tenho problema nenhum, me comunico
bem por que ndo tenho tanta vergonha assim de falar em publico.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Também ndo vejo nenhum problema

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Consigo compreender bem o que meus colegas falam, estou acostumado ja aos assuntos que
eles falam

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

As vezes acontece alguma coisa ou outra que ndo ouvi ainda, mas em relacdo aos colegas que
aos professores. Nao lembro muito bem para dar exemplo, mas em geral uma palavra ou outra

nao conheco.
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Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Acredito sim que as pessoas falem de forma diferente, com todas as variagdes da lingua que
existe, as variacdoes veem da necessidade ou de encurtar palavras ou de falar de uma maneira
mais nova, diferente, até para demonstrar a diferenca de cada pessoa, se mostrar Unica.
Samuel — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou ndo) se comunicar?

Sim, por que ndo tem uma linguagem muito literal assim, eles falam do jeito que cresceram,
tipo do jeito que foram criados eles falam, eles ndo ficam falando formalmente

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

E, tem alguns que sim, consigo me comunicar, com outros nio consigo, por que eles falam
diferente, falam uma coisa no inicio, ai depois eles falam outra, af tu fica pensando se € a mesma
coisa ou ndo é, Fisica por exemplo ele passa a matéria e diz: t4 agora voc€s fazem os exercicios,
dai a gente faz o exercicio e ele diz que aquilo no € mais a matéria € outra coisa.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Entendo tudo que meus colegas falam em sala de aula por que a gente fala normalmente, as
mesmas coisas.

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Meus colegas ja falaram expressdes que eu ndo conhego. A palavra que eu ndo conhecia era
integra ou integra eu sempre trocava o sentido.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Acredito que as pessoas falem de forma diferente da minha por que cada um tem seu jeito, sei
14, de se comunicar com as outras pessoas. Esse jeito vem da familia

Vagner — 16 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, claro que eu consigo me comunicar bem com meus colegas, por que a gente fala

basicamente do mesmo jeito, os mesmos dialetos, tudo quase igual
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E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo me comunicar sim com meus professores, 16gico que ai uso um padrao mais formal
com eles, mas também tranquilo.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Nao encontro nenhuma dificuldade para entender meus colegas, por que no dia a dia a gente
vai vendo o jeito de cada um af se acostuma.

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Para falara a verdade eu ndo lembro de alguma expressao dita pelos colegas ou professores que
eu ndo conheca, s as abreviaturas dos cursos do IF que eu tive que me acostumar, como TRO,
EDI e outros.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Claro que sim que as pessoas falem de uma forma diferente da minha, s6 mudar por exemplo o
lugar que uma pessoa mora para outra ja tem uma diferenca no sotaque, o nivel de escolaridade
também.

Yur — 17 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, consigo me comunicar bem com meus colegas por que todo mundo tem a mesma idade,
fala todo mundo mais ou menos do mesmo jeito, 0 mesmo estilo de fala € igual na maioria dos
colegas

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Com a maioria dos professores sim, consigo me comunicar, por que o professor daqui tem uma
outra cabeca, conseguem conversar melhor com os alunos, ndo € aquele professor que passa a
matéria deu e pronto, a maioria sio professores que sabem dialogar com os alunos.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?

O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

164



4.

5.

Consigo compreender bem o que meus colegas falam em sala de aula, por que sdo todos da
mesma idade, sempre o mesmo estilo de fala, mesmo assunto, geralmente anda todo mundo
junto no grupo assim, ndo tem problema.

Existem expressdes ou palavras que tu jid ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

N3ao existe nenhuma expressao ditas pelos colegas ou professores que eu nao conheco.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim as pessoas falam de forma diferente da minha por que depende muito da cultura, e do jeito
que a pessoa, se uma pessoa ¢ diferente, um pouquinho mais quieta ela vai falar diferente,

conversa mais com os amigos, fala um pouco diferente.

21. Luiz — 14 anos

1.

2.

(98]

4.

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Acredito que sim, que eu consigo me comunicar bem com meus colegas, a gente geralmente
tem um jogo em comum, a gente tem um programa chamado skip como se fosse uma chamada
assim, meus colegas chamam até cinco pessoas e a gente consegue falar assim por telefone e
também na sala de aula, por interesse comum.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo me comunicar bem com os professores pois quando tenho uma duvida geralmente eles
respondem saciando minha divida

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Consigo compreender bem o que meus colegas falam € bem tranquilo, por que eu entendo a
linguagem que eles usam € do mesmo tipo que a minha

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Acho que ndo expressao que meus colegas ou professor utilizam que eu nao conhecia, se usaram
eu sei o que € ou eu pesquisei.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso

(que sim ou que nao)?
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Acredito que as pessoas falam de forma diferente que eu falo, por que minha geracao assim tem
uma linguagem desleixada assim, por que abrevia, na escrita principalmente, mas na linguagem
informal assim tem bastante erro

Alberto — 17 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim me comunico bem com meus colegas, por que me dou bem com eles, ndo tenho motivo de
brigar, entendo o que eles falam, tipo eles falam normal, ndo falam coisas tipo palavras
diferentes, falam e comunicam bem

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Com meus professores também, as vezes eles falam palavras diferentes a gente pergunta o que
significa para gente também poder se adequar e poder falar essas palavras.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou nao) compreender?

As vezes tem algumas palavras que tenho dificuldade de entender, tipo girias, umas coisas que
eu ndo entendo, as vezes uma coisa eu falo de um jeito e eles de falam de outro, atrapalha um
pouco o entendimento e as vezes a gente entra no contexto que eles falam e gente também
comeco falar.

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Virias palavras eu ndo entendia o significado, mas agora ndo vem nenhuma na cabeca, em
Biologia tem muita palavra que € dificil tipo de insetos, mais do conteido que a gente ndo
entende, a fala dos professores sempre € clara. No didlogo normal eu entendo, tanto dos colegas
quanto dos professores, € questdo dos conteidos mesmo.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim, as pessoas falam de forma diferente da minha por que a gente ndo convive junto, pode ter
maneiras de eu falar diferente da deles e pode ter maneiras vdrias deles falarem diferente da
minha. A maneiras diferentes de falar € mais pelo convivio das pessoas com a familia de que

tu podes falar diferente.

23. Donald — 14 anos
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Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Consigo me comunicar bem com meus colegas por que eles falam a mesma coisa que eu mais
ou menos.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo sim me comunicar com meus professores, por que eu falo bem com eles.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Consigo compreender bem o que todos meus colegas falam, por que a gente € da mesma geracao
que eu.

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Sim, tem uma expressao que eu nao conhecia, ADC, CHIP, NIT e outras, mais ou menos desse
tipo. Tem palavras que eu nao entendia o significado quando iniciei o curso, eu ndo sabia o que
era TRO que € a sigla da Eletronica e também nio sabia o que é BO (Boletim de Ocorréncia)
Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim as pessoas falam de forma diferente da minha por causa da cultura, também de onde ela
vive

Jair — 14 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Consigo sim me comunicar bem com meus colegas por que a gente tem um jeito de falar que a
gente se entende.

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Bastante até, depende do professor também, de vez em quando ele ndo se comunica tdo bem
com os alunos, do jeito que eles explicam por exemplo.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Creio que entendo sim o que meus colegas falam em sala de aula, por exemplo em uma conversa

eu entendo o que falam, porque ndo entenderia?
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Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Nao existe nenhuma expressao ditas por meus colegas ou professores que eu nao conhecia.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim, as pessoas falam de forma diferente da minha, depende da pessoa de como ela foi criada,
eu até falo de uma forma diferente dos meus colegas, de uma certa forma € parecido, mas de
vez em quando eu utilizo umas palavras diferentes.

Vera — 16 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, agora que entrei para o IFSul no 1° ano eu acho que comecei a me comunicar melhor
porque os professores ajudaram fazendo nds falar na frente e isso torna a gente mais
comunicativo

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Sim, normal a maneira de eu me comunicar com os professores é que como eu vim para ca eu
acho que tive que procurar mais os professores por causa das dificuldades e falar mais com os
professores.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Sim, muitas vezes d4 parte deles ndo gostam muito de estudar, ficam meio de fora assim, ndo
tanto na forma de falar mais o jeito de convivéncia com eles, talvez por ser diferente, na
realidade por que é muito usado a tecnologia entdo a gente fica fora quando a gente ndo sabe,
mas acho que em relacdo as falas acho que néo.

Existem expressdes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

N3ao existe nenhuma expressao dita por colegas ou professores que eu ndo entendia o significado
Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim, acho que sim, cada pessoa tem seu jeito de falar. As vezes quando a gente fala diferente

tem a questdao do bullyng né, mas cada pessoa acho que tem de falar de forma correta na hora
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que € na hora de uma apresentacdo uma coisa assim, tem que falar a norma certa se for a ocasido
acho.

Erica - 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, me comunico bem com meus colegas, eu falo com quase todos eu me dou bem, consigo
me comunicar direito, entendo o que eles estdo falando, eles também entendem o que eu falo.
E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Consigo sim me comunicar com meus professores, sempre quando eu ndo entendo uma matéria
eu pergunto, eu peco para eles me explicarem para eu conseguir entender a matéria.

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

Consigo entender sim o que meus colegas falam, tipo eles estdo falando sobre alguma matéria
entendo o que eles estdo falando, entendo o que eles estao fazendo.

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Nao sei, ndo lembro de nada agora.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Acredito que as pessoas podem falar de forma diferente da minha, por que como eu vou dizer,
tem vdrios lugares que as pessoas falam diferente, uma linguagem mais diferente especifica
daquela regiao

Laércio — 15 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, por que eu me dou bem com todo mundo da sala, ndo com todo mundo. Tem uns que eu
nao falo por que ndo quero mesmo

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

Sim, me comunico bem com os professores

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?

O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?
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Consigo entender bem o que meus colegas falam, tem tudo a mesma idade, mesma lingua.
Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Nao, nenhuma palavra que eu lembre.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Acho que sim, por questao de vida da pessoa

Leonice — 16 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Sim, por que o mesmo que eu falo a gente consegue se entender, a linguagem é a mesma

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) te comunicar?

As vezes, tem uns que nio entendo muito bem, pelo jeito dele

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou nao) compreender?

Nao, entendo sim o que meus colegas falam na sala de aula, pelo jeito deles explicarem que faz
com que eu entendo

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Existe vérias expressoes que meus colegas dizem que eu ndo conhecia, ndo lembro agora, mas
eu ja ouvi eles falarem expressoes que a gente ndo entendia e os professores diziam para a gente
pesquisar.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Sim por que a minha linguagem é uma linguagem comum, tem gente que fala bem mais
expressado assim.

Flamarion - 16 anos

Tu acreditas que consegues te comunicar bem com teus colegas? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou nao) se comunicar?

Olha eu acredito que sim, até por que aqui no IFSul eu vejo uma maturidade que nao tinha no
colégio fundamental sabe, eu vejo uma maturidade por exemplo tem numa brincadeira, aquela

brincadeira nunca leva para uma briga entendeu? Tudo na sua devida dimensdo e como agente
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estd na mesma faixa de idade que € os 15, 16 anos a gente consegue se comunicar muito bem,
a gente entende basicamente quando o outro fala

E com teus professores? Tu consegues te comunicar bem? O que te faz acreditar que tu
consegues (ou ndo) te comunicar?

Sim, sim consigo me comunicar bem com os professores, até as matérias que eu ndo gosto
muito eu consigo me comunicar bem, como Quimica que ndo € uma matéria que eu vd me
interessar tanto, mas os professores daqui, tem muita boa vontade de ensinar a gente, a gente
consegue absorver muito mais o contetido e entender o que eles falam

Tu consegues compreender bem o que teus colegas de sala falam ou tens alguma dificuldade?
O que te faz acreditar que tu consegues (ou ndo) compreender?

N3ao, eu ndo encontro nenhuma dificuldade por que como ndo tem ninguém mais velho nem
ninguém muito mais novo, ndo tem nenhuma dificuldade por que basicamente todos tem o
mesmo conhecimento, talvez a mesma malicia da juventude, a gente consegue se comunicar
bem, sim.

Existem expressdoes ou palavras que tu ja ouviste de teus colegas e ou professores que
desconhecias o significado? D4 exemplos...

Olha quando eu entrei eu ndo conhecia praticamente nada do IFSul até eu me acostumar a todas
as instalagdes que tem aqui dentro foi demorado por que eu ndo sabia o que era DERA, ndo
sabia qual era o setor da Eletronica, nada significava aqui dentro, isso ai foi uma das grandes
dificuldades que eu tive para entender todas as siglas, por que aqui no IFSul tem bastante
burocracia entdo € dificil tu conseguir te acostumar. Professor explicou algum jargdo da Fisica
por exemplo, dos colegas eu entendo basicamente tudo que eles falam. Por exemplo, uma
matéria que a gente vai comegar, tem umas palavras que eu nao sei o significado ele vai explicar
para gente, agora ter uma conversa com um aluno a gente vai falar sobre jogo por exemplo a
gente entende basicamente tudo por que basicamente a gente tem uma rotina em casa que é
igual que a gente gosta de jogo e a gente joga e musica a gente entende também.

Tu acreditas que as pessoas podem falar de forma diferente da tua? O que te faz acreditar nisso
(que sim ou que nao)?

Eu ndo vejo isso daqui assim, por exemplo, na sala de aula nés falamos com o professor de uma
maneira, agora quando a gente estd no intervalo a gente fala de uma maneira mais descontraida.
A tnica diferenca que eu vejo € em relac@o a musica, por exemplo, tem um grupo que gosta de
rock, gosta de escutar outro tipo de musica, talvez eu ndo conheca sobre um cantor ou coisa

assim, mais questdo de gosto do que questdo de conhecimento.
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