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RESUMO

BEDERODE, Igor R. DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA IMPLANTACAO DE
COMPONENTES CURRICULARES A DISTANCIA NOS CURSOS PRESENCIAIS
DO INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE (IFSul), SOB A OTICA DE
EDUCADORES DO CAMPUS PELOTAS. 192f. Dissertacio de Mestrado Profissional em
Educacgéo e Tecnologia do Instituto Federal Sul-rio-grandense — Campus Pelotas, Pelotas —
RS.

A implantacdo de componentes curriculares a distancia (mediados pelas tecnologias da
informagdo e comunicacdo) nos cursos presenciais técnicos de nivel médio e superiores dos
Institutos Federais configura-se como excelente oportunidade de convergéncia entre as
modalidades de ensino a distancia e presencial. Esta convergéncia, que estad devidamente
legalizada, é necesséaria no atual contexto educacional, eis que configura-se como uma via de
aproximacao entre a escola e o aluno contemporaneo (nativo digital), este tltimo, imerso em
uma Cultura Digital que o tornou habituado a velocidade e facilidade de comunicacdo e
acesso a informacdes e conteldos via dispositivos moveis de acesso a internet. Assim sendo,
o0 presente trabalho propde analisar os efeitos da educacdo a distancia e das tecnologias da
informacdo e comunicacgdo na educacao profissional presencial, tecendo, ao final, uma analise
critica acerca dos desafios e possibilidades inerentes do processo de implantacdo de
componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul encontrados por
educadores do Campus Pelotas. O presente estudo foi encaminhado por uma Pesquisa
Qualitativa (BOGDAN; BIKLEN,1999), apoiada por um Estudo de Caso (STAKE, 2007; YIN,
1999; ANDRE, 2005), tendo sido realizada uma analise de contorno, através da Hermenéutica
Juridica (REALE, 1998), de dois documentos institucionais (Regulamento para Oferta de
Componentes Curriculares a Distancia e o0 Regulamento para Utilizacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo do IFSul), e das orientagcdes (que guardam relacdo com o tema da
pesquisa) emitidas pelo Conselho Nacional de Educacdo, bem como efetuada uma analise
focal, a partir da Analise Textual Discursiva (MORAES, 2003), de entrevistas
semiestruturadas realizadas junto aos professores e coordenadores de cursos envolvidos no
processo de implantacdo do blended learning no Campus Pelotas do IFSul. O estudo apontou
trés importantes desafios oriundos da implantacdo de componentes curriculares nos cursos
presenciais do IFSul, quais sejam: o nivel de apropriacdo tecnoldgica dos docentes, a cria¢do
de contextos de aprendizagem adequados e o fomento da oferta por parte do IFSul, e também
evidenciou duas grandes possibilidades: a aproximacgdo entre o processo de ensino e
aprendizagem escolar e o universo das novas geracfes de estudantes e a flexibilizacdo da
gestdo pedagdgica.

Palavras-chave: Modalidade Semipresencial; Educacao Profissional; Institutos Federais.



ABSTRACT

BEDERODE, Igor R. CHALLENGES AND POSSIBILITIES OF IMPLEMENTATION
OF DISTANCE CURRICULUM COMPONENTS IN THE FACE-TO-FACE
COURSES OF THE FEDERAL INSTITUTE SUL-RIO-GRANDENSE (IFSul), FROM
THE PERSPECTIVE OF THE CAMPUS PELOTAS EDUCATORS. 192f. Dissertation
in Education and Technology of the Federal Institute Sul- Rio-Grandense — Campus Pelotas,
Pelotas - RS.

The implementation of distance curriculum components (mediated by information and
communication technologies) in the face-to-face technical courses of secondary and superior
levels of the Federal Institutes appears as a great opportunity to converge distance and face-
to-face teaching. This convergence, which is clearly legalized, is a need for the current
educational context, since it reduces the gap between the school and the contemporary student
(digital native), who is immersed in a digital culture that became used to speed and ease
access to communication and information via internet through mobile devices. Therefore, this
study aims to analyze the effects of distance education and of the information and
communication technologies in the professional face-to-face education, weaving, ultimately, a
critical analysis of the challenges and possibilities inherent in the processes of implementation
of distance curriculum components the courses of IFSul-Pelotas. This study was submitted by
a Qualitative Research (BOGDAN; BIKLEN, 1999), supported by a case study (STAKE,
2007; YIN, 1999; ANDRE, 2005), in which a contour analysis was conducted by Legal
Hermeneutics (REALE, 1998),0f two institutional documents (Regulation of distance
Curriculum Components offer and Regulations for the Use of the Information and
Communication Technologies of IFSul) and guidelines (which are related to the research
theme) issued by the National Council Education and a focal analysis was made from the Text
analysis Discourse (MORAES, 2003), semi-structured interviews applied with the teachers
and course coordinators involved in the blended learning implementation process in the
Campus IFSul Pelotas. The study found three major challenges arising from the
implementation of curriculum components in the face-to-face courses of IFSul, as follows: the
level of technological appropriation of teachers, the creation of appropriate learning
environments and foment of the offer by IFSul. Besides that, it showed two great possibilities:
the rapprochement between the teaching and learning process and the world of new
generations of students and the flexibility of the educational management.

Keywords: Blended Learning; Professional Education; Federal Institutes
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INTRODUCAO

O ordenamento juridico brasileiro, através de leis, decretos, portarias e
resolucdes, emitidas pelos entes competentes, vem possibilitando as instituicdes de
ensino publicas e privadas a adocdo de medidas que alteram profundamente os
procedimentos didatico-pedagdgicos dos referidos centros de ensino.

Neste sentido, a Resolucdo CNE/CEB n.° 6, de 20 de setembro de 2012, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, passou a admitir a realizacdo de atividades ndo presenciais nos cursos
técnicos de nivel medio presenciais.

A permissdo para inclusdo de componentes curriculares a distancia na
organizacdo pedagogica e curricular de cursos presenciais, ja havia sido anteriormente
auferida as instituicdes de ensino superior pela Portaria n.° 2.253 de 18 de outubro de
2001, e, posteriormente, mantida pela Portaria n.° 4.059, de 10 de dezembro de 2004,
gue revogou a primeira.

Estas possibilidades legais surgem da necessidade de harmonizar as
diretrizes da educacdo profissional técnica de nivel médio e do ensino superior com 0s
dispositivos constitucionais vigentes acerca da matéria, bem como com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394 de 1996 (LDB).

Destaque-se que tanto a Resolucdo CNE/CEB n.° 6/2012 quanto a Portaria
n.° 4.059/2004, que se encontram vigentes, viabilizam (ndo obrigam) a utilizacdo no
contexto educacional brasileiro da “modalidade semipresencial” de ensino e
aprendizagem, definida por varias vozes da area da educacéo a distancia* como blended
learning e que, em linhas gerais, se caracteriza por ser uma estratégia didatico-
pedago6gica mista, que relaciona a educacdo a distancia, mediada pelas tecnologias da
informacdo e comunicacédo (TICs), e a educacéo presencial.

Esta possibilidade encontra-se na iminéncia de ser aplicada no IFSul, uma
vez que ja foram devidamente aprovadas no Conselho Superior do referido Instituto as
Resolucdes n.° 70/2013 e 71/2013, que aprovam, respectivamente, o Regulamento para
Oferta de Componentes Curriculares a Distancia e o Regulamento para Utilizacdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e

Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSul).

! Cite-se como exemplo: Graham (2006), Tori (2009), dentre outros.
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Ressalte-se que a realizacao de atividades a distancia nos cursos presenciais
do Campus Pelotas, antes da aprovacao do regramento legal agora existente, eram fruto
de acOes proativas e individuais de alguns docentes, que entendiam serem positivas as
interacdes viabilizadas pela EaD mediada pelas TICs na educacdo profissional
presencial, mas que o faziam sem um regramento legal que os embasasse, pelo que tais
atividades ndao eram, nem podiam, ser valoradas como parte da carga horéria dos cursos
presenciais.

A modificacdo das praticas educativas, através da utilizacdo de recursos
tecnoldgicos que estimulem o aluno para um processo de construcdo do conhecimento
onde a criatividade e a autonomia sdo valorizadas, € necessaria e urgente, uma vez que a
escola tradicional (caracterizada pela rigidez e pela logica da transmissdo e
memorizacdo de conteudos) ndo é mais compativel com as necessidades dos estudantes
contemporaneos.

A convergéncia entre as modalidades de ensino a distancia e presencial se
mostra imprescindivel no atual contexto educacional, uma vez que os alunos atuais
cresceram e se desenvolveram na era da tecnologia digital, em que a existéncia de uma
Cultura Digital, tornou-os acostumados a facilidade de comunicacdo e obtencdo de
informacdes através de uma série de equipamentos tecnoldgicos de acesso remoto a
internet, tais como: smartphones, tablets, notebooks, dentre outros.

Portanto, a oportunidade criada com o arcabouco legal existente possibilita
aos educadores dos Institutos Federais brasileiros potencializarem seus curriculos
escolares e propostas pedagoégicas atraves do blended learning. No entanto, a
implantacdo da referida modalidade semipresencial no &mbito do IFSul, carece de uma
discussdo mais aprofundada, uma vez que ndo restam alterados apenas o meio de
comunicacgéo entre os atores envolvidos no processo educativo, mas principalmente, a
forma como se dara a construcdo do conhecimento através da utilizacdo da EaD e das
TICs na educacao profissional presencial.

Assim sendo, inicialmente (Capitulo 1), apresenta-se a origem do estudo,
sua justificativa, o problema de pesquisa, seus objetivos, 0 estado do conhecimento
acerca da matéria investigada e os procedimentos metodol6gicos adotados.

Num segundo momento (Capitulo 2), a pesquisa volta o olhar para a
Educacao na era tecnoldgica, com enfoque: na Educacdo de um modo geral (aspectos
historicos, conceitos teodricos e evolucdo), na Educacdo Profissional (origem,
desenvolvimento no Brasil, perspectiva atual acerca de tal area da Educacdo) e na
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Educacao a Distancia (perspectiva legal, concepcdes teoricas e a evolucdo da mesma no
Brasil). Tais andlises foram indispensaveis para o entendimento das questdes
relacionadas ao processo educacional contemporaneo, principalmente em uma pesquisa
cujo objetivo foi estudar os desafios e possibilidades da implantagdo de componentes
curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul — Campus Pelotas, instituicdo de
ensino historicamente reconhecida por seu trabalho na Educacédo Profissional.

Na sequéncia (Capitulo 3), realiza-se um olhar sobre as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo na Educacdo Profissional, com foco: nas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (conceitos, nocdes de ambientes virtuais de aprendizagem,
recursos disponiveis para utilizacdo, influéncia das referidas tecnologias na evolugéo
dos processos educacionais e niveis de apropriacdo dos recursos tecnoldgicos) e nos
aspectos legais da EaD mediadas pelas TICs nos cursos presenciais do IFSul
(dispositivos legais autorizadores). Este movimento foi imprescindivel, para se perceber
como as referidas tecnologias podem potencializar/viabilizar a oferta de disciplinas a
distancia nos cursos presenciais do IFSul, bem como para compreender o que é
possivel, ou ndo, em relacdo a implantacdo de componentes curriculares a distancia,
mediados pelas TICs, nos cursos presenciais do referido Instituto.

Por fim (Capitulos 4 e 5, respectivamente), apresenta-se 0s resultados da
presente pesquisa, no que tange os desafios e possibilidades encontrados pelos
educadores do Campus Pelotas do IFSul quando do processo de implantacdo de
componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do Instituto, bem como séo

tecidas consideracdes finais sobre o presente estudo.
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CAPITULO 1 -PROBLEMATIZACAO E METODOLOGIA DA PESQUISA

1.1. ORIGEM DO ESTUDO

A escolha da temética da presente pesquisa € resultante dos caminhos de
vida percorridos por este pesquisador enquanto aluno e professor do ensino basico,
técnico e tecnologico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense.

Cumpre referir que este pesquisador é Técnico em Eletromecénica,
formado, no ano de 2000, pelo entdo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Pelotas-RS (CEFET-RS). Ao longo do curso de técnico e posteriormente, ao realizar o
estagio obrigatério do curso acima referido, pode vivenciar o quao relevante se mostra o
ensino profissional na vida dos estudantes egressos das escolas publicas federais.

Percebeu que os técnicos formados eram pessoas que ndo haviam sido
apenas treinadas para executar atividades no mercado de trabalho, mas também eram
seres pensantes, criticos, com uma visdo de mundo apurada e que compreendiam, de
maneira substancial, a sociedade na qual estavam inseridos.

O ensino profissional ndo auferia aos seus alunos uma formacédo secundaria
e desprestigiada, mas sim, possibilitava aos mesmos uma oportunidade de crescimento
profissional e também pessoal.

No ano de 2002, retornou aos bancos escolares do CEFET-RS para dar
inicio ao Curso Superior de Tecnologia em Automacdo Industrial. No transcorrer desta
graduacdo teve seus primeiros contatos, ainda que de maneira bastante superficial, com
a Educacdo a Distancia (EaD) e com os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),
eis que, algumas aulas, foram realizadas através do TelEduc?.

Durante a referida graduacdo atuou como monitor na disciplina de Fisica I,
oportunidade em que foi percebida uma forte vocacéo a docéncia, algo que acabou se
concretizando anos mais tarde.

Ja no ano de 2003, iniciou uma nova jornada, comecando a cursar a
Faculdade de Direito da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), a qual foi concluida
em 2009. Na mesma é&rea do conhecimento, concluiu, em 2012, um curso de

Especializagdo Lato Sensu em Direito do Trabalho e Processual do Trabalho, na

2 TelEduc é um ambiente de e-learning para a criacéo, participagdo e administragdo de cursos na Web.
Disponivel em: <http://www.teleduc.org.br>. Acesso em : 30 jan. 2014,
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modalidade de Ensino a Distancia ofertada pelo Centro Universitario de Araras
(UNAR), sendo esta sua maior experiéncia como aluno virtual.

Em tal curso foi vivenciado na pratica algumas das dificuldades atribuidas
ao ensino a distancia, dentre os quais se destaca a necessidade de elevado grau de
organizacdo e autonomia por parte do aluno e a adequacédo do aluno a uma nova forma
de comunicacéo e interagcdo no espaco virtual, a fim de que se pudesse obter éxito na
construcao do conhecimento apoiado em recursos tecnolégicos integrados & internet?.

Superados tais desafios, este pesquisador obteve uma titulacdo em nivel de
especializacdo, a qual, sem a educacdo a distancia (e a flexibilizacdo de horarios que a
mesma proporcionou), estaria praticamente inviabilizada.

Acentue-se que de 2009 a 2012, este pesquisador atuou profissionalmente
como advogado, no entanto, jamais esqueceu a ideia de tornar-se professor do agora
Instituto Federal Sul-rio-grandense.

Tal posicéo foi alcangcada em maio de 2012, quando tomou posse do cargo
de professor efetivo no referido Instituto, no Curso Técnico em Eletromecénica do
Campus Pelotas, curso do qual saiu, e para o qual retornou.

E importante mencionar que, como professor, também jé se utilizou da EaD,
uma vez que a Coordenadoria do Curso Técnico ao qual estd vinculado, no inicio do
ano de 2013 (semestre letivo 2012/2), tracou um Plano de Dependéncia que
oportunizava aos seus alunos reprovados, respeitadas algumas regras, progredir de
maodulo, com dependéncia nas matérias reprovadas, as quais poderiam ser cursadas via
EaD, através do Sistema Moodle*, situacéo esta que lhe acarretou algumas dificuldades,
eis que ndo possuia dominio da referida tecnologia.

Saliente-se que o IFSul vem passando por uma profunda modificacdo no
gue tange os procedimentos didatico-pedagdgicos e administrativos, relativos aos seus
processos educacionais. Encontra-se em vias de aplicacdo no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense a utilizacdo da EaD, mediada pelas
TICs, para realizacdo de atividades ndo presenciais, nos cursos técnicos de nivel medio,

bem como nos cursos superiores.

¥ Rede internacional de computadores que possibilita a comunicacdo global entre milhdes de usuérios.
Disponivel em: < http://www.abed.org.br/rbaad/dicionario.pdf>. Acesso em: 15 jul. 2014.

* O Moodle é um CMS (Course Management System), também definido como um LMS (Learning
Management System) & uma plataforma de apoio a aprendizagem/ensino a distancia. Através desta
plataforma, os professores/formadores podem facilmente criar disciplinas online ou virtuais e nela
depositar conteGdos, criar foruns, chats, criar testes, receber trabalhos dos alunos, criar Wikis, etc.
Disponivel em: < http://ead.ifsul.edu.br>. Acesso em: 10 out. 2014.
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Deste contexto emergiu a motivacdo para o estudo do processo de
implantagcdo dos componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul,
uma vez que a medida que forem sendo realizados movimentos no sentido de implantar
tais componentes curriculares, muitos serdo os problemas enfrentados pelos educadores
do Instituto, quer seja por dificuldade de confrontar-se com o novo, quer seja por
desconhecimento do regramento legal, e consequentemente, das etapas operacionais
necessarias a aplicagdo de componentes curriculares a distancia.

Um momento historico relevante vem acontecendo no IFSul, e em virtude
do conhecimento deste pesquisador acerca da educacdo profissional, bem como da area
do Direito, 0 mesmo sentiu-se capaz de contribuir para que restasse aclarado os
caminhos possiveis para a utilizagdo dos componentes curriculares a distancia nos
cursos presenciais em tal Instituto.

N&o se buscou, ao final da dissertacdo, elencar solugdes modistas para o
futuro da EaD e dos ambientes virtuais de aprendizagem como instrumento de apoio as
atividades ndo presenciais nos cursos presenciais do IFSul, mas sim, auxiliar a delinear
o caminho a ser seguido, a fim de facilitar tal aplicacdo no Instituto Federal Sul-rio-
grandense.

Nessa perspectiva, a intengdo, ao produzir este estudo, foi contribuir com
discussdes na area da Educacdo Profissional, conduzida em parte, a distancia, buscando
refletir acerca dos desafios e possibilidades da implantacdo da referida estratégia de

ensino e aprendizagem no IFSul, sob a 6tica de educadores do Campus Pelotas.

1.2. JUSTIFICATIVA

A presente pesquisa justifica-se pela importancia de se compreender o0s
mecanismos e tensionamentos oriundos da implantacdo do blended learning nas
instituicOes de ensino brasileiras, tendo como foco o movimento realizado no IFSul —
Campus Pelotas. Tal possibilidade € oriunda da possibilidade legal das institui¢cbes de
ensino realizarem atividades ndo presenciais, atraves dos ambientes virtuais de
aprendizagem, em Seus Cursos presenciais.

Dados estatisticos divulgados no Censo da Educacgdo a Distancia no Brasil
no ano de 2013, publicado pela Associacéo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED)
em outubro de 2014, ano em que teve inicio o estudo realizado por este pesquisador,

explicitavam informacdes importantes acerca de disciplinas a distancia em cursos
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presenciais autorizados no Brasil, bem como acerca do numero de matriculas nos
referidos componentes curriculares.

O referido censo apontava a existéncia de 3.098 (trés mil e noventa e 0ito)
disciplinas ofertadas a distancia em cursos presenciais de instituicdes brasileiras
participantes do Censo EaD, ao todo 309 (trezentos e nove) instituicdes de ensino. A
distribuicdo das disciplinas segundo o nivel educacional encontra-se demonstrado
através do gréfico 1.

Gréfico 1 — Distribuicdo das disciplinas a distancia de cursos presenciais oferecidas
pelas instituicdes participantes do Censo EAD segundo o nivel educacional — Ano de
2013

2%

1% /[1%

10% WEJA
Técnico
profissionalizante
Superior sequencial
Superior graduacéo
Superior

86% pods-graduacao

Fonte: Associagdo Brasileira de Educacéo a Distancia (2014)

Segundo o Censo a maioria, 86,93%, das disciplinas eram de nivel superior
de graduacdo sendo que, destas, 39,6% eram de bacharelado, 28,9% eram de
bacharelado e licenciatura, 8,2% eram de licenciatura e 23,3%, de cursos tecnolégicos.
A parcela referente a cursos técnicos correspondia a aproximadamente 2% das
disciplinas (ABED, 2014).

Em outubro de 2015, foi publicado novo Censo da Educagédo a Distancia no
Brasil, referente ao ano de 2014. Este ultimo levantamento indica a existéncia de 3.453
(trés mil quatrocentos e cinquenta e trés) disciplinas EaD em cursos presenciais das
instituicOes formadoras que compuseram a amostra, ao todo 360 (trezentos e sessenta)
instituicbes de ensino. A distribuicdo das disciplinas segundo o nivel educacional

encontra-se demonstrado através do grafico 2.
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Gréfico 2 — Distribuicdo das disciplinas a distancia de cursos presenciais oferecidos
pelas instituicbes participantes do Censo EAD segundo o nivel educacional — Ano de

2014
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M Ensino médio

M EJA fundamental

Bl EJA médio

N Técnico

B Sequencial - formagdo especifica

E Sequencial - complementacdo de estudos

B Graduacgéo - bacharelado

M Graduacgdo - licenciatura

B Graduacdo - bacharelado e licenciatura

M Graduagéo - tecnoldgico
Pos-graduacdo: /ato sensu - especializacdo
Poés-graduacéo: /ato sensu - MBA

B Pos-graduacdo: stricto sensu - mestrado

B Pos-graduagdo: stricto sensu - doutorado

Fonte: Associacao Brasileira de Educacdo a Distancia (2015)

Conforme pode se observar as disciplinas EaD nos cursos presenciais se

concentraram em maior parte nos niveis de graduagdo (70%), j& 0s cursos técnicos

atingem um total de 6%.

No que se refere as matriculas em disciplinas a distancia de cursos

presenciais oferecidos pelas instituices participantes do Censo o estudo referente ao

ano de 2013 demonstrava, ainda, que existiam 262.236 (duzentas e sessenta e dois mil

duzentos e trinta e seis) matriculas, sendo que a maior parte referia-se a cursos de

graduacdo, conforme pode se observar no Grafico 3, exposto a seguir.

Gréfico 3 — Distribuicdo das matriculas em disciplinas a distancia de cursos presenciais
oferecidas pelas institui¢des participantes do Censo EAD segundo o nivel educacional —

Ano de 2013
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Fonte: Associacdo Brasileira de Educacédo a Distancia (2014)
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Referia o Censo que das matriculas em disciplinas a distancia, 81,1% eram
em cursos de graduacdo de nivel superior. Desse valor percentual, 52,1% eram em
cursos de bacharelado, 31,1%, em cursos de bacharelado e licenciatura, 6,7%, somente
em licenciatura e 10,1%, em cursos tecnoldgicos. Os cursos técnicos profissionalizantes
alcancavam 1% das matriculas (ABED, 2014).

Ja no Censo referente ao ano de 2014, consta a ocorréncia de 476.484
(quatrocentos e setenta e seis mil quatrocentos e oitenta e quatro) matriculas nos cursos
regulamentados semipresenciais ou disciplinas EaD de cursos presenciais. A maior
parte das matriculas se concentrou nos cursos de graduacdo em bacharelado, conforme

pode se observar no Gréfico 4, abaixo.

Graéfico 4 — Distribuicdo das matriculas em disciplinas a distancia de cursos presenciais
oferecidos pelas instituicdes participantes do Censo EAD segundo o nivel educacional —
Ano de 2014

B Ensino fundamental
N Ensino médio
B EJA fundamental
B EJA médio
M Técnico
Il Sequencial - formacéao especifica
B Sequencial - complementacao de estudos
M Graduacao - bacharelado
M Graduacao - licenciatura
Graduacao - bacharelado e licenciatura
" Graduacdo - tecnolégico
Pds-graduacdo: lato sensu - especializagdo
M Pos-graduacdo: /ato sensu - MBA
M Pds-graduacdo: stricto sensu - mestrado
B Pds-graduacdo: stricto sensu - doutorado

Fonte: Associacdo Brasileira de Educacéo a Disténcia (2015)

A propor¢cdo de matriculas em disciplinas EaD nos cursos presenciais €
maior nos niveis de graduacédo (60%), 0s cursos técnicos, por sua vez atingem um total
de 6%.

Comparando os Censos referentes aos anos de 2013 e 2014, observa-se um
crescimento no namero total de disciplinas ofertadas a distancia nos cursos presenciais
(de 3.098 para 3.453 disciplinas), com uma diminuicdo percentual do numero de
disciplinas nos cursos de graduacéo (86,93% para 70% do total de disciplinas ofertadas)
e, consequentemente, do percentual de matriculas nos cursos de graduacao (81,1% para
60% do total de matriculas), e um aumento percentual substancial nos cursos técnicos

(1% para 6% do total de matriculas).
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Enfatize-se que a utilizacdo de componentes curriculares a distancia em
cursos presenciais encontra-se passivel de aplicacdo nos cursos das instituicdes de
ensino superior desde 18 de outubro de 2001, quando o Ministério da Educacdo
publicou a Portaria n.° 2.253. Este diploma legal foi revogado em dezembro de 2004,
com a entrada em vigor da Portaria n.° 4.059 do Ministério da Educacdo, a qual instituiu
a “modalidade semipresencial” de ensino e aprendizagem caracterizada como uma
atividade didatico-pedagdgica que utiliza a EaD em cursos superiores presenciais de
instituicGes de ensino publicas e privadas.

Uma iniciativa neste sentido, fora do ambito das instituicbes de ensino
superior, foi adotada pelo Governo Federal no Programa Nacional de Incluséo de
Jovens — ProJovem, instituido pelalei n.°11.129, de 30 de junho de 2005
(regulamentado pelo Decreto n.° 5.557, de 05 de outubro de 2005), e atualmente regido
pela Lei n.° 11.692, de 10 de junho de 2008 (regulamentado pelo Decreto n.° 6.629, de
04 de novembro de 2008), os quais determinam que na realizagcéo do programa parte da
carga horéria seria cursada pelo aluno através de atividades ndo presenciais.

Impulsionada pelas referidas possibilidades legais, a Resolucdo CNE/CEB
n.° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, igualmente passou a admitir que 0s
cursos técnicos de nivel médio presenciais realizem atividades ndo presenciais.

Tais previsdes legais, em termos de IFSul, estdo aptas a serem aplicadas,
uma vez que a Organizacdo Didatica® da Educacdo Basica, Profissional e Superior de
Graduacéo do Instituto Federal Sul-rio-grandense, ndo veda a utilizagdo desta estratégia
mista de ensino e aprendizagem, bem como por ja terem sido devidamente aprovadas no
Conselho Superior do referido Instituto as Resolugdes n.° 70/2013 (BRASIL, 2013c) e
71/2013 (BRASIL, 2013d), que aprovam, respectivamente, 0 Regulamento para Oferta
de Componentes Curriculares a Distancia (BRASIL, 2013a) e o Regulamento para
Utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo do IFSul, responsaveis por
fixar os aspectos procedimentais para implantagdo de componentes curriculares a
distancia em tal Instituicdo de ensino (BRASIL, 2013b).

Alguns dos campus que compde o IFSul, dentre eles o Campus Pelotas, ja

deram inicio aos tramites processuais necessarios a aplicacdo de tal estratégia didatico-

® A organizacio didatica é o conjunto de normas que fazem parte da legislacdo educacional, visando
organizar 0 ensino/aprendizagem de uma instituicdo. Disponivel em:
<http://www.ifspcaraguatatuba.edu.br/organizacao-didatica>. Acesso em: 06 jul. 2014.
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11663&Itemid=
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pedagdgica, tendo encontrado diversos desafios nesta jornada, cite-se como exemplo o
modo de aplicacdo do percentual de componentes curriculares a distancia passiveis de
utilizagdo em seus cursos presenciais.

A partir dos dados estatisticos acima apresentados, 0s quais apontam um
crescimento do numero de disciplinas de cursos presenciais sendo ofertadas a distancia,
bem como um elevado numero de matriculas em tais disciplinas, e ainda, levando-se em
consideragdo as possibilidades legais existentes, a relevancia social deste estudo esta
alicercada na incorporacgdo de estratégias da educacéo a distancia aos cursos presenciais
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, com foco no
movimento realizado no Campus Pelotas.

Alguns aspectos merecem destaque neste sentido:

Primeiro: O IFSul é uma instituicdo de ensino histérica que conta com mais
de 17.000 (dezessete mil) alunos, considerando seus cursos presenciais e a distancia,
1.601 (mil seiscentos e um) servidores, sendo que deste universo de alunos o Campus
Pelotas atende uma média de 4.000 (quatro mil) alunos/ano®, dos quais grande parcela
sera diretamente afetada pela referida implantacéo.

Segundo: O IFSul, principalmente o Campus Pelotas, possui expressiva
experiéncia no que se refere ao desenvolvimento de cursos a distancia, sendo que do
quantitativo de 5.733 (cinco mil setecentos e trinta e trés) alunos que efetuam seus
estudos a distancia (ressalvados 0s momentos presenciais obrigatorios), 978
(novecentos e setenta e oito) alunos estdo vinculados ao Campus Pelotas’, motivo pelo
qual o mesmo configura-se como local amplamente favoravel para a implantagdo de um
mecanismo de ensino e aprendizagem que concilie 0s aspectos positivos do ensino
presencial e a distancia. Contudo, o transito de saberes e experiéncias de cada nicho de
atuacdo nem sempre acontece. A pesquisa desenvolvida traz elementos de compreenséo
de como esta realidade de trocas esta presente no Campus Pelotas e se a experiéncia
acumulada na EaD facilita ou permeia a realidade de atuacdo dos atores educacionais
envolvidos nos cursos presenciais na proposta institucional em estudo.

Terceiro: Os Institutos Federais brasileiros, dentre 0s quais se encontra o
IFSul, e consequentemente, o Campus Pelotas, apresentam um peculiaridade, qual seja:

sdo instituicbes de ensino multiniveis, que ofertam Educacdo Superior, Bésica e

® Disponivel em: < http://pelotas.ifsul.edu.br>. Acesso em: 04 set. 2015.
" Disponivel em: <http://ead.ifsul.edu.br>. Acesso em: 04 set. 2015.
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Profissional, sendo seus professores pertencentes a Carreira de Magistério do Ensino
Bésico, Técnico e Tecnoldgico. Acentue-se que 0S CUrsos superiores existentes no
Campus Pelotas foram originados por movimentos realizados dentro dos cursos técnicos
de nivel médio, possuindo, até hoje, vinculagdo direta com um ou mais cursos técnicos
da Instituicdo, os quais, além de disponibilizar espaco fisico (laboratorios, oficinas),
equipamentos, cedem parte da carga horaria de seus professores para 0S cursos
superiores. Assim sendo, os docentes que compde o quadro funcional do IFSul podem
(e muitos o fazem) transitar entre os diferentes niveis de ensino oferecidos no Instituto,
motivo pelo qual, ndo se limitou o foco da presente pesquisa a um ou outro nivel de
ensino do IFSul.

Por fim, cabe destacar que este trabalho cientifico buscou apontar reflexdes
entre a teoria da area da Educacdo e a praxis dos educadores do IFSul — Campus
Pelotas, que iniciaram movimentos no sentido de implantar esta estratégia de ensino

com o objetivo de qualificar os processos educativos neste campus.

1.3. PROBLEMA DE PESQUISA

O problema que a pesquisa se prop6s a investigar foi: Quais os desafios e
possibilidades da implantagdo de componentes curriculares a distancia nos cursos
presenciais do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense

(IFSul) encontrados pelos educadores do Campus Pelotas?

1.4. OBJETIVOS

O objetivo geral do estudo foi investigar os desafios e possibilidades
encontrados por professores e coordenadores de curso do IFSul — Campus Pelotas, que
ja deram inicio ao processo de implantacdo de componentes curriculares a distancia nos
cursos presenciais do Instituto, gerando conhecimento que ira contribuir em
movimentos futuros neste sentido.

A partir dessa proposta principal assumiram-se 0s seguintes objetivos
especificos:

- ldentificar os principais desafios enfrentados por professores e

coordenadores de curso do IFSul — Campus Pelotas, no processo de

implantacdo de componentes curriculares a distancia no referido Instituto;
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- Delinear as possibilidades de utilizacdo de componentes curriculares a
distancia nos cursos presenciais do IFSul, na oOtica de educadores do
Céampus Pelotas;

- Construir, a partir dos dados coletados, um FAQ — Frequently Asked
Questions, ou seja, uma sistematizacdo das principais duvidas acerca do

referido tema.
1.5. ESTADO DO CONHECIMENTO

A construcdo do estado do conhecimento oportunizou ao pesquisador
verificar em pesquisas ja publicadas, reflex@es tedricas e praticas que se assemelhem ao
objeto de estudo pretendido pelo mesmo, o que foi realizado através do mapeamento e
analise na producdo académica existente dos diferentes aspectos e dimensdes nos quais
vém sendo realizado os estudos acerca de tal tema.

Essa compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em
determinado momento, é necessaria no processo de evolugdo da ciéncia, a
fim de que se ordene periodicamente o conjunto de informacdes e resultados
ja obtidos, ordenacdo que permita indicacdo das possibilidades de integracdo
de diferentes perspectivas, aparentemente autdbnomas, a identificagdo de

duplicagbes ou contradicbes, e a determinacdo de lacunas e vieses.
(SOARES, 1989, p. 03).

Tal analise buscou, ainda, fundamentar teoricamente o objeto de
investigacdo com bases solidas, eis que possibilitou a organizacdo de referenciais
bibliograficos para o desenvolvimento da pesquisa.

Assim sendo, a presente se¢do tem como objetivo construir o estado do
conhecimento através de um recorte de algumas producBes cientificas até entdo
publicadas, a fim de analisar estudos j& realizados e suas possiveis ligacdes e
contribuicdes para o desenvolvimento do estudo proposto.

Para tanto se selecionou o Banco de Teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)® como fonte de coleta dos
estudos ja publicados, uma vez que a mesma tem destacada importancia no incentivo do
desenvolvimento da pesquisa cientifica no Brasil.

A busca foi realizada através da utilizagé@o das seguintes palavras-chave:

8 Disponivel em: <http://capesdw.capes.gov.br>. Acesso em: 31 dez. 2014.
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- componentes curriculares a distancia em cursos presenciais — nenhum

registro encontrado.

- EaD TIC no ensino profissional presencial — 2 (dois) registros encontrados

- Portaria 4.059 — 4 (quatro) registros encontrados

- Resolucdo CNE/CEB n.° 6 — nenhum registro encontrado

- Modalidade semipresencial — 23 (vinte e trés) registros encontrados

Foram selecionados tanto Mestrado quanto Doutorado como niveis de

estudo da pesquisa, que compreende os trabalhos publicados em 2010, 2011, 2012,

2013, 2014 e 2015.

O resultado da busca segue, representado pelos quadros a seguir.

Quadro 1 — Resultado da Busca no Banco de Teses da CAPES — Filtro 1

Palavras-chave: componentes
curriculares a distancia em cursos | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | Total
presenciais
Doutorado 0 0 0 0 0 0 0
Mestrado 0 0 0 0 0 0 0
Total Geral | 0 0 0 0 0 0 0
Fonte: Bederode (2016)
Quadro 2 — Resultado da Busca no Banco de Teses da CAPES — Filtro 2
Palavras-chave: EaD TIC no
ensino profissional presencial 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | Total
Doutorado 0 0 0 0 0 0 0
Mestrado 0 2 0 0 0 0 2
Total Geral | 0 2 0 0 0 0 2
Fonte: Bederode (2016)
Quadro 3 — Resultado da Busca no Banco de Teses da CAPES — Filtro 3
Palavras-chave: Portaria 4.059 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | Total
Doutorado 0 0 0 0 0 0 0
Mestrado 0 2 2 0 0 0 4
Total Geral | 0 2 2 0 0 0 4

Fonte: Bederode (2016)
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Quadro 4 — Resultado da Busca no Banco de Teses da CAPES — Filtro 4

Palavras-chave: Resolucéao
CNE/CEBnNn.°6 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | Total
Doutorado 0 0 0 0 0 0 0
Mestrado 0 0 0 0 0 0 0
Total Geral | 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Bederode (2016)

Quadro 5 — Resultado da Busca no Banco de Teses da CAPES — Filtro 5

Palavras-chave: Modalidade
semipresencial 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | Total
Doutorado 0 0 1 0 0 0 1
Mestrado 0 9 13 0 0 0 22
Total Geral | 0 9 14 0 0 0 23

Fonte: Bederode (2016)

A fim de analisarem-se 0s trabalhos cientificos encontrados no Banco de
Teses da CAPES, em um primeiro momento realizou-se uma leitura dos resumos de
todos os estudos. Posteriormente, foram selecionados apenas os trabalhos que
apresentaram afinidade com o objeto da pesquisa.

Os trabalhos académicos foram analisados e selecionados sob a Gtica deste
pesquisador, no entanto ressalve-se que, sob outro olhar, poderiam ser escolhidos outros
estudos.

O resultado das pesquisas selecionadas pode ser visualizado no quadro

abaixo.

Quadro 6 — Resultado final das pesquisas selecionadas para analise

Trabalhos que apresentaram
afinidade com o objeto da | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | Total
dissertacéo

Doutorado 0 0 0 0 0 0 0

Mestrado 0 1 3 0 0 0 4

Total Geral 0 1 3 0 0 0 4

Fonte: Bederode (2016)

Analisando-se os estudos selecionados em ordem crescente de publicagéo,

ou seja, do mais antigo ao mais recente, pode-se realizar 0s apontamentos que seguem.
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O estudo publicado em 01 de novembro de 2011 constituiu-se em avaliar a
satisfacdo de estudantes e docentes, de um curso de graduacdo que se utiliza da
modalidade semipresencial de ensino, no que tange organizacdo didatico-pedagogica
das disciplinas em rede, ambiente virtual de aprendizagem, avaliacdo da aprendizagem,
material didatico, mediacdo pedagogica e interatividade.

J& a pesquisa publicada em 01 de margo de 2012 se prop0Os a analisar 0s
documentos oficiais do Ministério da Educacdo que embasam 0s cursos de graduacdo
semipresenciais, analisando-se sua real efetividade, bem como compreender os efeitos
de tal modalidade de ensino e aprendizagem na pratica didatico-pedagodgica do docente
universitario.

Por sua vez, o estudo com data de publicacdo em 01 de outubro de 2012,
objetivou refletir sobre o uso de tecnologias da informacdo e comunicacdo na educacgédo
superior, mais precisamente no uso de atividades semipresenciais em cursos superiores
presenciais.

A pesquisa publicada em 01 de dezembro de 2012 teve o propoésito de
investigar os beneficios e as limitacdes da modalidade semipresencial em um curso de
inglés instrumental sob a perspectiva dos participantes, bem como discutir as
semelhancas e as diferencas entre o ambiente presencial e o online® que compdem o
curso a partir da visdo dos alunos e da professora pesquisadora, buscando identificar e
discutir possiveis formas de integracdo entre tais ambientes.

Em sintese, dos quatro trabalhos selecionados verificou-se como foco
comum de investigacdo com a presente pesquisa 0 envolvimento com educacdo, em
especial no que tange a modalidade semipresencial de ensino e aprendizagem, no
entanto, conforme ficou demonstrado, muito embora os trabalhos ja publicados e o ora
proposto possuam semelhancas, sdo desenvolvidos sob diferentes perspectivas, o que 0s
torna distintos.

A pesquisa realizada por este pesquisador buscou identificar os desafios e
possibilidades oriundos da implantagdo da ‘“modalidade semipresencial” em um

Instituto Federal, na Gtica de educadores de um Campus especifico, ja a primeira e a

% Em portugués significa "em linha" ou "conectado", é um termo com origem inglesa e que se popularizou
com o advento da Internet. Pode ser utilizado para designar ou caracterizar varias situacfes e em diversos
contextos. Estar online pode designar uma pessoa que esta ligada a Internet, ou qualquer outra rede
informatica. Pode também designar um programa ou um dispositivo informatico que esteja ativado e com
capacidade de comunicar-se com outro computador ou rede de computadores. Pode ainda designar um
web site (ou qualquer outro conteido informatico) que esteja disponivel para ser acessado em tempo real
a partir de outros pontos da rede. Disponivel em:
<http://www.knoow.net/ciencinformtelec/informatica/online.htm#vermais/> Acesso: 10 jul. 2014.
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quarta pesquisa identificadas, guardadas as peculiaridades de cada caso, tem como
enfoque a viséo do aluno frente a “modalidade semipresencial”, 0 segundo trabalho
efetuou um trabalho com enfoque no arcabougo legal de tal modalidade e sua influéncia
na pratica docente, o terceiro estudo, por sua vez, voltou o olhar para a utilizacdo das
TICs na “modalidade semipresencial” em cursos de graduagao.

Cumpre destacar, ainda, que um estudo efetuado por Segenreich (2009),
identificou trabalhos relativos a implantacdo dos 20% de atividades ndo presenciais em
cursos presenciais (modalidade semipresencial) no cenéario educacional brasileiro, nos
anos de 2005 a 2008, os quais foram apresentados nas reunides da Associacdo Brasileira

de Educagéo a Distancia (ABED). O quadro abaixo sintetiza documentos selecionados.

Quadro 7 — Sintese dos trabalhos apresentados sobre educacdo semipresencial nos anos
de 2005 a 2008 — Segenreich

Titulo Autor(es)/ano Tipo de

trabalho

A ampliacdo dos vinte por cento a | MORAN et al, 2005 Experiéncia
distancia. Estudo de caso da Faculdade inovadora

Sumaré

Desafios e estratégias da implantacdo de | NAVARRO et al, 2008 Experiéncia
disciplinas semipresenciais na graduacdo: inovadora

0 caso da universidade do Grande Rio

Estudo de caso: a integracdo do ensino a | MENEGHEL et al, 2008 | Experiéncia

distancia com o presencial na UNISUL inovadora
Andlise da implementacdo de disciplinas | GONTIJO et al, 2008 Experiéncia
na modalidade semipresencial em um inovadora

curso de pedagogia

Qualificando docentes do ensino superior | FARIA et al, 2008 Experiéncia

para atuagdo na virtualidade inovadora

Fonte: Segenreich (2009)

De acordo com Segenreich (2009, p. 10) a experiéncia da Faculdade do
Sumaré (SP)

[...] foi apresentada por Moran (2005) no XII Congresso Internacional da
ABED, onde ele discute, inclusive, o limite de 20% imposto pelo MEC. De
acordo com o relato do autor, a Faculdade do Sumaré vem caminhando,
desde o ano de 2000, na direcdo de utilizar vinte por cento a distancia em
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suas atividades presenciais, como uma politica institucional que se propGe a
envolver quase todos os seus alunos e professores.

No que tange a experiéncia da Unigranrio, Segenreich (2009, p. 11) afirma

gue a mesma

[...] foi iniciada em 2005 com duas disciplinas, chegando em 2007 a oferecer
17 disciplinas na modalidade semi-presencial. No relato é enfatizada a total
autonomia das unidades académicas em aderir a proposta e de definir de que
maneira as disciplinas iriam utilizar o ambiente virtual de aprendizagem (no
caso era 0 Moodle); ndo houve nesse momento inicial nenhuma diretriz
estabelecida ou padronizacdo no nivel institucional. Entretanto, desde o inicio
do processo foram promovidos cursos periodicos de capacitacdo docente
sobre a metodologia de educacdo a distancia e utilizacdo da plataforma
Moodle. Sentindo a necessidade de planejamento institucional das iniciativas
que se multiplicavam, a direcdo da instituicdo institucionalizou o Nucleo de
Educagdo a Distdncia (NEaD), em 2007, para coordenar e consolidar a
experiéncia.

Ja em relacdo a experiéncia da Unisul, Segenreich (2009, p. 12) aduz que o

movimento de implantacdo da modalidade semipresencial

[...] teve inicio em 2003, antes da Unigranrio, e seus dirigentes adotaram uma
estratégia diferente de integracdo do ensino a distancia com o presencial.
Desde o primeiro momento a universidade procurou desenvolver critérios
para eleger as disciplinas que poderiam ser oferecidas pela modalidade de
EAD, esses critérios foram testados em um curso (Psicologia) para depois
serem institucionalizados e incluidos nos projetos politico-pedagdgicos dos
cursos (Meneghel et al, 2008). A aprovacdo da oferta de disciplinas a
distancia se pautava pelos seguintes critérios, entre outros: ser uma disciplina
comum a mais de um curso e/ou unidade do mesmo curso; possibilidade de
liberacdo de espaco fisico de disciplinas comuns que se multiplicavam;
desenvolvimento de competéncia em disciplinas de carater estratégico para a
instituicdo.

Em relacdo ao trabalho que se propunha avaliar a implementacdo de

disciplinas na modalidade semipresencial no curso de Pedagogia de uma instituicdo de

ensino superior da cidade de Tabatinga - DF, no segundo semestre de 2007, Segenreich
(2009, p. 12-13) refere que

[...] ndo se tem uma idéia precisa da trajetoria de implantacdo da experiéncia,
somente sdo relatados os resultados obtidos na pesquisa. Em relagdo ao
projeto pedagdgico, os pesquisadores registram a auséncia de uma concepcao
de educacdo a distancia; as atividades semi-presenciais sdo descritas como
“leituras e trabalhos desenvolvidos longe do espago fisico da sala de aula”.
Em relacdo as respostas dos questiondrios dos professores, os dados
demonstraram “a falta de orienta¢do e clareza dos professores em relacdo &
modalidade semipresencial o que refletiu na falta de planejamento e
direcionamento da maioria das disciplinas em relagdo & carga horéaria
semipresencial”. Quanto aos alunos, constatou-se que também eles
“demonstraram pouco conhecimento sobre o que seria educacdo a distancia,
bem como que atividades poderiam ser designadas corretamente nesta
modalidade”.
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Por fim, no que se refere ao trabalho “Qualificando docentes do ensino
superior para atuacdo na virtualidade”, Segenreich (2009, p. 13) diz que
[...] as autoras mais uma vez chamam atencdo para a importancia da
qualificacdo dos docentes do ensino superior para atuacdo na virtualidade.
Elas analisam os resultados obtidos nos levantamentos realizados em 30
oficinas de formagdo que ja capacitaram cerca de 400 professores no
ambiente virtual Moodle e suas potencialidades. Segundo as autoras ha
necessidade de dar um tempo para adaptacdo inicial dos docentes ao novo
ambiente tecnolégico, com a exploragdo de suas possibilidades, recursos e
navegacdo no mesmo. [..] Por comparacdo, também nas disciplinas
semipresenciais, ha que preparar o aluno para o uso da tecnologia e para a

aprendizagem no ambiente virtual, realizando a insercdo gradativamente,
com o apoio e incentivo do professor.

Sublinhe-se que nenhum dos trabalhos encontrados se propds a estudar 0s
desafios e possibilidades da implantacdo de componentes curriculares a distancia em
cursos presenciais de instituicdo de ensino dedicada ao ensino profissional em seus
diferentes niveis de escolaridade (técnico de nivel médio e superior), o que ressalta,

mais uma vez, a importancia da presente pesquisa.

1.6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo foi encaminhado por uma pesquisa qualitativa, apoiada
por um estudo de caso.

O local de investigacdo da pesquisa, qual seja, Campus Pelotas do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense foi escolhido por ser uma
Instituicdo de ensino reconhecida historicamente, por oferecer cursos presenciais
(técnicos de nivel médio e superiores) de excelente qualidade, bem como por
demonstrar, em suas acgdes didatico-pedagogicas, comprometimento com o uso das
TICs no ensino a distancia.

Atualmente o IFSul desenvolve, na modalidade a distancia, trés cursos de
nivel superior no ambito do sistema Universidade Aberta do Brasil'® (UAB), sendo que
destes o Campus Pelotas oferece o Curso Superior de Tecnologias para Internet e a
especializacdo em “Midias na Educa¢ao”, além de cursos da Rede e-Tec Brasil, cujo
objetivo é a oferta de educacdo profissional e tecnoldgica a distancia e do programa

Profuncionério, através do qual sdo oferecidos cursos de formacdo técnica de nivel

19 bisponivel em: <http://ead.ifsul.edu.br>. Acesso em: 10 nov. 2014.

35


http://ead.ifsul.edu.br/

médio nos Institutos Federais (na modalidade a distancia), aos funcionarios de escolas
publicas.

A populacdo alvo de interesse da pesquisa foram os professores,
coordenadores de curso envolvidos no processo de implantagdo dos componentes
curriculares a distancia nos cursos presenciais, técnicos de nivel médio e superiores do
IFSul — Cémpus Pelotas. Os educadores que iniciaram este movimento foram
identificados atraves de informagfes obtidas junto a Pro-reitoria de Ensino do IFSul
(PROEN), responsavel por conduzir o processo de implantacdo dos componentes
curriculares a distancia no Instituto, bem como através da participacdo em palestra e
reunides acerca das “Tecnologias Educacionais no Campus Pelotas”, promovidas pela
Diretoria de Ensino do referido Campus do IFSul, juntamente com a Coordenadoria de
Apoio Pedagdgico.

Este estudo de caso envolveu 08 (oito) sujeitos como segue: Docentes: 03
(trés) docentes dos cursos técnicos de nivel médio, 01 (um) docente dos cursos
superiores, 2 (dois) docentes que atuam nos cursos técnicos de nivel médio e nos cursos
superiores simultaneamente e Docentes-Coordenadores: 02 (dois) docentes-
coordenadores de cursos técnicos de nivel médio.

Os participantes do estudo receberam explicacbes sobre o objeto da
pesquisa e preencheram Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice A),
confirmando assim sua participacdo, bem como concordando com os procedimentos e
objetivos da coleta de dados. Sendo assegurado o anonimato dos sujeitos participantes,
0S quais ndo tiveram suas identidades reveladas durante a publicagdo das informacdes
coletadas.

As entrevistas realizadas entre novembro e dezembro de 2015, foram
gravadas com o consentimento dos entrevistados, seguindo um roteiro pré-estabelecido,
mas ndo rigido (Apéndice B). No total, foram conseguidas aproximadamente 371
(trezentos e setenta e um) minutos de gravacdes (6 h e 11 minutos) que depois de
transcritas (apenas as respostas) somaram 35 (trinta e cinco) paginas (fonte 12, espaco
simples) de depoimentos. Esses depoimentos, depois de lidos e relidos, foram
analisados qualitativamente no sentido de identificar as categorias de analise.

A ideia inicial deste pesquisador era entrevistar um numero maior de
docentes do Campus Pelotas do IFSul, o que nédo foi possivel em virtude do movimento
grevista deflagrado no Instituto no ano de 2015. No entanto, tal fator nédo foi
determinante na qualidade dos dados levantados, uma vez que os 08 (oito) educadores
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entrevistados forneceram, através de suas falas, uma grande e valiosa quantidade de
informagdes.

A abordagem qualitativa na qual desenvolveu-se o estudo proposto foi
conduzida nos moldes apresentados por Bogdan e Biklen (1999), ou seja, 0 estudo
respeitou as cinco caracteristicas sobre pesquisas qualitativas indicadas pelos referidos
autores, quais sejam: (1) a fonte direta dos dados foi o ambiente natural e o investigador
foi o principal agente na recolha desses mesmos dados; (2) os dados que o investigador
recolheu foram essencialmente de caracter descritivo; (3) o interesse principal da
pesquisa foi constituido pelo processo em si e ndo somente pelos resultados; (4) a
andlise dos dados foi feita de forma indutiva; e (5) este pesquisador interessou-se, acima
de tudo, em compreender o significado que os participantes do estudo atribuem as suas
experiéncias.

Do ponto de vista de procedimentos técnicos, a pesquisa foi desenvolvida a
partir de um estudo de caso. Tal escolha deve-se ao fato de que a investigacao se deu em
um contexto especifico de uma determinada instituicdo de ensino (Campus Pelotas do
IFSul). Segundo Yin (2010, p. 39), “o estudo de caso é uma investigagdo empirica que
investiga um fenbmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real
[...]”. Complementando tal entendimento, Stake (2007), afirma que o estudo de caso
possibilita ao investigador prestar atencéo a problemas concretos.

De acordo com André (2005, p.17), diferentemente do conhecimento
derivado de outras pesquisas, 0 conhecimento proveniente de um estudo de caso é:

* Mais concreto — configura-se como um conhecimento que encontra eco em
nossa experiéncia porque é mais vivo, concreto e sensério do que abstrato.

» Mais contextualizado — nossas experiéncias estdo enraizadas num contexto,
assim também o conhecimento nos estudos de caso. Esse conhecimento se
distingue do conhecimento abstrato e formal derivado de outros tipos de
pesquisa.

* Mais voltado para a interpretagdo do leitor — 0s leitores trazem para o
estudo de caso as suas experiéncias e compreensdes, as quais levam a
generalizagdes quando novos dados séo adicionados aos velhos.

e Baseado em populacdes de referéncia determinadas pelo leitor — ao
generalizar, os leitores tém certa populacdo em mente. Assim, diferente da
pesquisa tradicional o leitor participa ao estender a generalizagdo para
populaces de referéncia.

Ressalte-se que para desenvolver o estudo de caso, foram utilizados os
seguintes instrumentos de coleta de dados: andlise documental e entrevistas

semiestruturadas realizadas junto a populacao alvo de interesse da pesquisa.
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A pesquisa documental realizada foi utilizada para dar um contorno ao
presente estudo de caso, ou seja, foi utilizada por este pesquisador para delinear, em
uma perspectiva ampla e institucional, os possiveis desafios e possibilidades inerentes a
implantacdo dos componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais, técnicos
de nivel médio e superior do IFSul.

Segundo Liidke e André (1986, p.39), “os documentos constituem também
uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam
afirmacdes e declaragcfes do pesquisador”.

Na presente pesquisa foram analisados dois documentos institucionais
(Regulamento para Oferta de Componentes Curriculares a Distancia e o Regulamento
para Utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo do IFSul), e também as
orientagcdes (que guardam relacdo com o tema da presente pesquisa) emitidas pelo
Conselho Nacional de Educacao.

Tais documentos foram analisados de acordo com a hermenéutica juridica,
ou seja, a ciéncia que “tem por objetivo o estudo e a sistematizacdo dos processos a
serem aplicados para fixar o alcance das normas juridicas, seu conhecimento adequado,
adaptando aos fatos sociais” (GUIMARAES, 2003, p.337).

Ja as entrevistas semiestruturadas, foram utilizadas para obtencdo de dados
focais, uma vez que realizadas juntos aos professores e coordenadores de cursos
envolvidos no processo de implantacdo do blended learning no Campus Pelotas do
IFSul.

As entrevistas, de acordo com Bogdan e Biklen (1999, p. 134), sdo
importantes “[...] para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como
0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”.

Os dados focais coletados no estudo de caso foram analisados a partir da
Anélise Textual Discursiva (ATD). Conforme afirma Moraes (2003, p. 191):

Pesquisas qualitativas tém cada vez mais se utilizado de anélises textuais.
Seja partindo de textos ja existentes, seja produzindo o material de anlise a
partir de entrevistas e observaces, a pesquisa qualitativa pretende aprofundar
a compreensdo dos fendmenos que investiga a partir de uma andlise rigorosa
e criteriosa desse tipo de informacéo, isto €, ndo pretende testar hip6teses

para comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intengdo € a
compreensao.
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E importante mencionar que a utilizacdo de mdaltiplas fontes de dados na

construcdo de um estudo de caso permite considerar um conjunto mais diversificado de

topicos de analise, que corroboram, simultaneamente, o0 mesmo fenémeno (YIN, 2010).

O percurso metodoldgico percorrido pode ser visualizado através da figura

abaixo (Figura 1).

Figura 1 — Percurso metodoldgico
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Fonte: Bederode (2016)
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CAPITULO 2 - CONSTRUINDO UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO NA ERA
TECNOLOGICA

A construcdo de um referencial tedrico acerca da educagdo na era
tecnoldgica foi importante para o desenvolvimento da presente pesquisa, uma vez que 0
foco do estudo sdo os desafios e possibilidades da implantacdo, na educacgédo
profissional presencial, de uma estratégia de ensino e aprendizagem, mediada, em parte,
pelas tecnologias da informacgdo e comunicagéo.

Fez-se necessario inicialmente voltar o olhar para a Educacdo no que tange
0S seus aspectos histdricos, ideias de evolucdo e transformacdo ao longo do tempo,
ainda que em linhas gerais, a fim de embasar as analises de questdes relacionadas ao
processo educacional contemporaneo, uma vez que a educacdo € um produto da historia
da humanidade.

Feito tal movimento, foi necessario adentrar ao estudo da Educacéo
Profissional, a qual, ao contrério do que se pensava em tempos passados, deixou de ser
educacdo assistencialista voltado a populacdo mais pobre e cujo objetivo era somente
“ensinar a fazer”, e passou a preocupar-se em

[...] proporcionar a compreensdo das dinamicas sdcio-produtivas das
sociedades modernas, com as suas conquistas e seus revezes, e também

habilitar as pessoas para 0 exercicio autbnomo e critico de profissdes, sem
nunca se esgotar a elas. (BRASIL, 2007b).

Tal entendimento é fruto de um caminhar histérico que ndo pode deixar de
ser analisado, principalmente por um pesquisador que se propde estudar mudancas
didatico-pedagdgicas em um cadmpus de uma Instituicdo de ensino historicamente
reconhecida por seu trabalho em tal area da educacéo™.

A presente pesquisa transitou, ainda, pelos estudos ligados a educacédo a
distancia, a fim de delinear a maneira como ela se realiza na sociedade contemporanea.
Para tanto, fez-se necessario conhecer sua historia, principalmente no que diz respeito as
origens de tal modalidade de educacéo no Brasil, bem como seu processo evolutivo.

Com relagdo ao foco dessa pesquisa esse movimento foi necessario, pois
este aporte tedrico resgatou os elementos necessarios para 0 uso das estratégias desta

modalidade de ensino no apoio ao ensino presencial.

' A avaliacéo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC),
referente ao ano de 2013, divulgada no ano de 2015, classificou o IFSul em primeiro lugar no indice
Geral de Cursos (IGC-Continuo) entre os institutos federais do Rio Grande do Sul e em terceiro entre 0s
institutos do Brasil. Disponivel em: <http://diariodamanhapelotas.com.br>. Acesso em: 30 jan. 2015.
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2.1. OLHAR SOBRE A EDUCACAO

No dizer de Martins (2005, p. 31) etimologicamente a palavra educacéo

[...] é a forma nominalizada do verbo educar. Aproveitando a contribuicdo de
Romanelli (1960), diremos que educacédo veio do verbo latim educare. Nele,
temos o prevérbio e - e o verbo - ducare, dlcere. No italico, donde proveio o
latim, dlcere se prende a raiz indo-européia DUK-, grau zero da raiz DEUK-,
cuja acepcdo primitiva era levar, conduzir, guiar. Educare, no latim, era um
verbo que tinha o sentido de “criar” (uma crianga), nutrir, fazer crescer.
Etimologicamente, poderiamos afirmar que educacdo, do verbo educar,
significa “trazer a luz a idéia” ou filosoficamente fazer a crianga passar da
poténcia ao ato, da virtualidade a realidade. Possivelmente, este vocébulo deu
entrada na lingua no século XVII.

Historicamente a educagdo tem inicio nas sociedades primitivas e tribais,
nas quais existiam préaticas de ensino e orientacao para os individuos, a fim de capacita-
los a atividades necessarias a subsisténcia e aos cultos religiosos (SANTOS;
GONGALVES, 2012).

Ja a educacdo formal realizada através de educadores especialistas teve
inicio no Egito, estendendo-se posteriormente para Grécia, e era baseado em instituicoes
de ensino no interior do ndcleo familiar (MANACORDA, 2002).

Na Grécia, 0 modelo de educacdo escolar implantado adotou uma dupla
postura, ou seja, p6s em préatica um sistema de divisdo entre a tecne (o saber relacionado
as atividades menos nobres ficando a cargo dos trabalhadores manuais, livres ou
escravos) e a teoria (0 saber destinado aos homens livres e nobres), separando de forma
hierarquica os saberes, e, consequentemente, dando origem as hierarquias sociais que
desencadearam um processo de distribuicdo desigual, passando o saber a servir ao uso
politico de reforcar a diferenca, no lugar de um saber anterior que afirmava a
comunidade (BRANDAO, 1993).

Conforme analisado posteriormente, esta separacdo hierarquica do saber
exerceu forte influéncia na sociedade e no contexto educacional brasileiro, fazendo com
que a Educacéo Profissional fosse considerada, por muitos anos, como uma educagéo
secundaria voltada, tdo somente, as classes menos favorecidas da populacéo.

Até o século XVIII, a educacéo era predominantemente contextual, ou seja,
a construcdo do conhecimento se dava no contexto do dia a dia, os profissionais se
formavam no contexto do trabalho profissional (mestre-aprendiz). J& nos séculos XI1X e
XX, a educacdo se massificou, inspirando-se nos modelos organizacionais mecanicistas

da Sociedade Industrial, fazendo com que o conhecimento deixasse de ser construido
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pelos proprios aprendizes, em contextos apropriados, ou seja, 0 conhecimento passou a
ser “matéria” destinada a ser “transferida” para as cabegas vazias dos alunos
(FIGUEIREDO; AFONSO, 2005).

No que tange o conceito de educacdo, € importante referir que 0 mesmo nao
é consenso entre 0s pensadores desta area do conhecimento. Conforme afirma Moran
(2012, p. 13):

A educacdo é como um caleidoscopio. Podemos enxergar diferentes
realidades; podemos escolher mais de uma perspectiva de analise e cada uma
tera sua logica, seu fundamento, sua defesa, porque projetamos na educacéo
nosso olhar parcial, nossas escolhas, nossa experiéncia.

Ressalte-se, no entanto, que todo processo educativo é fortemente
influenciado pelas diversas ideologias e contextos especificos de cada periodo da
histéria humana.

Neste sentido Libaneo (2001, p. 07) afirma que a

[...] educacdo compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e
acdes que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na

sua relacdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de
relacBes entre grupos e classes sociais, visando a formacdo do ser humano.

Portanto, o desenvolvimento da educacdo, ou melhor, dos processos
educativos, sempre esteve condicionado as necessidades econdmicas, sociais e politicas,
de cada civilizag&o.

Considerando tais fatores, o presente trabalho adota como conceito de
Educacdo o dizer construtivista de Becker (1994, p.89), embasado em Piaget'?, segundo
oquala

[...] Educacéo deve ser um processo de construcdo de conhecimento ao qual
acorrem, em condicdo de complementaridade, por um lado, os alunos e

professores e, por outro, 0s problemas sociais atuais e o conhecimento ja
construido ("acervo cultural da Humanidade").

A visdo construtivista da educagdo assenta-se na ideia de que nada, a rigor,
estd pronto, acabado, e de que, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma instancia,

como algo terminado, sendo o mesmo constituido pela interacdo do individuo com o

2 Jean Piaget (1896-1980) foi um renomado psiclogo e fildsofo suico, conhecido por seu trabalho
pioneiro no campo da inteligéncia infantil. Piaget passou grande parte de sua carreira profissional
interagindo com criancas e estudando seu processo de raciocinio. Seus estudos tiveram um grande
impacto sobre 0S campos da Psicologia e Pedagogia. Disponivel em:
<http://www.portaleducacao.com.br/psicologia/artigos/53974/jean-piaget-biografia>. Acesso em: 14 set.
2015.
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meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o mundo das relagcdes sociais
(BECKER, 1994).

Este entendimento rompe com alguns paradigmas educacionais, como a
ideia de que existe uma dotacdo prévia, ou seja, um universo do conhecimento dado, ou
pelo meio fisico e social (empirismo*® — teoria empirista) ou pela bagagem hereditéaria
(apriorismo™ — teoria apriorista).

No cenério educacional atual, o desenvolvimento das tecnologias, da
informatica, e consequentemente, da comunicacdo, tem acarretado diversas alteracdes
no campo da educacdo, eis que impde, por parte dos atores envolvidos no processo
educativo, uma revisdo de suas praticas.

Frise-se que a introducdo das tecnologias nas instituicdes de ensino tem sido
objeto de diversas pesquisas e estudos, 0s quais abrangem questfes que vao desde a
alfabetizacdo tecnoldgica dos docentes e discentes aos conceitos e preconceitos sobre as
suas potencialidades, caracteristicas e implicacBes, passando pela relagdo entre
tecnologias da informagéo e comunicacdo e a utilizacdo criativa das mesmas e pela sua
inser¢do nos curriculos escolares. Tais investigacGes indicam para uma mudanca na
concepcao do ensino, na apresentacdo dos contelidos programaticos e na concepcao das
atividades escolares a serem realizadas (QUARTIERO, 2007).

Embora o pensamento cientifico acerca da educacdo esteja sempre em
evolucdo, constata-se que a resisténcia a novas ideias e a novos procedimentos por parte
das instituicbes de ensino faz com que o processo de absorcdo das mesmas seja
demasiado lento, o que dificulta a observagdo das mudancas resultantes de novas ideias
(LITTO, 2010).

No entanto, é possivel afirmar que inUmeras sdo as contradi¢cdes existentes
entre as necessidades da escola contemporanea e 0s métodos e concepgdes tradicionais
dos profissionais vinculados a educacao, diante de tantas e rapidas mudancas que vém
acontecendo dentro e fora sala de aula.

A escola atual ndo é interessante para o aluno atual™.

13 Para a teoria empirista “o conhecimento é algo que entra pelos sentidos-algo que vem de fora da
pessoa, portanto - e se instala no individuo, independentemente de sua vontade, e é sentido por esse
individuo como uma vivéncia.” (BECKER, 1994, p. 90).

! para a teoria apriorista “o conhecimento acontece em cada individuo porque ele traz ja, em seu sistema
nervoso, o programa pronto. O mundo das coisas [...] tem funcdo apenas subsidiaria: abastece, com
contetdo, as formas existentes a priori.” (BECKER, 1994, p. 90).

15 pesquisa realizada pela Fundagdo Getilio Vargas (FGV) sobre motivos da evasdo escolar no Brasil
revelou que no ano de 2006, 40,3% do jovens entre 15 e 17 anos que evadiram do sistema escolar, o
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Assim sendo, considerando as relacfes existentes entre a educacdo e as
tecnologias da informagdo e comunicagdo, que estdo mais bem delineadas em secéo
posterior, surgem aos profissionais da educagdo novas questdes educacionais com as
quais se preocuparem, tais como: Como educar os chamados nativos digitais*®? Como
utilizar as tecnologias existentes como ferramentas facilitadoras do processo de ensino e
aprendizagem?

Os alunos contemporaneos representam as primeiras geragdes que
cresceram e se desenvolveram na era da tecnologia digital, ou seja, sdo estudantes que,
em sua grande maioria, habituaram-se a utilizacdo de computadores, video games com
plataforma de jogos online, reprodutores de mdsica digital, cdmeras de video,
smartphones, tablets e todos os demais dispositivos eletronicos da era digital, e que,
portanto, se acostumaram a velocidade e facilidade de comunicacdo e acesso a
informac@es e contedos.

Ressalte-se que em decorréncia do grande volume de interacdo com as
novas tecnologias, os alunos atuais pensam e processam as informacdes, bem como se
comunicam de modo diferente dos estudantes das geracfes anteriores, 0 que deve ser
observado no processo de ensino e aprendizagem (PRENSKY, 2001).

E mais: a utilizacdo das tecnologias existentes além de influenciar o modo
como o0s alunos constroem o conhecimento, serd determinante em seus cotidianos ao
longo da vida, motivo pelo qual “a escola ndo pode ignorar o que se passa no mundo”
(PERRENOUD, 2000, p.35).

A escola tradicional (caracterizada pela rigidez e pela légica da transmissao
e memorizacdo de conteidos) ndo é mais compativel com as necessidades da sociedade
atual.

Nas sociedades do século XIX ou mesmo do inicio do século XX, o saber e
0 conhecimento disponiveis eram estaveis e duradouros, ou seja, mudavam num ritmo
lento, motivo pelo qual se mantinham validos e Gteis por praticamente toda a vida
laboral do individuo, o que ndo ocorre nos dias atuais, onde as informagdes validas e
Uteis, sdo passageiras, ficando rapidamente defasadas, e sendo superadas a partir de

novas descobertas que acontecem de maneira muito intensa (GALVAO FILHO, 2002).

fizeram por falta de interesse. Disponivel em: < http://www.cps.fgv.br/ibrecps/Clippings/Ic846.pdf >.
Acesso em: 15 set. 2015.

16 Expressdo utilizada por Marc Prensky para se referir a geragdo dos estudantes atuais “falantes nativos”
da linguagem digital dos computadores, video games e internet. Disponivel em:
<http://www.marcprensky.com >. Acesso em: 24 ago. 2014.
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Como ressalta Lévy (1999, p. 157), "pela primeira vez na histéria da
humanidade, a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio de seu
percurso profissional estardo obsoletas no final de sua carreira".

Dessa forma, o sujeito produtivo nos dias de hoje deve possuir a capacidade
de aprender com autonomia por toda vida, utilizando-se, consideravelmente, das
tecnologias da informagdo e comunicacdo existentes, o que impele, ainda mais, a
utilizacdo das referidas tecnologias nas escolas contemporéneas.

Necessario, portanto, uma modificacdo da forma tradicional de educacéo,
fortemente embasada na teoria empirista da educacdo, e cujos professores e suas
préticas pedagdgicas atuam norteados por uma légica de transmisséo do saber.

E preciso atentar-se, entretanto, para que ao buscar a modificacdo dos
métodos escolares tradicionais, ndo incorra 0s atores do processo educacional,
principalmente o professor, em posicionar-se no outro extremo da teoria educacional,
qual seja, o apriorismo, e acabe por achar que nada compete a ele no percurso de ensino
e aprendizagem, ou pior, passe a entender, por exemplo, que a simples utilizacdo de
tecnologias educacionais (sem uma intencionalidade especifica, sem um contexto), por
si s0, é capaz de fazer aflorar em cada aluno aquilo que ele ja traz em sua bagagem
hereditaria.

O atendimento das necessidades dos alunos contemporaneos passa,
obrigatoriamente, por uma alteracdo na forma de comunicacdo entre os atores
envolvidos no processo de construcdo do conhecimento, baseado nos contextos de
aprendizagem.

Segundo Silva (2010, p. 188), no atual cenario histérico, deve

o professor promover participacao-intervencdo, bidirecionalidade-hibridacéo
e permutabilidade-potencialidade, aproveitando a confluéncia oportuna das
esferas social, tecnoldgica e mercadolégica, num espirito do tempo entendido
como légica da comunicagdo. Romper com a prevaléncia da transmissdo e
converter-se em formulador de problemas, provocador de interrogaces,
coordenador de equipes de trabalho, sistematizador de experiéncias e

memoria viva de uma educagdo que, em lugar de aferrar-se ao passado,
valoriza e possibilita o didlogo entre culturas e geracdes.

Em complemento a este dizer, destaque-se o entendimento de Figueiredo

(2002, p. 02), segundo o qual
[...] o futuro de uma aprendizagem enriquecida pelo recurso das tecnologias
da informagdo ndo se encontra apenas na “produgdo de contetidos”, na

“distribui¢do de conteudos” — ou, como abusiva e mecanisticamente se diz,
na “transmissdo” de conhecimento — a partir de grandes repositorios
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eletrdnicos de “saber” para as cabegas vazias dos aprendentes. Esta, sim, a
nosso ver, em tornar possivel a construcdo de saberes pelos préprios
aprendentes, em ambientes ativos e culturalmente ricos.”

O conhecimento, portanto, deve ser “construido” através da “comunicac¢do”
interacionista entre aluno-professor, embasados em ‘“contextos de aprendizagem”
adequados.

No que diz respeito a nova légica da comunicagdo, baseada na
interatividade dos atores envolvidos no processo de constru¢cdo do conhecimento,
cumpre destacar que a mesma sé é possivel se: 1) o emissor'’ passar a pressupor a
participacéo-intervencéo do receptor®: participar é modificar, interferir na mensagem™
(Participacdo-Intervencdo); 2) a comunicagdo passar a pressupor a recursao da emissao
e recepgdo: 0 emissor € receptor em potencial e o receptor é emissor em potencial
(Bidirecionalidade-Hibridacdo) e 3) o emissor passar a aceitar a possibilidade de
maltiplas redes articulatdrias: ndo se limita a emitir uma mensagem fechada, ao
contrario, permite ao receptor uma ampla liberdade de associacfes e significagcdes
(Permutabilidade-Potencialidade) (SILVA, 2002).

De acordo com Silva (2002, p. 189),

A interatividade, entendida a partir destes trés fundamentos, pode equiparar a
sala de aula, “presencial” e “a distincia”, com agenciamentos de
comunicagdo capazes de atender o perfil do novo espectador e de educar em
nosso tempo. Eles podem balizar uma modificagdo qualitativa da pragmatica

comunicacional fundada na transmissdo e revitalizar a pratica docente
baseada no falar-ditar do mestre.

Ja no que tange os contextos de aprendizagem, é importante referir que os
processos educativos contemporaneos ndo podem basear-se tdo somente na transmissédo
de conteudos, mas principalmente nos contextos, ou seja, para além da transmissdo de
contetidos é necessario utilizar-se de ambientes sociais ricos em interacdo, atividade e
cultura (contextos de aprendizagem), 0s quais sdo possiveis através da utilizacéo
inteligente das tecnologias disponiveis (FIGUEIREDO; AFONSO, 2005).

De acordo com Figueiredo e Afonso (2005), um evento de aprendizagem
eficaz é composto pelo conteddo (informacéo estruturada e codificada como: texto,
materiais multimidia, as palavras do professor, dentre outros) e pelo contexto de

aprendizagem (conjunto de circunstancias relevantes para o aprendente construir

7 Emissor ou destinador é o que emite a mensagem (VANOYE, 1993).

18 Receptor ou destinatario é o que recebe a mensagem (VANOYE, 1993).

9 Mensagem é o objeto da comunicacéo e é constituida pelo contetido das informagdes transmitidas
(VANOYE, 1993).
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conhecimento, como: ambiente da sala de aula, atividade laboratorial, discussao de um

caso). Este evento pode ser representado através do modelo abaixo (Figura 2):

Figura 2 — Modelo de um Evento de Aprendizagem
Evento de Aprendizagem

aprendente

contetdo

contexto

Fonte: Figueiredo e Afonso (2005)

Conforme manifesta Jorge (2009, p. 37), em uma visdo construtivista, 0s

contextos de aprendizagem possuem as seguintes especificidades:

. Os contextos ndo podem ser localizados nem delimitados;

. Os contextos sdo apenas perceptiveis pelas interacbes com o
aprendente, que organizam o contexto e a experiéncia do aprendente — 0s
contextos sao as interacdes;

. Contexto é o que o aprendente sente como contexto da experiéncia de
aprendizagem;

) Os contextos acompanham e fazem parte do ato de aprendizagem;

. Os contextos ndo sdo estaveis, estdo em constante mudanga devido a
rede de interacBes existente (reforca a ideia dos contextos socialmente
complexos);

. As atividades fazem parte dos contextos;

. Os contextos podem ser previstos e caracterizados previamente apenas

até certo ponto — quanto mais aberta e socialmente complexa é a atividade,
menor a previsibilidade do seu desenvolvimento;

. Os contextos sdo 0 que é relevante para o aprendente construir o seu
conhecimento, e que pode alterar consoante 0 momento;
. Ao desenhar (planejar) um contexto de aprendizagem, podemos dizer

que o contexto é aquilo que o designer sente ser relevante para a experiéncia
de aprendizagem do aprendente.

Ressalte-se que 0s conteudos e 0s contextos geram-se mutuamente, e que
nenhum evento de aprendizagem tem sentido se ndo conciliar conteidos e contextos, 0
que pode ser alcancado pelo uso adequado das TICs. Neste sentido, Figueiredo (2002),
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faz uma analogia entre a harmonizacdo que deve se existir entre conteldo e contexto

com a dualidade Ying e Yang® (Figura 3).

Figura 3 — Representacdo da complementariedade entre conteudo e contexto

conteudos

Fonte: Figueiredo (2002)

Parte da atual crise dos processos educativos deve-se ao choque entre esta
visdo mecanicista da educacdo e uma civilizacdo cada vez mais relacional e de
contextos (FIGUEIREDO, 2002).

Segundo Jorge (2009, p. 34):

De acordo com a perspectiva defendida por Figueiredo & Afonso (2005), foi
a massificacdo da educacgéo que forcou que o ensino tivesse a necessidade de
se centrar nos conteldos, ou seja, na transmissdo do conhecimento. Desde
entdo que este sistema de ensino mecanicista domina o estado da educacao,
verificando-se também a mesma tendéncia no ensino online. [..] E
interessante constatar que ja Garrison (2000), num artigo considerado como
de ruptura, alerta para a problematica de uma aprendizagem por mera
transmissdo de contetidos na sociedade atual (século XXI).

Portanto, conclui-se que tanto o ensino presencial quanto o a distancia, nos
dias atuais, atribuem uma importancia demasiada em relacdo ao conteudo em
detrimento dos contextos de aprendizagem, o que acaba por afastar a escola atual dos
estudantes contemporéneos.

Ressalte-se que a modificacdo da comunicagdo em sala de aula, embasada

na elaboracdo dos contextos de aprendizagem mais adequados, néo ocorre tdo somente

20 Yin Yang é um principio da filosofia chinesa. Segundo os chineses, o0 mundo é composto por forgas
opostas e achar o equilibrio entre elas é essencial. Disponivel em: <http://www.significados.com.br/ying-
yang/>. Acesso em: 01 out. 2015.
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em virtude da utilizacdo de equipamentos tecnologicos nas escolas, ou seja, de uma
“tecnificacdo” dos métodos de ensino e aprendizagem, mas exige, isso sim, uma
mudanca na maneira como 0 processo educacional se da, quer seja na sala de aula
presencial ou a distancia.

Todavia, ndo se pode negar que os recursos tecnolégicos de informacao e
comunicagdo estdo cada vez mais difundidos e presentes na sociedade, alterando
profundamente a forma como as relagdes se dao em todas as esferas da vida cotidiana
dos individuos, motivo pelo qual ndo devem ser desconsiderados no contexto

educacional®

, mas sim valorizadas, a fim de que se alcance melhores resultados através
de préticas pedagdgicas que facilitem/estimulem a comunicacgdo entre os individuos do
processo educativo.

Tal entendimento gera tensionamento entre os educadores tidos como
humanistas®* e os educadores vistos como tecnolégicos®®, no entanto ¢ latente na
sociedade contemporanea a necessidade de educadores que consigam utilizar-se do que
de melhor cada uma destas linhas de acdo tem a oferecer.

Conforme manifesta Moran (2012, p. 38):

Precisamos dos educadores humanistas na educacdo on-line para
experimentar formas de interacdo entre o virtual e presencial e nos ajudar a
encontrar caminhos para equilibrar quantidade e qualidade nos diversos tipos
de situagcdo em que nos encontramos hoje. [...] Necessitamos dos educadores
tecnoldgicos, que nos tragam as melhores solucBes para cada situacdo de
aprendizagem, que facilitem a comunicacdo com os alunos, que orientem a

confecgdo dos materiais adequados para cada curso, que humanizem as
tecnologias e as mostrem como meios e ndo como fins.

Assim sendo, utilizar-se de componentes curriculares a distancia nos cursos
presenciais do Campus Pelotas do IFSul € um movimento no sentido de concretizar esta
aproximacao entre 0s recursos tecnolégicos e 0 processo educativo, a fim de qualifica-
lo.

As tecnologias da informagdo e comunicagdo existentes nos tempos atuais

oferecem aos professores e alunos recursos e meios que podem elevar a relagdo de

2! pesquisa realizada pela Fundacdo Victor Civita (FVC) no ano de 2013, revelou que cerca de 1,7 milhdo
de jovens entre 15 e 17 anos abandonaram os bancos escolares e segundo Angela Danemann, diretora da
FVC, “o aluno vai embora porque ndo vé sentido em estar ali. A escola ndo corresponde a sua aspiragao,
ndo usa os suportes que ele tem familiaridade”. Disponivel em:  <http://sao-
paulo.estadao.com.br/noticias/geral,falta-de-tecnologia-afasta-estudante-do-ensino-medio-imp-,1040646
>, Acesso em: 15 set. 2015.

2 Educadores que focam seu pensamento nas dimensdes humanas do ensino e aprendizagem,
considerando o olho no olho essencial para uma comunicacao afetiva e efetiva (MORAN, 2012).

2 Educadores que se concentram nas facilidades e possibilidades oriundas da velocidade e alcance dos
meios de comunicacdo e obtengdo de informacdo em um mundo cada vez mais virtual (MORAN, 2012).
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ensino aprendizagem a outro patamar, no entanto, € necessario que os educadores
contemporaneos assumam um papel de pesquisador de novos conhecimentos e
tecnologias a fim de aperfeicoar cada vez mais sua préatica educativa.

No caso do IFSul, instituicdo de ensino dedicada a educacéo profissional, 0s
docentes, aléem de criar estratégias educacionais que consigam atingir o novo perfil
estudantil, repleto de particularidades e especificidades, e ainda, que sejam capazes de
instrumentalizar os mesmos a fim de que se tornem individuos capazes de aprender e
atualizar-se autonomamente, devem os professores se por em constante processo de
atualizacdo referente as novas tecnologias desenvolvidas nos campos da informatica,
microeletronica, automacéo de processos, dentre outros, eis que tais alteragdes acabam
por mudar o perfil profissional requerido no mercado de trabalho e, consequentemente,
imp0e a adaptacdo da préatica docente.

Assim sendo, toda mudanca a ser introduzida em uma escola dedicada a
educacdo profissional, é repleta de contornos e vieses peculiares de tal area da
educacdo, motivo pelo qual, em sendo o Cémpus Pelotas do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense o local de investiga¢do da pesquisa,

imp6s-se o estudo, ainda que breve, acerca da educacdo profissional.

2.2. OLHAR SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL

A origem da educacdo profissional remonta as sociedades tribais primitivas,
mesmo nao existindo, em tal periodo, o conceito de educacdo e de profissdo, uma vez
qgue em tais sociedades era incumbéncia dos adultos transmitir, ainda que de modo
informal, as criangas 0s ensinamentos referentes as atividades ligadas a subsisténcia de
Seus pares.

Neste sentido o dizer de Santos e Gongalves (2012, p. 73) ao afirmar que a
educacédo, embrionariamente profissional,

[...] era essencialmente uma educacdo natural, espontanea, inconsciente,
adquirida na convivéncia de pais e filhos adultos e menores. Sob a influéncia
ou direcdo dos maiores, as criangas aprendiam as técnicas elementares

indispensaveis a vida, tais como cacar, pescar, praticar a agricultura e o
pastoreio e as praticas domésticas.

Com o desenvolvimento das sociedades, e 0 consequente aumento de suas
complexidades, surge no cenario historico a necessidade de um processo de educacgéo

formal, com um caréter intelectualista, dotado de regras e sistematicas especificas.
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No mundo ocidental, mais especificamente na Europa, estudiosos na area da
educacéo, atribuem como pedra basilar no desenvolvimento da formagéo profissional
formal as atividades realizadas na guildas (corporagdes que reuniam as pessoas que nas
cidades ou vilas trabalhavam no mesmo ramo ou oficio) do século XII. O sistema de
guildas europeu respeitava uma rigida hierarquia: aprendiz, artifice e mestre, sendo o
titulo de mestre o Unico atestado de competéncia escrito, o qual era obtido pelo
aprendiz, ap6s um periodo de dois a quatro anos, ou mais, no caso dos oficios que
requeressem um elevado nivel de especializagdo (WOLLSCHLAGER; REUTER-
KUMPMANN, 2004).

Abaixo seguem duas figuras que representam as guildas do século XII.

Figura 4 — Gravura da Enciclopédia de Diderot e d’Alembert. Retrata guilda de
tingimento da seda

-----

Fonte: Wollschléger e Reuter-Kumpmann (2004)

Figura 5 — Gravura da Enciclopédia de Diderot e d’Alembert. Retrata situacdo habitual
nas guildas, onde os aprendizes viviam com as familias de seus mestres

B s,

Fonte: Wollschlager e Reuter-Kumpmann (2004)
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No Brasil a educacéo profissional realizada de forma sistematizada, ou seja,
desconsiderando o trabalho executado e ensinado pelos povos indigenas que aqui
habitavam, comegou a ser realizada desde os tempos mais remotos da colonizacéo,
tendo como os primeiros aprendizes de oficios os escravos e indios (FONSECA, 1986
apud RODRIGUES J., 2002).

As ordens religiosas ocuparam papel relevante na evolugdo da educacao
profissional no Brasil, uma vez que além de atuar na catequizacao dos indios também se
dedicaram ao ensino profissional.

Dentre as referidas ordens a que mais se destacou foi a Companhia de Jesus,
eis que, juntamente com os ensinamentos religiosos dedicou-se, inicialmente, ao ensino
de conhecimentos ligados as atividades laborais vinculadas a agricultura, e
posteriormente, com o surgimento dos primeiros nucleos urbanos, que exigiam mao de
obra mais profissional e especializada para contemplar as necessidades das classes
emergentes, tais como: sapateiros, ferreiros, carpinteiros, pedreiros e outros, criaram as
“escolas-oficinas”, passou a formar profissionais especializados nos referidos oficios,
que trabalhariam na manutencdo da estrutura da igreja e em trabalhos externos
(GRILLO, 2012).

Figura 6 — A Companhia de Jesus no Brasil e a obra da conversdo e educacdo dos
indios

A histdria da educacdo profissional no Brasil seguiu evoluindo de acordo

com o contexto de cada época até que, no periodo Republicano, o Governador do

2 Disponivel em: < http://www.ibamendes.com/2011/03/companhia-de-jesus-no-brasil-e-obra-da.html>.
Acesso: 30 ago. 2014.
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Estado do Rio de Janeiro, Nilo Pecanha iniciou, formalmente, no Brasil, 0 ensino
técnico por meio do Decreto n.° 787, de 11 de setembro de 1906, através da criacdo de
quatro escolas profissionais no estado do Rio de Janeiro, sendo trés delas (Campos,
Petropolis e Niter6i) para o ensino de oficios e uma (Paraiba do Sul) para a
aprendizagem agricola (BRASIL, 2010).

Posteriormente, Nilo Pegcanha ao assumir a Presidéncia do Brasil, assina, em
23 de setembro de 1909, o Decreto n.° 7.566, criando, inicialmente em diferentes
unidades federativas, dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices”, destinadas ao ensino
profissional, primario e gratuito, sendo este o marco histérico do surgimento das
Escolas Técnicas Federais.

A exposicdo de motivos do referido decreto assim justificava a criagdo das

Escolas Aprendizes Artifices:

Considerando que o aumento constante da populacdo das cidades exige que
se facilite as classes proletarias os meios de vencer das dificuldades sempre
crescentes da luta pela existéncia; que para isso se torna necessario, ndo so
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo
técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que
os afastard da ociosidade, escola do vicio e do crime, que é dos primeiros
deveres do Governo da Republica formar cidad&os uteis & Nagdo. (BRASIL,
1909).

De acordo com Cunha (2000, p. 63):

A finalidade dessas escolas era a formacdo de operarios e contramestres,
mediante ensino pratico e conhecimentos técnicos necessarios aos menores
que pretendessem aprender um oficio em oficinas de trabalho manual ou
mecanico que forem mais convenientes e necessarias ao estado em que
funcionar a escola, consultadas, quanto possivel, as especialidades das
inddstrias locais.

A Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, de 10 de Novembro de 1937,
foi a primeira a tratar especificamente de ensino técnico, profissional e industrial, assim

estipulando em seu artigo 129:

Art. 129. [...] O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes
menos favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado.
Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino
profissional e subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos
individuos ou associag@es particulares e profissionais. E dever das indistrias
e dos sindicatos econémicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A
lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao Estado,
sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes
serem concedidos pelo Poder Publico. (BRASIL, 1937).
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No entanto, foi somente através do Decreto n.° 4.127, de 25 de fevereiro de
1942, que as Escolas de Aprendizes e Artifices foram transformadas em Escolas
Industriais e Técnicas. Assim dispds o Decreto:
Art. 1°. A rede federal de estabelecimentos de ensino industrial sera
constituida de:
a) escolas técnicas;
b) escolas industriais;

c) escolas artesanais;
d) escolas de aprendizagem. (BRASIL, 1942).

Foi neste periodo que o entdo Instituto Profissional Técnico de Pelotas
(antiga Escola Technico Profissional e, anteriormente, Escola de Artes e Officios), foi
transformado em Escola Técnica de Pelotas (ETP).

Em 1959, a ETP é caracterizada como autarquia Federal e, em 1965, passa a

ser denominada Escola Técnica Federal de Pelotas (ETFPel).

Figura 7 — Foto antiga do Prédio da ETFPel, atual sede do Campus Pelotas do IFSul

Em 1994, a Lei n° 8.948, de 8 de dezembro, disp6s sobre a instituicdo do
Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, transformando, gradativamente, as Escolas
Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educagéo
Tecnoldgica (CEFETS).

Através de Decreto Presidencial (sem numero) de 22 de marco de 1999,
efetivou-se a transformacdo da ETFPel em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de

% Disponivel em: < http://diariodamanhapelotas.com.br/site/ifsul-70-anos-tradicao-e-pioneirismo-a-
servico-da-educacao/>. Acesso: 21 set. 2015.
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Pelotas, o que possibilitou a oferta de seus primeiros cursos superiores de graduagédo e
pos-graduacao, em diversas areas do conhecimento.

Posteriormente, com a publicagédo da Lei 11.892 de 29 de dezembro de
2008, modificou-se novamente a estrutura das escolas técnicas federais em todo o
Brasil, transformando-as em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
Cujo objetivo consiste em abrir novas perspectivas para a educagdo, por meio de uma
combinagdo do ensino de ciéncias naturais, humanas e educagdo profissional e
tecnoldgica.

O art. 2° da Lei 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e cria os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia, assim preceitua:

Art. 2°. Os Institutos Federais sdo instituicbes de educacdo superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacdo profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnol6gicos com as
suas préaticas pedagogicas, nos termos desta Lei. (BRASIL, 2008b).

Quanto as finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais, assim

expressa a referida lei:

Art. 6°. Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

I - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos o0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugBes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

11 - promover a integragdo e a verticalizagdo da educacdo basica a educagio
profissional e educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os
quadros de pessoal e 0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atuacdo do
Instituto Federal,

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicGes publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e
atualizagdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e
tecnoldgica;

VIl - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico;
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IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio
ambiente. (BRASIL, 2008b, grifo nosso).

No dizer de Schmidt e Orth (2013, p. 41-42)

Encontramos atualmente nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologias (Ifet’s) ndo mais a visdo assistencialista, tdo explorada por
diversos autores no inicio da histéria da educacdo profissional, e sim uma
visdo de exploracdo da tecnologia em prol da evolucdo dos recursos
tecnoldgicos. [...] Hoje, vivenciamos uma histdria de plena transformacao na
educagio profissional com a criagdo dos Ifet’s, o que agrega um conjunto de
mudancas nessa modalidade de ensino, assim como destaca a pesquisa
cientifica, antes ignorada nessas escolas. Podemos considerar que a Vvisdo
assistencialista foi perdendo o foco, ao mesmo tempo que foram sendo
produzidas muitas e novas questdes de pesquisa relativas & educagdo
profissional, sempre com o intuito de engendrar e produzir o
desenvolvimento do pais.

A Lei 11.892/2008, publicada cinco meses apés a alteracdo da LDB pela Lei
n. 11.741/2008 (responsavel por consolidar legalmente um novo conceito de educacao
profissional), veio para ratificar o entendimento de que a educagdo profissional ocupa
papel relevante na sociedade brasileira, e ndo papel secundéario e assistencialista, como
por muito tempo se considerou.
Cumpre destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.°
9.394 de 1996 (LDB), quando de sua publicacdo em 20 de dezembro de 1996, assim
dispunha acerca da educacéo profissional:
Art. 39. A educagdo profissional, integrada as diferentes formas de educacéo,
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva.
Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,

médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contara
com a possibilidade de acesso a educagéo profissional. (BRASIL, 1996).

O dispositivo legal supracitado evidencia que o legislador, a época, entendia
que a educacdo profissional seria tdo somente a parcela da educagdo cujo objeto é
conduzir o estudante ao desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva, ou seja,
para o mercado de trabalho.
Tendo em vista que tal entendimento ndo correspondia mais ao que se
entendia, e pretendia, com a educacdo profissional, a LDB foi alterada no ano de 2008
pela Lei n.° 11.741, passando o artigo 39 a possuir a seguinte redacéo:
Art. 39. A educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos
objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensbes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia.

§ 1° Os cursos de educagdo profissional e tecnoldgica poderdo ser
organizados por eixos tecnolégicos, possibilitando a construcédo de diferentes
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itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de
ensino.

§ 2° A educacdo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos:

I — de formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional;

Il — de educacdo profissional técnica de nivel médio; .

111 — de educacdo profissional tecnolégica de graduacédo e p6s-graduacéo.

§ 3° Os cursos de educacao profissional tecnolégica de graduacdo e pés-
graduacdo organizar-se-d0, no que concerne a objetivos, caracteristicas e
duragdo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educag&o. (BRASIL, 2008a).

Resta clara a mudanca de percepc¢do dos legisladores patrios, eis que além
de suprimir o trecho que mencionava como objeto primordial da educacgéo profissional a
conducdo permanente ao desenvolvimento de aptidGes produtivas, passam a referir-se a
tal 4rea do conhecimento como “educacdo profissional e tecnoldgica”, e preceituam que
os cursos de educacdo profissional e tecnoldgica poderdo possuir diferentes itinerarios
formativos, desde que observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino, ou
seja, passa a incentivar que as instituicbes de ensino profissionalizante criem o0s
mecanismos necessarios a fim de que o estudante esteja habilitado ao exercicio critico e
auténomo de suas profissdes.
Conforme manifestou a Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional
de Educagéo no Parecer CNE/CEB n.° 11/2012,
[...] atualmente, ndo se concebe uma Educagdo Profissional identificada
como simples instrumento de politica assistencialista ou linear ajustamento as
demandas do mercado de trabalho, mas sim como importante estratégia para
que os cidaddos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e
tecnoldgicas da sociedade. Impde-se a superagdo do enfoque tradicional da
formacdo profissional baseado apenas na preparacdo para execugdo de um
determinado conjunto de tarefas a serem executadas. A Educacdo
Profissional requer, além do dominio operacional de um determinado fazer, a
compreensdo global do processo produtivo, com a apreensdo do saber

tecnoldgico, a valorizagdo da cultura do trabalho e a mobilizacdo dos valores
necessarios a tomada de decisGes no mundo do trabalho. (BRASIL, 2012d).

A educacdo profissional e tecnoldgica passou a ocupar papel relevante no
desenvolvimento nacional, muito além do campo estritamente educacional, eis que se
passou a considerar a qualificacdo para o trabalho como um dos direitos fundamentais
do cidaddo, tendo como objetivo a formacdo integral do individuo, e consequente,
superacdo da divisdo social do trabalho entre aqueles que estdo encarregados da
execucdo das tarefas e aqueles que desenvolvem acgdes de pensar, planejar, dirigir e
supervisionar o trabalho (CORDAO, 2013).

Acentue-se que a evolugdo da educacdo profissional e das instituicdes

responsaveis por sua concretizacdo no Brasil sempre acompanhou as mudancas
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macroestruturais trazidas pela reestruturacdo produtiva, possibilidades econdmicas,
politicas e sociais de cada época. Portanto, a valoriza¢do da educacdo profissional e a
expansdo da rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica existente nos dias
atuais ndo podem ser desatreladas do cenario politico, econémico e social vigente no
pais.

Em termos politicos, deve ser destacado que o Brasil adota uma postura
progressista em diversos aspectos, incluindo o campo da educacdo, uma vez que €
conduzido por um governo democratico e popular capitaneado por uma presidenta
vinculada ao Partido dos Trabalhadores; no plano social destaca-se o grande volume de
programas sociais de valorizacdo e incentivo voltados as camadas mais pobres da
populacéo brasileira; no cenario econdmico vive-se um periodo de relativa estabilidade
econdmica®®, e a descoberta de reservas de petréleo criaram a expectativa de
crescimento da economia no médio e longo prazo (TAVARES, 2012).

Frente tal cenario, conforme j& mencionado, a educacdo profissional, em
uma perspectiva macro, deixou de ser um ensino com fim assistencialista, e na otica
governista, passou a ter o papel de

promover o desenvolvimento do pais por meio da oferta a populagdo de
ensino, pesquisa e extensdo, em sintonia com as demandas dos Arranjos
Produtivos Locais. Formar professores para suprir a caréncia de profissionais
habilitados enfrentada pela educagdo bésica, sobretudo na area de Ciéncias.
Formar técnicos, tecndlogos e engenheiros em areas especificas, de modo a

contribuir para o desenvolvimento de setores estratégicos da economia
nacional. (TAVARES, 2012, p.10).

Dado o valor estratégico outorgado a educagdo profissional, o0 Governo
Federal passou a incentivar a diversificacdo das atividades de ensino visando a atender
os mais diferenciados publicos, quer seja na modalidade presencial, a distancia ou
através de uma estratégia mista, que utilize mecanismos do ensino a distancia no ensino
presencial.

Como o objeto da pesquisa proposta por este pesquisador abarcou o estudo
dos componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do Campus Pelotas do

IFSul, impds-se analisar a educagdo a distancia, em especial no que tange a educacéao

% O Brasil, desde 0 ano de 2015, vem enfrentando uma grave crise econdmica que levou o Governo
Federal a cortar R$7 bilhdes da area da Educacéo. Algada a condicdo de prioridade maxima do segundo
mandato da presidente Dilma Rousseff, que escolheu o lema "Pétria educadora” para os proximos quatro
anos, a educagdo foi o alvo mais importante da primeira rodada de corte de despesas de 2015. Disponivel
em: < http://folhapolitica.jusbrasil.com.br>. Acesso: 18 set. 2015.
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profissional, a fim de que tornar perceptiveis os fatores desta modalidade de ensino que

devem ser considerados quando da implantacdo dos referidos componentes curriculares.

2.3. OLHAR SOBRE A EDUCACAO A DISTANCIA

Existem na literatura educacional varias concepcOes teoricas de educacdo a
distancia, as quais apresentam varia¢fes decorrentes do periodo historico em que foram
cunhadas.

De acordo com Nunes (1994, p. 04),

as primeiras abordagens conceituais, que qualificavam a educacgdo a distancia
pelo que ndo era, tomavam um referencial externo ao préprio objeto como
paradigma, pois estabeleciam comparacdo imediata com a educacdo
presencial, também denominada educagdo convencional, direta ou face-a-
face, onde o professor, presente em sala de aula é a figura central. No Brasil,
até hoje, muitos costumam seguir 0 mesmo caminho, preferindo tratar a
educacdo a distancia a partir da comparacdo com a modalidade presencial da
educacgdo. Esse comportamento ndo é de todo incorreto, mas promove um

entendimento parcial do que é educacdo a distancia e, em alguns casos,
estabelece termos de comparagdo pouco cientificos.

Sublinhe-se que a conceituagdo sobre a educacdo a distancia é consequéncia
de “um processo evolutivo, que comecou com a abordagem na separagdo fisica das
pessoas e chega ao processo de comunicacdo, incluindo, no final do século XX, as
tecnologias da informacdo.” (GUAREZI; MATOS, 2009, p. 129).

Os estudos acerca de tal area da educacdo foram sendo aprofundados e,
ressalvadas as devidas peculiaridades, os conceitos atualmente consolidados no
referencial teérico apontam para definicdes mais homogéneas sobre 0 que é educacao a
distancia.

Uma sintese apresentada por Keegan (2013, pg. 44, traducdo nossa), apos
realizar um estudo das definicbes de EaD, elenca seis elementos bésicos que

caracterizam tal area da educacdo. S&o eles:

. a separacdo entre o professor e o aluno, que a distingue da educacédo
presencial,

. a influéncia de uma organizagdo educacional, que a distingue do
estudo individual;

. 0 uso de midia tecnoldgica [...], para unir professor e aluno e
transmitir o conteddo educacional;

. a provisdo de comunicacdo de duas vias de maneira que o aluno possa
se beneficiar do dialogo, ou até mesmo inicia-lo;

. a possibilidade de encontros ocasionais tanto para fins didaticos

quanto para fins de socializacéo;
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. a participacdo de uma forma industrializada de educagdo que, se
aceita, contém o género da separacdo radical entre a educacdo a distancia e

< . 27
outras formas de educagéo dentro do espectro educacional.

Assim sendo, dentre os conceitos de EaD existentes destaca-se o dizer de
Aretio (2001, p. 39, traducdo nossa), para o qual a educacao a distancia constitui-se
um sistema tecnoldgico de comunicacdo bidirecional (multidirecional) que
pode ser massivo, baseado na acdo sistematica e conjunta de recursos
didaticos e com o apoio de uma organizacdo e tutoria que, separados

fisicamente dos estudantes, propiciam a eles uma aprendizagem independente
(cooperativa).?

Segundo a definicdo de Aretio, conclui-se que a EaD deve viabilizar uma
comunicacdo bidirecional/multidirecional através da qual o aluno e o professor ndo se
limitem a ser meros receptores e emissores de conteddo, respectivamente, ou seja,
ambos podem/devem sair mudados do processo de constru¢cdo do conhecimento
efetuado com base em uma comunicacdo interativa. Deve, ainda, se utilizar de recursos
didaticos (entenda-se: tecnologias da informacdo e comunicacdo), que nos dias atuais
sdo capazes de flexibilizar a sincronia tempo e espaco, facilitando o acesso a educagéo
qualificada a um grande nimero de pessoas, uma vez que o processo educativo mediado
pelas TICs (principalmente através de ambientes virtuais de aprendizagem) oferece,
além da possibilidade de concretizacdo da comunicacdo em um espaco virtual e ndo
presencial, a possibilidade de se estimular e motivar o estudante para um estudo
individualizado e independente através de recursos tecnolégicos com o0s quais ja possuli
familiaridade.

Enfatize-se que a EaD, sob a Otica discente, deve ser entendida como um
processo de construcdo particular do aluno, como algo dindmico e flexivel, com base
em sua propria vivéncia e experiéncia, assim sendo, a disciplina, a organizacdo e a
autonomia apresentam-se como condi¢fes essenciais para 0 processo de construcdo do

conhecimento, pois o0 aluno, ao iniciar os estudos a distancia, deve tomar consciéncia da

2 Texto original: “[...] the separation of teacher and learner which distinguishes it from face-to-face
lecturing; the influence of an educational organization which distinguishes it from private study; the use
of technical media, usually print, to unite teacher and learner and carry the educational content; the
provision of two-way communication so that the student may benefit from or even initiate dialogue; the
possibility of occasional meetings for both didactic and socialization purposes; and the participation in
an industrialized form of education which, if accepted, contains the genus of radical separation of
distance education from other forms within the educational spectrum.”

28 . - o .

Texto original: “/...] es un sistema tecnolégico de comunicacion bidireccional (multidireccional), que
puede ser masivo, basado en la accion sistematica y conjunta de recursos didacticos, y el apoyo de una
organizacion y tutoria que, separados fisicamente de los estudiantes, propician en éstos un aprendizaje
independiente (cooperative).”
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importancia de fazer um planejamento, de organizar sua rotina e seus horarios, de ser
determinado, explorar as ferramentas e as orientagdes passadas pelos professores e
tutores, pois, somente assim, conseguira ser um aluno autbnomo, capaz de gerar dentro
de si este processo de construcdo do conhecimento (FARIA, 2009).

A EaD possibilita, igualmente, uma flexibilizacdo de horarios para estudo, o
que se configura como uma questdo importante na sociedade contemporanea, eis que
pesquisas realizadas comprovam que a falta de tempo para os estudos constitui-se um
dos fatores significativos em relacdo a dificuldade no desempenho académico
(CARELLI; SANTOS, 1998).

Levando-se em consideracdo tais aspectos, em termos gerais, 0
entendimento de educacdo a distancia adotado no presente trabalho é de que a EaD é a
modalidade de ensino e aprendizagem, na qual alunos e professores encontram-se
separados em termos de distancia (e, em alguns casos, de tempo), através do qual séo
viabilizadas, através de tecnologias de informacdo e comunicagdo, novas oportunidades
de estudo para um grande nimero de pessoas.

Acentue-se que assim como na educacdo profissional, os aspectos
econbmicos, politicos e sociais, influenciaram consideravelmente na expansdo da
educacéo a distancia no mundo.

Conforme manifesta Aretio (2001), os principais fatores que propiciaram 0
surgimento e desenvolvimento da EaD sdo: 0s avangos sociopoliticos; a necessidade de
aprender ao longo da vida; o alto custo dos sistemas convencionais; 0 avango no ambito
das ciéncias e da educacdo e as transformagdes tecnoldgicas.

N&o se pode negar que a EaD possui um aspecto econdémico e politico, os
quais ndo podem ser desconsiderados. Economicamente, a EaD, apds 0s gastos com sua
implantacdo, gera uma diminuicdo de custos em relagdo a educagdo formal, uma vez
que viabiliza o aumento do ndmero de alunos por professor (respeitados os limites
legais), a liberacdo de espaco fisico (salas de aula) para outras atividades que gerem
remuneracao, dentre outros. Politicamente, é interessante a0 governo que uma maior
parcela da populagdo tenha acesso a educagdo, o que ndo seria possivel via a educagédo
formal. No entanto, é muito mais relevante analisar a educacdo a distancia pelo viés das
possibilidades didatico-pedagogicas que a mesma potencialmente apresenta, tais como:
utilizar-se da EaD e dos instrumentos tecnoldgicos existentes (ambientes virtuais de

aprendizagem, foruns, chats, simuladores educacionais, laboratorios virtuais) para atrair
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a atencdo dos nativos digitais, bem como para capacita-los a aprender com autonomia
ao longo de toda sua vida.

Nesta Otica, as novas tecnologias da informacdo e comunicagdo assumem
um papel vital neste processo, em que a educacdo a distancia recebe outra significacéo,
tanto para os individuos, como para as escolas, as empresas, e a sociedade de um modo
geral.

Frente ao referido cenério, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional n.° 9.394 de 1996, assim disp0s acerca da educacéo a distancia:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de

programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino,
e de educacéo continuada. [...] (BRASIL, 1996).

Complementando o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio

Nacional o Decreto n.° 5.622 de 19 de dezembro de 2005, assim preceitua:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a Educacéo a Distancia
como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo. (BRASIL, 2005b).

Ao se interpretar os dispositivos legais acima citados verifica-se que é dever
do Poder Publico incentivar o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a
distancia, o que demonstra a importancia dada pelo legislador a tal modalidade de
ensino. No Brasil, a educacéo a distancia passou a poder ser utilizada em todos os niveis
e modalidades de ensino, desde que respeitados os regramentos especificos, ou seja, ndo
existe impedimento para a utilizacdo de componentes curriculares a distancia em cursos
presenciais.

Saliente-se, no entanto, que no caso do ensino fundamental, de acordo com
0 que preceitua o art. 32, inciso IV, § 4° da LDB, a educacéo a distancia somente podera
ser utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais.

As disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394
de 1996 e do Decreto n.° 5.622 de 19 de dezembro de 2005 sdo consequéncia da
trajetdria evolutiva da educacdo a distancia no Brasil.

No Brasil, para alguns estudiosos, 0 marco historico da educacdo
profissional a distancia remonta ao ano de 1904, quando o Jornal do Brasil registrou, na
primeira edicdo da secdo de classificados, anincio que oferecia profissionalizacdo por

correspondéncia para datilografo. De forma sistematizada, a educagdo profissional a
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distancia teria surgido com a implantagcdo do Instituto Monitor (fundado em 1939 pelo
imigrante hdngaro Nicolas Goldberger), considerada a primeira escola de educacao
profissional a distancia implantada no pais (ALVES, 2011).

Figura 8 — Anuncio de curso de radio técnico, com fotografia do fundador do Instituto
Monitor, Nicolas Goldberger, em 1942

FAGA SUA FORTUNA

estudanda

S e ST AT
APRENDA EM SUA CASA
nas horas de folga para ser um

= RADIO TECNICO

COMPETENTE

Fonte: UOL (2012) %

Nos anos que se seguiram muitas outras iniciativas relacionadas a educacao
a distancia foram sendo realizadas no Brasil, tais como a fundacdo da Radio Sociedade
do Rio de Janeiro (1923), cuja funcdo era de possibilitar educacéo popular via radio, a
Escola Radio Postal criada pela Igreja Adventista (1943), que oferecia cursos biblicos; o
Senac (1946), que desenvolveu no Rio de Janeiro e S&o Paulo a Universidade do Ar, a
qual em 1950, ja atingia 318 localidades; e, a Igreja catdlica por meio da diocese de
Natal/RN (1959), responsavel por criar algumas escolas radiofonicas que originaram o
movimento de Educacdo de Base. Pode-se destacar também a Fundacdo Padre Landell
de Moura, no Rio Grande do Sul, com seus projetos vinculados ao Governo Federal,
como o Mobral, os quais tinham abrangéncia nacional e prestaram grande auxilio
através do uso do radio (ALVES, 2009).

Apds a ampla utilizacdo do radio como meio de realizacdo da educacao a
distancia, o uso da televisdo (a partir de 1960) passou a ocupar lugar de destaque
principalmente apos o Codigo Brasileiro de Telecomunicagfes (em 1967) determinar a

obrigatoriedade de transmissdo de programas educativos pelas emissoras de radio e

 Disponivel em: < http://educacao.uol.com.br/album/2012/04/16/cursos-por-correspondencia---cursos-a-
distancia-se-popularizam-a-partir-da-decada-de-1940.htm> Acesso: 24 ago. 2014.
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televisdes educativas (ALVES, 2009). Neste contexto, Guarezi e Matos (2009, p. 34)

citam outras iniciativas importantes:

[...] TV Educativa do Maranhdo; a TVE do Ceara, com o programa TV
Escolar; a fundagdo do Instituto de Radiofusdo Educativa da Bahia
(Irdeb); no Rio de Janeiro, a Fundag&o Brasileira de Educacao (Fubrae)
criou o Centro Educacional de Niter6i (CEN); em Brasilia, foi fundado o
Centro de Ensino Tecnoldgico de Brasilia (Ceteb) voltado a formacéo
profissional, geralmente com cursos para atender as necessidades de
empresas. Um dos trabalhos mais conhecidos do Ceteb foi o Projeto
Acesso, desenvolvido em convénio com a Petrobras; em S&o Paulo, foi
criada a Fundagdo Padre Anchieta (FPA) (...). Na década de 1970,
destacou-se o Projeto Minerva (radioeducativo), criado pelo governo
federal, que oferecia diferentes tipos de cursos para 0s niveis de primeiro
e segundo graus, com o objetivo de resolver a curto prazo os problemas
de desenvolvimentos politicos, econdmicos e sociais do Pais.

Uma iniciativa importante neste periodo foi o Telecurso (1978), que abriu

um cenario amplo para a educacéo a distancia, pois ao usar o broadcasting®, via TV

aberta pela Rede Globo atingiu os lares da maioria dos brasileiros.

Ao analisar a historia da EaD no Brasil, Alves (2009, p.09) afirma que:

Ha registros histéricos que colocam o Brasil entre os principais no mundo no
desenvolvimento da EaD, especialmente até os anos 70. A partir dessa época,
outras nagdes avancaram e o Brasil estagnou, apresentando uma queda no
ranking internacional. Somente no final do milénio é que agfes positivas
voltaram a acontecer e pudemos observar novo crescimento, gerando nova

fase de prosperidade e desenvolvimento.

A evolucdo histérica da EaD no Brasil é marcada pelo aparecimento e

desenvolvimento dos meios de comunicagdo no pais, tendo passado pela fase da

correspondéncia, do radio, da televisao, até chegar a atuacdo conjunta de varios meios

de comunicacdo, entre eles os que se utilizam da internet (FARIA; SALVADORI,

2010).

Segundo Moore e Kearsley (2007) a evolugédo da educacdo a distancia, de

acordo com as tecnologias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem, pode ser

classificada em cinco geragdes, conforme se observa do quadro 8:

% Significa radiodifuséo, irradiacéo. Disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br>. Acesso em: 05 jan.

2015.
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Quadro 8 — Geragdes da EaD — Moore e Kearsley

Geragao Meios de Comunicacao

12 Texto e instrucao por correspondéncia

28 Difusdo por radio e televisdo

32 Universidades Abertas — integracdo de audio/video e correspondéncia com
orientagdes presenciais

42 Amparada pelo desenvolvimento das tecnologias de informacdo e
comunicagéo, proporcionou a integragdo em tempo real entre estudantes e
professores, por meio de conferéncias por audio, video e computador

52 Ensino e aprendizado online atraves da internet, utilizando-se de diversas

midias, tais como: texto, audio e video em uma unica plataforma
tecnoldgica, o ambiente virtual de ensino e aprendizagem

Fonte: Moore e Kearsley (2007)

Conforme ja referido, vive-se atualmente em um cenario social dominado

pelas novas tecnologias de informagdo e comunicacdo, que acabaram por modificar a

forma como os sujeitos se relacionam em diversas esferas de sua vida. A facilidade de

acesso a informacdo e os multiplos meios comunicacionais alteraram 0S processos

educativos, produtivos, as rotinas de trabalho, exigindo dos individuos competéncias

que, anteriormente, ndo eram necessarias.

Segundo Orth (2010, p.82)

O governo brasileiro, ciente desse processo de mundializacdo e ou
globalizacéo da cultura, do trabalho, da economia, da politica, das relagGes
sociais [...] comecou a apropriar-se das tecnologias da sociedade
informacional, global e ou em redes, principalmente a partir das Gltimas trés
décadas, passando a articular acdes e politicas publicas, capazes de gerar uma
nova légica organizacional para atender aos reclamos dessa sociedade. Além
disso, passou a efetivar uma série de reformas estruturais dentro de um viés
neoliberal, entre as quais figura a Reforma Educacional. O poder publico, por
meio do Ministério da Educacédo e Cultura, também passou a ensaiar e a usar
novos meios, métodos, formas, técnicas, modelos e modalidades de educacéao
para desencadear processos de construgdo do saber e do conhecimento
escolarizado em outra légica.

Assim sendo, em 2006 criou-se o Sistema Universidade Aberta do Brasil

(UAB) e em 2007 com o Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil (atual, Rede e-Tec

Brasil).

No que tange a Universidade Aberta do Brasil (UAB), assim dispde o

Decreto n.° 5.800, de 8 de junho de 2006.

Art. 1° Fica instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB,
voltado para o desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia, com
a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacdo superior no Pais. (BRASIL, 2006a).

65



A Universidade Aberta do Brasil (UAB) €, portanto, um sistema que possul,
dentre os muitos objetivos previstos em lei, a intencdo de ampliar a oferta de cursos de
nivel superior ao cidaddo com dificuldades de acesso as institui¢ces publicas de ensino
superior regulares, utilizando-se, para tal, da educacdo a distancia (DEL PINO;
GRUTZMANN; PALAU, 2011).

Importante referir que a UAB, ndo exclui os momentos presenciais, pelo
contrario, de acordo com Decreto n.° 5.622/2005, que regulamenta a educacdo a
distancia, existe a obrigatoriedade de tais encontros, os quais destinam-se as avaliacdes,
estagios obrigatorios e defesa do Trabalho de Concluséo de Curso (quando previstos no
curso), além de atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso.

Acentue-se que a UAB busca parcerias entre a Unido e demais entes
federativos, para cumprir suas finalidades e objetivos, uma vez que as ofertas dos cursos
superiores a distancia sdo feitas por meio das instituicdes publicas em colabora¢do com
o0s polos de apoio presencial.

A figura abaixo sintetiza 0 esquema de colaboragdo da UAB.

Figura 9 — llustragdo dos mecanismos de colaboracdo da UAB

>

=
8 .|
Instituicdo IES1
%

Oferece os cursos
“AY ¢ “B"

Recebe curso
“A" da IES1 e
“C” da IES2

Recebe curso
“A" da IES1,
curso “C” da
IES2 e curso
“E" da IES3

Oferece os cursos
g uEn o 4G"

Recebe curso
“D" da IES2

Fonte: Universidade Aberta do Brasil (2015)*"

Os polos de apoio presencial sdo os locais onde sdo desenvolvidas as
atividades pedagodgicas e administrativas, bem como 0s momentos presenciais
obrigatorios, relativos aos cursos e programas ofertados a distancia pelas instituicoes

publicas, de ensino superior, no ambito do Sistema UAB.

3! Disponivel em: <http://uab.capes.gov.br>. Acesso em: 05 jan. 2015.
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E importante referir que um polo presencial da UAB deve, dentre varias
obrigagdes: disponibilizar aos estudantes o acesso as tecnologias de informacdo e
comunicacdo indispensaveis a mediacdo didatico-pedagogica dos cursos a distancia (em
especial quanto ao Ambiente Virtual de Aprendizagem utilizado), aos contetdos digitais
das disciplinas e a biblioteca fisica e virtual; dispor de espacos com mobiliario
correspondente as suas finalidades (Espacos gerais: sala para coordenagdo do polo —
obrigatdrio; sala para secretaria — obrigatorio; sala de reunido — opcional; e banheiros —
pelo menos um feminino e um masculino, com acessibilidade; Espagos de apoio —
obrigatérios: laboratorio de informatica com instalacbes elétricas adequadas; e
biblioteca com espaco para estudos; Espacos académicos: sala multiuso — tutoria, aula,
prova, video/webconferéncia; e laboratério pedagogico), além de condi¢bes adequadas
de conforto ambiental — iluminacao, acUstica e ventilagdo/climatizacdo (UAB, 2015).

Ja em relacdo ao Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil, instituido através

do Decreto n.° 6.301 de 12 de dezembro de 2007, assim preceituava em seu art. 1°:

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Ministério da Educagdo, o Sistema
Escola Técnica Aberta do Brasil - e-Tec Brasil, com vistas ao
desenvolvimento da educacdo profissional técnica na modalidade de
educacdo a distdncia, com a finalidade de ampliar a oferta e democratizar o
acesso a cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos no Pais.
(BRASIL, 2007a).

O referido sistema foi concebido com o intuito de levar cursos técnicos na
modalidade a distancia a regifes distantes das instituicdes de ensino profissionalizante e
para as regides menos favorecidas do Brasil.

Tal Decreto foi revogado pelo Decreto n.° 7.589, de 26 de outubro de 2011,
que instituiu a Rede e-Tec Brasil, assim dispondo:

Art. 1° Fica instituida, no ambito do Ministério da Educacdo, a Rede e-Tec
Brasil com a finalidade de desenvolver a educacéo profissional e tecnoldgica
na modalidade de educacdo a distancia, ampliando e democratizando a oferta

e 0 acesso a educacdo profissional publica e gratuita no Pais. (BRASIL,
2011a).

Segundo o Parecer CNE/CEB n.° 11/2012, todos os principios e concepgoes
que orientam a Educacdo Profissional e Tecnologica séo igualmente validos para a
oferta na modalidade de Educacdo a Distancia, assim sendo, a oferta de cursos técnicos
de nivel médio a distancia deve respeitar o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos

determinados pela Secretaria de Educacgédo Profissional e Tecnologica do Ministério da
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Educacao (SETEC/MEC), bem como todos os regramentos existentes acerca de area da
educacéo.

Rodrigues, Brod e Nascimento (2012, p. 42) destacam que, de acordo com 0
parecer do Conselho Nacional de Educacdo, os cursos técnicos a distancia necessitam
estar relacionados a quatro especificidades:

Dispor de tutoria presencial e a distancia, preconizando a importancia de
profissionais capacitados nos conteldos dos componentes curriculares para
auxiliar os estudantes em suas atividades individuais ou em grupo de forma
presencial ou a distancia através dos ambientes virtuais de aprendizagem;
Oferecer material didatico organizado, para facilitar a construcdo do
conhecimento e para ser um mediador na interlocucdo entre os sujeitos do
processo educacional; Proporcionar qualidade nos ambientes virtuais de
aprendizagem pela tecnologia da comunicacdo e informacdo; Disponibilizar
polos de apoio presencial para o desenvolvimento dos cursos e para servir de
ponto de referéncia aos estudantes.

Essas especificidades, inspiradas, por certo, nas diretrizes exigidas no
sistema UAB, servem como base as instituicdes que desejam ofertar cursos na
modalidade EaD, ou apenas componentes curriculares a distancia em cursos presenciais,
0 que evidencia a importancia e o cuidado que se deve ter na oferta de tais cursos.

No que tange a alteracdo do Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil para a
Rede e-Tec Brasil, Souza (2013, p. 29) afirma que:

[...] a extincdo do Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil e a cria¢do da
Rede e-Tec Brasil, aparentemente com o mesmo objetivo, tiveram suas
razdes. A primeira diferenca do Decreto esta no alcance do programa.
Enguanto o Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil restringia-se a oferta de
cursos técnicos de nivel médio, a Rede e-Tec Brasil amplia essa oferta para
toda educagdo profissional e tecnoldgica. Ou seja, podem ser ofertados desde
cursos de qualificacdo de curta duragdo até cursos superiores de tecnologia.

Importante referir, por oportuno, que tal alteracdo foi impulsionada pela
criacdo, em 2011, do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), cujo objetivo é ampliar a oferta de cursos de educacdo profissional e
tecnoldgica em todas as modalidades de ensino.

Assim preceitua o artigo 1°, paragrafo Unico da Lei n.° 12.513 de 26 de
outubro de 2011 (mesma data do Decreto n.° 7.589/2011), como sendo 0s objetivos

especificos do referido Programa:

| - expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacéo
profissional técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e
programas de formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional;
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Il - fomentar e apoiar a expansdo da rede fisica de atendimento da educacéo
profissional e tecnolégica;

Il - contribuir para a melhoria da qualidade do ensino médio publico, por
meio da articulacdo com a educacéo profissional;

IV - ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do
incremento da formacao e qualificacdo profissional;

V - estimular a difusdo de recursos pedagdgicos para apoiar a oferta de
cursos de educagdo profissional e tecnoldgica. (BRASIL, 2011b).

Restou expresso no dispositivo legal supracitado o posicionamento do
governo federal no sentido de fortalecer a modalidade de educacdo a distancia como
sendo uma das possibilidades para a expansdo da educacdo profissional a todas as
regides do Brasil.

Conforme manifesta Souza (2013, p. 31):

A educacdo profissional a distdncia ganhou proporg¢des gigantescas a partir
da implantacdo do e-Tec Brasil por parte do Ministério da Educagdo.
Segundo as metas estipuladas no PRONATEC, a Rede e-Tec Brasil devem
ofertar, até 2014, aproximadamente 700 mil vagas em cursos técnicos. Esse
namero € possivel de ser alcangado, considerando o crescimento da rede nos
altimos anos. Segundo dados do MEC, de 2010 a 2011 o crescimento foi de
162% no numero de matriculas na educacédo profissional a distancia Rede e-

Tec Brasil contra apenas 12,4% na educagdo profissional presencial no
mesmo periodo.

Enfatize-se, no entanto, que o objetivo do governo federal ndo é promover
uma substituicdo da educacao profissional presencial pela modalidade a distancia, pelo
contrario, o que se busca € criar mecanismos para que ambas modalidades possam
atingir o maior nimero de cidadaos brasileiros.

Na visdo de Belloni (2008, p. 04), a educacéo a distancia

[...] tende doravante a se tornar cada vez mais um elemento regular dos
sistemas educativos, necessario ndo apenas para atender a demanda e/ou a

grupos especificos, mas assumindo fungdes de crescente importancia,
especialmente no ensino pds-secundério [...].

Pesquisas recentes demonstram que as duas modalidades de educacéo estéo
se aproximando de um modelo hibrido, capaz de integrar o que ha de positivo no ensino
presencial com as inovacOes da EaD, tese que é defendida por Tori, Luzzi e outros
pesquisadores da educagdo (ANDRADE; PEREIRA, 2012).

A adesdo do IFSul aos programas federais de educacdo a distancia acima
referidos (vide Figuras 10 e 11), acarretou o rompimento da exclusividade do ensino
presencial em tais educandarios, motivo pelo qual uma nova etapa na historia da
educacdo profissional esta se iniciando, uma etapa em que a EaD configura-se como

mais uma alternativa plenamente viavel para a expansao da rede federal de educacéo.
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Figura 10 — UAB — IFSul

c

ead.ifsuledu.br,

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

J

UNIVERSIDADE
ABERTA DO BRASIL
P
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Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)*
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Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)*

Tal situacdo torna o IFSul um terreno amplamente favoravel para que,

através de um esforgo institucional, essas duas modalidades de ensino — presencial e a

distancia — dialoguem entre si, e deem origem a um modelo que relacione as

caracteristicas positivas de cada uma delas em busca da qualificagdo do ensino e

aprendizagem (blended learning), o qual foi analisado com maior profundidade na

sequéncia do trabalho.

%2 Disponivel em: <http://ead.ifsul.edu.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
% Disponivel em: <http://ead.ifsul.edu.br>. Acesso em: 05 set. 2015.
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CAPITULO 3 — CONSTRUINDO UM OLHAR SOBRE AS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Os avangos na area da tecnologia acarretaram uma profunda modificacéo
nas formas de comunicagdo entre os individuos bem como na maneira como 0s mais
diversos tipos de informac6es sdo permutados entre 0S mesmos.

Vive-se, atualmente, um momento de revolugdo informacional e
comunicacional, fundamentadas em novas tecnologias, conhecidas como as Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo, as quais estdo em constante processo de atualizacdo, e
que contribuem para a diminuicdo das barreiras culturais, geograficas existentes e
influenciam, de maneira decisiva, nos processos de ensino e aprendizagem.

Assim sendo, fez-se necessério voltar as TICs um olhar investigativo, a fim
de perceber as questdes pertinentes a estas tecnologias que acabaram por potencializar a
educacdo a distancia, e que, consequentemente, influenciardo as disciplinas a distancia a
serem oferecidas nos cursos presenciais das instituices de ensino.

Conforme preceitua Moran (2004, p.07):

Com as tecnologias cada vez mais rapidas e integradas, o conceito de
presenca e distdncia se altera profundamente e as formas de ensinar e
aprender também. Estamos caminhando para uma aproximagdo sem
precedentes entre 0s cursos presenciais (cada vez mais semi-presenciais) e 0s
a distancia. Os presenciais terdo disciplinas parcialmente a distancia e outras
totalmente a distancia. E os mesmos professores que estdo no presencial-
virtual comegam a atuar também na educacéo a distancia. Teremos indmeras

possibilidades de aprendizagem que combinardo o melhor do presencial
(quando possivel) com as facilidades do virtual.

No caso do Cémpus Pelotas do IFSul a utilizacdo de componentes
curriculares a distancia em seus cursos presenciais, s6 € possivel porgue existe
legislacdo autorizadora, motivo pelo qual, se imp6s, igualmente, a analise destes
dispositivos legais a fim de que restasse aclarado o que se pode, ou nédo, acerca de tal

assunto.

31. OLHAR SOBRE AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO

Inicialmente, cumpre referir que ndo se pode limitar o conceito de
tecnologia aos equipamentos eletronicos disponiveis no mundo contemporaneo, ainda

mais quando se trata de tecnologias voltadas a educacao.
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Tecnologia é algo muito mais amplo, ou seja, em sentido lato, tecnologia
pode indicar todos os artefatos e instrumentos criados pelo ser humano, a fim de auxilia-
lo na realizacdo de tarefas. No caso da educa¢do um giz, um quadro, ou um projetor
interativo e um computador conectado a internet sdo igualmente tecnologias utilizadas
no processo de ensino e aprendizagem.

No dizer Cardoso (2010, p. 30):

Tecnologia, entdo, é um termo usado para atividades de competéncia
humana, embasada no conhecimento, manuseio de um processo e/ou
ferramentas que possibilitam mudancas aos meios do fazer natural,
ocasionando uma evolucdo na capacidade das atividades do homem. Partindo
deste pressuposto, livros, calcas, meias, canetas, lapis etc., fazem parte do
acervo tecnolégico, assim como televisdo, giz, celulares, computadores,
DVD, cameras digitais. A diferenca é que estes Gltimos sdo recursos mais

avancados, o que de certa forma, nos comprova que na atualidade vivemos
um periodo de intensa producéo tecnoldgica.

Repise-se que no transcorrer da histdria da humanidade as inovacOes
técnicas e tecnoldgicas sempre assumiram um papel relevante do contexto social,
influenciando diretamente 0 modo de se viver em sociedade. Conforme refere Kenski
(2007, p. 21):

A evolucéo social do homem confunde-se com as tecnologias desenvolvidas
e empregadas em cada época. Diferentes periodos da histéria da humanidade

sdo historicamente reconhecidos pelo avanco tecnoldgico correspondente. As

idades da pedra, do ferro e do ouro, por exemplo, correspondem ao momento

histérico-social em que foram criadas “novas tecnologias”.

Observa-se, atualmente, que o imperativo tecnoldgico tem ocasionado
alteracbes no modo como se trabalha, se compra, se relaciona, bem como no modo
como se ensina e se aprende. Tais modificacbes dos processos de ensino e
aprendizagem devem-se, em grande parte as Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo
(TIC).

De acordo com Cardoso (2010, p. 31):

Esta terminologia TIC (tecnologias de informagcdo e comunicagdo),
especificamente, envolve a aquisi¢do, 0 armazenamento, 0 processamento e a
distribuicdo da informacdo por meios eletrénicos e digitais, como radio,
televisdo, telefone e computadores, entre outros. Resultou da fusdo das
tecnologias de informacdo, antes referenciadas como informaética, e as

tecnologias de comunicacdo, relativas as telecomunicacdes e midia
eletronica.

Sublinhe-se que a popularizacgdo da internet impulsionou o uso das TICs em
diversos segmentos da sociedade contemporanea, uma vez que criagdes como o e-mail,

o chat, os féruns, redes sociais, dentre outros, acabaram por revolucionar a maneira
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como se da a troca de informagbes e a comunicacao entre os individuos. No dizer de
Valente (2005, p.28) a internet é “um dos mais poderosos meios de troca de informagéo
e de realizacdo de agOes cooperativas”.

Cumpre destacar que no presente trabalho o enfoque, no que tange as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, € nos recursos tecnologicos utilizados, de
forma integrada, com o objetivo de facilitar o processo de ensino e aprendizagem
através de componentes curriculares a distancia em cursos presenciais.

Repise-se que a revolucdo informacional e comunicacional acarretada pela
internet, e pelo desenvolvimento de tecnologias que possibilitam o0 acesso a mesma, nao
pode ser ignorada do contexto educacional. Conforme refere Moran (2012, p. 08):

Escolas ndo conectadas sdo escolas incompletas (mesmo quando
didaticamente avangadas). Alunos sem acesso continuo as redes digitais estdo
excluidos de uma parte importante da aprendizagem atual: do acesso a
informacdo variada disponivel on-line, da pesquisa rapida em bases de dados,
bibliotecas digitais, portais educacionais; da participacdo em comunidades de

interesse, nos debates e publicacBes on-line, enfim, da variada oferta de
servicos digitais.

Ante tal realidade, muitas escolas iniciaram um processo de adaptagéo, o
IFSul, por exemplo, mantém um Portal EaD (Figura 12), onde concentra informaces
sobre as acOes de educacdo a distancia existentes na instituicdo, ferramentas
tecnoldgicas e repositérios de objetos de aprendizagem. Neste portal, professores e
alunos, de cursos a distancia ou presenciais, podem se beneficiar dos recursos

tecnoldgicos disponibilizados (Figura 13).

Figura 12 — Portal EaD do IFSul

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Portal de Educagao a Distancia

*
e — s ————————— ’
Fics

Fonte: Instituto Federal de Educaco, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)*

% Disponivel em: <http://ead.ifsul.edu.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
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Figura 13 — Menu Sistemas — Portal EaD do IFSul

© SISTEMAS

Moodle
Q-Académico

Web Conferéncia
MOOC IFSul
Laboratdrios Virtuais
Objs. de Aprendizagem
Bibliotecas Virtuais
Ferramentas
Intranet CPTE

Sala webconferéncia
Consulta Ponto

Suporte

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)*

Uma ferramenta tecnoldgica importante para concretizacdo do processo

educativo nos dias atuais sdo os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS).

Segundo Almeida (2003, p. 05), os Ambientes Virtuais de Aprendizagem

Sao

Ante tal

[...] sistemas computacionais disponiveis na internet, destinados ao suporte
de atividades mediadas pelas tecnologias de informacdo e comunicag&o.
Permitem integrar mdaltiplas midias, linguagens e recursos, apresentar
informacdes de maneira organizada, desenvolver interagdes entre pessoas e
objetos de conhecimento, elaborar e socializar producdes tendo em vista
atingir determinados objetivos. As atividades se desenvolvem no tempo,
ritmo de trabalho e espago em que cada participante se localiza, de acordo
com uma intencionalidade explicita e um planejamento prévio
denominado design educacional, o qual constitui a espinha dorsal das
atividades a realizar, sendo revisto e reelaborado continuamente no
andamento da atividade.

definicdo, pode-se afirmar que uma AVA é ambiente

informatizado, disponivel na internet, constituido de diversos recursos tecnologicos,

com a finalidade de permitir a constru¢cdo do conhecimento através de atividades

realizadas a distancia.

Os AVAs muito embora tenham sido desenvolvidos para a educacdo a

distancia, também servem de ambientes de apoio para o ensino presencial. N&o raro é

encontrar-se nas instituicdes de ensino professores que utilizam-se dos AVAs para

% Disponivel em: <http://ead.ifsul.edu.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
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postarem apostilas, links® e videos utilizados na sala de aula presencial, ou seja,
tornando os mesmos um local de armazenamento de materiais educativos.
No entanto, utilizar-se dos AVAs tdo somente como local de repositérios de
materiais é desperdicar seu potencial didatico-pedagdgico.
Conforme manifestam Rostas e Rostas (2009, p. 139), ao analisar a possivel
utilizacdo dos AVAs,
[...] muito mais do que o proprio ambiente, com interfaces e possibilidades de
uso de diferentes midias, o diferencial pode estar na postura assumida pelos
participantes, considerando experiéncias, conceitos e significaces,
concepcdes sobre o0 que € ensinar e aprender, posicionamento critico e

reflexivo, enfim, a atitude diante do uso de tal tecnologia que influencia,
significativamente, no processo de aprendizagem.

Destaque-se que embora exista no AVA uma distancia fisica entre os atores
envolvidos no processo de construcdo do conhecimento mediado pelos ambientes
virtuais de aprendizagem, é fundamental que o professor se faca presente em tal
ambiente, ou seja, o aluno necessita perceber o docente, que seja através da participacao
do mesmo nas atividades propostas, da estimulacdo a participacdo do grupo ou através
da criacdo de um ambiente de envolvimento e acolhimento (KENSKI, 2003).

Dentre os ambientes virtuais de aprendizagem existentes, destaca-se 0
Sistema Moodle, o qual se configura como um Sistema Open Source® de
Gerenciamento de Cursos - Course Management System (CMS), também chamado de
Learning Management System (LMS), que propicia aos docentes promover a
aprendizagem, na modalidade a distancia, em grande escala.

O Moodle possui diversos recursos assincronos e sincronos, tais como chat,
férum, sala de entrega de trabalho individual e de grupo, glossério,
wikipédia, blog, licdo, questionarios diversos, arquivos com materiais de
apoio, dicas em audio, dicas em video, segmentos multimidia para download

ou acesso via streaming (video por demanda com acesso via internet), entre
outros. (GIRAFFA, CAMPOS e FARIA, 2010, p. 142).

Sintetizando algumas caracteristicas do Moodle, Rostas e Rostas (2009, p.

140) citam que:

% No ambito da informatica, a palavra link pode significar hiperligacdo, ou seja, uma palavra, texto ou
imagem que quando é clicada pelo usuério, o encaminha para outra pagina na internet, que pode conter
outros textos ou imagens. Disponivel em: < http://www.significados.com.br/link/>. Acesso em: 21 set.
2015.

¥ Significa que o codigo fonte do software esta disponivel aos interessados, tanto programadores como
para o publico em geral, possuindo restri¢oes intelectuais de cdpia e reproducdo reduzidas ou inexistentes
guanto aos valores referente a propriedade intelectual ou direito autoral. Disponivel em: <
http://www.brasilmedia.com/Open-Source.html>. Acesso em: 21 set. 2015.
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* O Moodle, sendo um AVA, potencializa a aprendizagem colaborativa,
apresentando diversos recursos importantes, dentre eles: chat, férum,
mensagem, workshop (oficina de trabalho) e wiki (colecdo de documentos
em hipertexto).

* O Moodle é um sistema de administracdo de atividades educacionais
destinado a criacdo de comunidades on-line.

* O Moodle aplica-se tanto a forma como foi feito como a uma sugestiva
maneira pela qual um estudante ou um professor pode se integrar estudando
ou ensinando um curso on-line. Dispde de uma proposta bastante
diferenciada: “aprender em colabora¢do” no ambiente on-line. [...]

O Moodle encontra-se em utilizacdo no IFSul (Figura 14), sendo utilizado

como ferramenta de apoio para realizacdo de atividades extracurriculares em cursos

presenciais (técnicos e superiores) do Instituto, bem como, nos cursos a distancia
oferecidos pelo mesmo.

Figura 14 — Moodle IFSul
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Fonte: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)®

Importante destacar que o Moodle, embora seja um sistema de gestdo de

ensino e aprendizagem com muitas vantagens — dentre as quais se ressalta a maior

interacdo entre professores, tutores e estudantes —, nada significa em si, nada faz por si

SO, eis que necessita estar a servico de um plano pedagdgico claro e muito bem

elaborado, pois so desta maneira ird cumprir sua missdo, qual seja: encurtar distancias,

democratizar a educacdo e acima de tudo, humanizar as relagbes entre 0s sujeitos
(QUINTANA; FERNANDES, 2014).

% Disponivel em: < http://tics.ifsul.edu.br/pelotas>. Acesso em: 05 jan. 2015.
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Ressalte-se que o IFSul disponibiliza para acesso de professores e alunos, e
consequente utilizacdo no processo educativo, a distancia ou presencial, uma Plataforma
MOOC* de Cursos Livres Online Gratuitos, desenvolvida e cedida gratuitamente pelo
Instituto TIM, laboratorios virtuais, simuladores educacionais, links de sites de internet
que contém repositérios gratuitos de objetos de aprendizagem®, bibliotecas virtuais e
ferramentas de webconferéncia.

A Plataforma MOOC do IFSul (Figura 15) é uma tecnologia educacional
para apoio a comunidade académica da Instituicdo, mas ndo existe impedimento de
acesso pela comunidade externa. Destaque-se que o IFSul ndo fornece certificado para

nenhum dos cursos cursados.

Figura 15 — Plataforma MOOC do IFSul

INSTITUTO FEDERAL

orma déC sos Livres Online
ratuitos\ 4 & '\
% *dosh st‘rtytos Fed ra}:?e Educacad, Ciépeia e ecn@lbgia

Fonte: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)*

%9 Cursos online massivos ou simplesmente MOOCs (Massive Open Online Courses), combinam videos
online com elementos interativos como testes, simuladores e foruns. Disponivel em: <
http://ead.ifsul.edu.br >. Acesso em: 21 set. 2015.

0 De acordo com a terminologia adotada pelo Learning Technology Standards Committee (LTSC) do
Institute of Electrical and Electonics Engineers (IEEE), objetos de aprendizagem sdo definidos como uma
entidade, digital ou ndo digital, que pode ser usada e reutilizada ou referenciada durante um processo de
suporte tecnoldgico ao ensino e aprendizagem. Disponivel em: <http://ead.ifsul.edu.br>. Acesso em: 21
set. 2015.

* Disponivel em: <http://mooc.ifsul.edu.br>. Acesso em: 21 nov. 2015.
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Os laboratorios virtuais (Figura 16), por sua vez, visam criar um ambiente
virtual que se aproxima ao maximo da realidade, a fim de possibilitar a experimentacéao
técnica através da simulacdo de praticas reais.

Figura 16 — Laboratorio virtual de instalagdes elétricas

x ) (S

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)*

Ja os simuladores educacionais (Figura 17) possibilitam a realizacdo de
simulagcfes interativas e tecnoldgicas. Os simuladores sdo desenvolvidos pela
Universidade do Colorado, através do projeto PhET*,

Figura 17 — Simulador educacional
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Fonte: Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)*

No que se refere aos objetos de aprendizagem, é importante destacar que 0s
mesmos sdo conteudos educacionais gratuitos (muitos deles, desenvolvidos e mantidos

*2 Disponivel em: <http://ead.ifsul.edu.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
*% Disponivel em: <https://phet.colorado.edu/pt_BR>. Acesso em: 21 nov. 2015.
* Disponivel em: <http://ead.ifsul.edu.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
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pelo governo brasileiro), tais como: um texto, um grafico, uma animacdo, um clipe de

audio, um video, dentre outros etc., que possuem propositos educacionais especificos.

Os sites, indicados no portal

EaD do IFSul, que contém repositérios de objetos de

aprendizagem sdo: INTERRED - Repositério de Contetidos Didaticos Digitais*, Portal

do Professor*®, RIVED - Rede Interativa Virtual de Educacdo®’, Dominio Publico®,

CESTA®, LABVIRT.

Mencione-se, ainda, outros repositorios importantes cujos links ndo se
encontram listados no portal EaD do IFSul: repositorio de materiais da Rede e-Tec

Brasil (Figura 18) e o Banco Internacional de Objetos Educacionais®.

Figura 18 — Portal da Rede e-Tec Brasil — materiais didaticos
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Fonte: Rede e-Tec Brasil (2015)>*

Outro recurso tecnoldgico relevante sdo as bibliotecas virtuais e as revistas

eletronicas, disponiveis via internet, em formato digital. Os sites, indicados no portal
EaD do IFSul sdo: Portal da CAPES®, Britannica Escola Online®*, Biblioteca Digital da

*® Disponivel em:
*® Disponivel em:
*" Disponivel em:
“® Disponivel em:
* Disponivel em:
%0 Disponivel em:
5! Disponivel em:
52 Disponivel em:
53 Disponivel em:
> Disponivel em:

<http://interred.ifce.edu.br/index.php?msg=1>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html >. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://rived.mec.gov.br/site_objeto_lis.php>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://www.dominiopublico.gov.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://www.cinted.ufrgs.br/CESTA>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://www.labvirt.fe.usp.br/indice.asp>. Acesso em: 21 set. 2015.

< http://objetoseducacionais2.mec.gov.br>. Acesso em: 21 set. 2015
<http://redeetec.mec.gov.br>. Acesso em: 05 jan. 2015.
<http://www.periodicos.capes.gov.br >. Acesso em: 05 jan. 2015.
<http://escola.britannica.com.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
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http://ead.ifsul.edu.br/index.php?option=com_content&view=article&id=64&Itemid=86#labvirt
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/

UNICAMP®, Instituto Nacional de Matemética Pura e Aplicada, Biblioteca Publica
do Rio de Janeiro®, Biblioteca Virtual em Salde®®, Sistema de Bibliotecas FGV*°,

Biblioteca Virtual da Eletrobras®, Biblioteca do Servico Geoldgico do Brasil®,

12, Biblioteca do Centro Brasileiro de Pesquisa Fisicas®,

Biblioteca do Banco do Brasi
Biblioteca Virtual de Educacdo®, Biblioteca Virtual de Educacdo a Distancia
(Prossiga)®®, Science®®, Nature Publishing®’, Ciéncia Hoje On-line®®, Revista Ciéncia
Hoje das Criancas®, Revista Galileu™, Super Interessante’ e Revista Eletronica de
Jornalismo Cientifico - SBPC™,

Além destas ferramentas digitais disponibilizadas no portal EaD do IFSul, o
Instituto oferece, ainda, um computador interativo/projetor multimidia portatil (Figura
19), concebido e desenvolvido pelas Universidades Federais de Santa Catarina e de
Pernambuco. Este equipamento facilita a interatividade aluno-professor, uma vez que
permite apresentar conteudos digitais armazenados na internet, além de um sistema
operacional com cddigo-fonte aberto, bem como, pode operar como uma lousa digital,

transformando a superficie de projecdo em um quadro interativo”.

> Disponivel em: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
*® Disponivel em: <http://www.impa.br/opencms/pt/biblioteca/index.html >. Acesso em: 21 set. 2015.

>’ Disponivel em:
%8 Disponivel em:
% Disponivel em:
% Disponivel em:
%1 Disponivel em:
%2 Disponivel em:
% Disponivel em:
* Disponivel em:
% Disponivel em:
% Disponivel em:
*” Disponivel em:
% Disponivel em:
% Disponivel em:
"® Disponivel em:
! Disponivel em:
"2 Disponivel em:

<http://www.bperj.rj.gov.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://regional.bvsalud.org/php/index.php>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://sistema.bibliotecas.fgv.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://www.eletrobras.com.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://www.cprm.gov.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://www.fbb.org.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://www.biblioteca.cbpf.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://bve.cibec.inep.gov.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://www.prossiga.br/edistancia>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://www.sciencemag.org>. Acesso em: 21 set. 2015.

< http://www.nature.com>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://cienciahoje.uol.com.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://cienciahoje.uol.com.br>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://revistagalileu.globo.com>. Acesso em: 21 set. 2015.
<http://super.abril.com.br>. Acesso em; 21 set. 2015.
<http://www.comciencia.br>. Acesso em: 21 set. 2015.

3 0 governo federal, por meio do MEC e do FNDE, oferece as escolas publicas, a possibilidade de
adquirir este computador interativo, através do Programa Nacional de Formagdo Continuada em
Tecnologia Educacional (Prolnfo Integrado). Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br >. Acesso em: 21

set. 2015.
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Figura 19 — Computador interativo e lousa digital — (Projetor Prolnfo)

Fonte: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educaco (2015)"

Por certo que existem muitas outras ferramentas tecnoldgicas e repositorios
de materiais disponiveis na internet, entretanto, este pequeno recorte realizado evidencia
gue ha muitos recursos/materiais de qualidade prontos para utilizagéo.

Ante a disponibilidade destes materiais os educadores devem atuar como
“concierges”, ou seja, devem ser responsaveis por selecionar os recursos adequados e
apresenta-los aos alunos, orientando-0s no processo de construgcdo do conhecimento,
através de um caminho pedagogicamente planejado (SIEMENS, 2008).

Frise-se que as tecnologias educacionais disponiveis, principalmente
aquelas ligadas a informacdo e comunicacdo, sdo muito importantes para a educacao
contemporanea, porém, os educadores sdo 0s responsaveis por atribuir aos recursos
tecnoldgicos sua dimensdo didatico-pedagdgica a partir dos objetivos educacionais
desejados, ou seja, os educadores devem apropriar-se das potencialidades da tecnologia
para construir contextos e situacdes de aprendizagem que sejam proficuas e propiciem a
construcdo do conhecimento (TARCIA; COSTA, 2010).

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos, por si sO, ndo garantem praticas
didatico-pedagdgicas mais eficientes. Neste sentido, Demo (2007, p. 90), ao referir que
“sempre ¢ possivel usar a tecnologia mais avangada para continuar fazendo as mesmas
velharias, em particular o velho instrucionismo”.

E mais: a incorporacdo de recursos tecnologicos deve fazer parte da
realidade dos professores, muitos dos quais ndo parecem estar ambientados as novas

perspectivas de mediacdo tecnoldgicas nos processos de ensino e aprendizagem

" Disponivel em: < http://www.fnde.gov.br >. Acesso em: 21 set. 2015.
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(MATTAR, 2012). Segundo Moran (2006), os professores, em geral, tém dificuldades
no dominio das tecnologias, motivo pelo qual mantém, em sua pratica docente, uma
estrutura repressiva, controladora, repetidora.

Importante frisar, ainda, que conforme a tecnologia foi avancando e
passando a influenciar os processos educativos surgiram teorias sobre o seu uso em sala
de aula. Neste sentido, a UNESCO desenvolveu um estudo que deu origem ao chamado:
“Padroes de Competéncia em TIC para Professores”. De acordo com a UNESCO
(20093, p. 05)

A meta do projeto [...] de Padrdes de Competéncia em TIC para Professores
(ICT-CST) é melhorar a pratica docente em todas as areas de trabalho.
Combinando as habilidades das TIC com as visdes emergentes na pedagogia,
no curriculo e na organizagdo escolar, os padrfes foram elaborados para o
desenvolvimento profissional dos professores que utilizardo as habilidades e
0s recursos de TIC para aprimorar 0 ensino, cooperar com 0s colegas e,
talvez, se transformarem em lideres inovadores em suas institui¢des. O
objetivo geral do projeto ndo se restringe a melhorar a prética docente, mas
também fazé-lo de forma a contribuir para um sistema de ensino de maior
qualidade que possa, por sua vez, produzir cidaddos mais informados e uma
forca de trabalho altamente qualificada, assim impulsionando o
desenvolvimento econémico e social do pais.

Os objetivos do projeto de Padrbes de Competéncia em TIC para
Professores da UNESCO (2009a, p. 05) sdo:

» constituir um conjunto comum de diretrizes, que os provedores de
desenvolvimento profissional podem usar para identificar, construir ou
avaliar materiais de ensino ou programas de treinamento de docentes no uso
das TIC para o ensino e aprendizagem;

* oferecer um conjunto basico de qualificagdes, que permita aos professores
integrarem as TIC ao ensino e a aprendizagem, para o desenvolvimento do
aprendizado do aluno e melhorar outras obriga¢des profissionais;

* expandir o desenvolvimento profissional dos docentes para melhorar suas
habilidades em pedagogia, colaboracdo e lideranga no desenvolvimento de
escolas inovadoras, usando as TIC;

» harmonizar diferentes pontos de vista e nomenclaturas em relacdo ao uso
das TIC na formacéo dos professores.

A UNESCO propbe diretrizes de implementacdo para uma reforma
educacional com base em trés abordagens, que, em sintese, sdo: 1) alfabetizagédo
tecnoldgica, 2) aprofundamento do conhecimento e 3) criacdo do conhecimento. Essas
abordagens se desdobram em seis componentes de ensino: 1) politica, 2) curriculo e
avaliacdo, 3) pedagogia, 4) uso da tecnologia, 5) organizagéo e administracdo da escola

e 6) desenvolvimento profissional.

82


http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2014/09/26/1112232/confira-3-atividades-sala-aula-revolucionadas-tecnologia.html
http://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2014/09/26/1112232/confira-3-atividades-sala-aula-revolucionadas-tecnologia.html

Analisando-se Modulos da UNESCO de Padrdes de Competéncia em TIC

para Professores, destacam-se, no que tange a Abordagem de Alfabetizacdo em

Tecnologia, os tdpicos apresentados no Quadro 9.

Quadro 9 — Destaques do Mddulo de Abordagem de Alfabetizacdo em Tecnologia —

UNESCO
Abordagem de Alfabetizacdo em Tecnologia
Metas Curriculares Habilidades Docentes

Politica Conscientizacéo politica Os professores devem conhecer
Os programas fazem | as politicas e ser capazes de
intercdmbio direto entre a | especificar como as praticas em
politica e as praticas em sala | sala de aula correspondem e
de aula. apoiam a politica.

Curriculo e Conhecimento bésico Os docentes devem ter bom

avaliacéo As mudancas no curriculo | conhecimento  dos  padrbes
podem incluir a melhoria das | curriculares das matérias que
habilidades bésicas de | ensinam, além de conhecimento
alfabetizacdo por meio da | dos procedimentos-padrdes de
tecnologia adicionando o | avaliacdo. Além  disso, o0s
desenvolvimento de | docentes  devem  conseguir
habilidades em TIC aos | integrar ao curriculo o uso de
contextos significativos que | tecnologia e os formatos de
demandardo um periodo de | tecnologia para alunos.
adaptacdo aos curriculos
interdisciplinares, com
objetivos de incorporacdo de
diversos recursos de TIC
pertinentes e ferramentas de
produtividade.

Pedagogia Integrar tecnologia Os professores devem saber
As mudancas na pratica | onde, como, quando (e quando
pedagdgica envolvem a|ndo) usar a tecnologia nas
integracédo de diversas | atividades em sala de aula e nas
tecnologias, ferramentas e | apresentacdes.
contetdos eletrdnicos como
parte de todas as atividades
da turma, do grupo e
individuos como suporte a
instrucdo didatica.

TIC Ferramentas béasicas Os professores devem saber as

As tecnologias envolvidas
incluem 0 uso de
computadores junto com um
programa de produtividade;
exercicio e pratica, tutorial e
contetdo da web; e uso de
redes para fins de gestéo.

operacoes béasicas de
equipamentos e  programas,
assim como 0S programas

aplicativos de produtividade, um
navegador de web, programas de
apresentacdo e aplicativos de
gestao.

Organizacgéo e

Sala de aula padréo

Os professores devem conseguir
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administracdo | Traz pouca mudanga na |usar a tecnologia com toda a
estrutura social exceto por, | turma, pequenos grupos e
talvez, a localizacdo espacial | atividades individuais
e integragdo dos recursos | assegurando um acesso
tecnoldgicos na sala de aula | igualitario.
ou nos laboratorios.

Desenvolvimento | Alfabetizacdo digital Os  docentes  devem ter
Profissional As implicacbes para 0 | habilidade tecnoldgica e
do docente treinamento dos professores | conhecimento dos recursos da

se concentram no | web necessarios para utilizar a
desenvolvimento de | tecnologia na aquisicdo de
alfabetizacédo digital e no uso | disciplinas adicionais e

de TIC
profissional.

para melhoria

conhecimento pedagdgico em
apoio a0  desenvolvimento
profissional do professor.

Fonte: Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (2009b)

No que se refere ao Modulo de Aprofundamento do Conhecimento

destacam-se os topicos apresentados no Quadro 10.

Quadro 10 — Destagues do Modulo de Abordagem de Aprofundamento do

Conhecimento —

UNESCO

Abordagem de Aprofundamento do Conhecimento

Metas Curriculares

Habilidades Docentes

Politica Entendimento politico Os docentes devem ter profundo
Normalmente envolve o0s | conhecimento das politicas e das
professores no entendimento | prioridades nacionais, além de
das politicas, de modo que | serem capazes de elaborar,
eles possam elaborar os | modificar e implementar préaticas
planos de acdo para | em sala de aula que apoiem essas
implementar especificamente | politicas.
as politicas nacionais e lidar
com problemas de alta
prioridade.

Curriculo e Aplicacdo do conhecimento | Os  professores devem ter

avaliacéo Demanda  mudancas no | profundo  conhecimento  da
curriculo que enfatizem a | matéria que ensinam, além da
profundidade de | capacidade de aplica-lo, com
entendimento do alcance do | flexibilidade, a diversas
contetdo, assim como | situacbes. Também devem ser
avaliacbes que enfatizem a | capazes de criar situagoes-
aplicacdo do entendimento a | desafio complexas como forma
problemas do mundo real. A | de avaliar o entendimento dos
mudanga de avaliacdo se | alunos.
concentra na solucdo de
problemas complexos e em
avaliagdes continuadas nas
atividades de sala de aula.

Pedagogia Solucdo de  problemas | O ensino tem como foco o aluno,
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complexos

A pedagogia de sala de aula
associada a esta abordagem
inclui 0 aprendizado
colaborativo, com base em
problemas e projetos, em que
0S alunos exploram
profundamente um conteddo
e levam seu conhecimento
para  enfrentar  questdes,
problemas e situagdes
rotineiras e complexas.

e o papel do professor ¢é
estruturar as tarefas-desafio,
orientar o entendimento do aluno
e dar apoio aos projetos
colaborativos. Ao desempenhar
esse papel, os professores devem
ter habilidade para ajudar os
alunos a criar, implementar e
monitorar os planos de projeto e
as solucdes.

TIC

Ferramentas complexas
Para entender os principais
conceitos, 0S alunos
empregam ferramentas
abertas de tecnologia que sdo
especificas para sua disciplina
— tais como visualizacGes em
ciéncias, ferramentas de
andlise de dados em
matematica e simulacdes em
estudos sociais.

Os professores devem conhecer
diversas ferramentas e
aplicativos  especificos, em
diversas situacOes baseadas em
problemas e projetos. Os
professores devem ser capazes
de usar os recursos de rede para
ajudar os alunos a cooperarem,
acessarem informacbes e se
comunicarem com especialistas
externos  para analisar e
solucionar 0S problemas
selecionados. Os professores
também devem conseguir usar as
TIC para criar e monitorar 0S
planos de projeto individuais e
de grupos de alunos.

Organizacéo e
administracao

Grupos colaborativos

Os periodos de aula e a
estrutura de sala sdo mais
dindmicos, com os alunos
trabalhando em grupos por
longos periodos.

Os docentes devem conseguir
criar ambientes flexiveis de
aprendizagem em sala de aula.
Nesses ambientes, os professores
devem integrar as atividades
voltadas a alunos e aplicar, com
flexibilidade, a tecnologia como
suporte a colaboragéo.

Desenvolvimento
Profissional
do docente

Gestéo e orientacao

As implicagfes para o0
desenvolvimento profissional
se concentram no uso das TIC
para orientar os alunos em
problemas  complexos e
administrar ambientes de
aprendizagem dindmicos.

Os docentes devem ter as
habilidades e o conhecimento
necessario  para  criar e
administrar projetos complexos,
colaborar com outros professores
e fazer uso das redes para ter

acesso as informacdes, aos
colegas e a especialistas externos
em apoio a Seu proprio

desenvolvimento profissional.

Fonte: Organizacéo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (2009b)
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Ja em relacdo ao Mddulo de Criacdo do Conhecimento destacam-se 0s

topicos apresentados no Quadro 11.

Quadro 11 — Destaques do Modulo de Abordagem de Criacdo do Conhecimento —

UNESCO
Abordagem de Criacdo do Conhecimento
Metas Curriculares Habilidades Docentes

Politica Inovacao politica Os professores devem entender
Os professores e funcionarios | as  intengbes das  politicas
sdo participantes ativos na | nacionais e ser capazes de
evolugdo constante da politica | contribuir com a discussdo das
de reforma educacional. politicas de reforma educacional,

além de participar da elaboracéo,
implementacdo e revisdo dos
programas  que  pretendem
implementar essas politicas.

Curriculo e Habilidades do século XXI | Os professores devem ter

avaliagéo O curriculo vai além de um | conhecimento sobre 0s processos
foco no conhecimento das | complexos de  pensamento
disciplinas escolares, | cognitivo, saber como os alunos
incluindo  claramente  as | aprendem e entender as
habilidades do século XXI, | dificuldades que os alunos
tais como solugdo de | encontram. Devem ter as
problemas,  comunicacgdes, | habilidades necessarias para
colaboracdo e pensamento | apoiar esses processos
critico. Os alunos também | complexos.
precisam ser capazes de
determinar  suas  proprias
metas e planos de
aprendizagem. A avaliacdo
por si mesma € parte desse
processo; os alunos devem
ser capazes de avaliar a
qualidade de seus préprios
produtos, assim como dos
produtos dos outros.

Pedagogia Autogestao O papel dos professores é
Os alunos trabalnam em uma | modelar esses processos de
comunidade de | forma clara, estruturar as
aprendizagem, onde estdo | situagdes nas quais os alunos
permanentemente envolvidos | aplicam essas habilidades
na construcdo de suas | cognitivas e ajudar os alunos a
proprias  habilidades  de | adquiri-las.
aprendizagem, assim como
no partilhamento dos
desenvolvimentos das
habilidades dos seus pares.

TIC Tecnologia abrangente Os professores devem  ser

Diversos dispositivos em

capazes de elaborar comunidades

86




rede, recursos digitais e
ambientes eletronicos séo
usados para criar e dar apoio
a essa comunidade na
producdo de conhecimento e
ao aprendizado colaborativo a

de conhecimento com base em
TIC para dar apoio ao
desenvolvimento das habilidades
dos alunos de criar conhecimento
e ao aprendizado continuo e
reflexivo.

qualquer momento e em
qualquer lugar.
Organizacdo e | Organizacoes de | Os professores também deverdo

administracao

aprendizagem

As escolas se transformam
em organizagdes de
aprendizagem, e todos o0s
atores sdo envolvidos no
processo de aprendizado.

ser capazes de desempenhar um
papel de lideranca no
treinamento dos colegas e na
criacdo e implementacdo de uma
visdo de sua escola como uma
comunidade baseada na inovacao
e no aprendizado continuo,
enriquecida pelas TIC.

Desenvolvimento
Profissional
do docente

Organizacg0Oes de
aprendizagem
Nessa perspectiva, 0S

professores séo
alunos/mestres/produtores de
conhecimento,

Os professores também precisam
ter a habilidade e a inclinacédo
para experimentar e aprender e
usar constantemente as TIC para
criar comunidades profissionais
de conhecimento.

constantemente envolvidos na
experimentacao educacional e
inovagao para produzir novos
conhecimentos sobre a pratica
de ensino-aprendizagem.

Fonte: Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (2009b)

Conforme a UNESCO (2009b, p. 09):

Os professores que demonstram competéncia com a abordagem de criacdo de
conhecimento poderdo elaborar recursos e ambientes de aprendizagem
baseados nas TIC, usardo as TIC para apoiar o desenvolvimento da criagdo
de conhecimento e das habilidades de pensamento critico dos alunos,
apoiardo o aprendizado continuo e reflexivo dos mesmos, além de criarem
comunidades de conhecimento para os alunos e colegas. Eles também
poderdo desempenhar um papel de lideranca no treinamento dos colegas e na
criacdo e implementacdo de uma visdo de sua escola como uma comunidade
baseada na inovacéo e no aprendizado continuo, enriquecida pelas TIC.

Assim sendo, os Padroes de Competéncia em TIC para Professores,
elaborados pela UNESCO, visa organizar 0s passos a serem seguidos para a
implementacdo de uma reforma educacional, embasada na utilizacdo adequada das
TICs.
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Buscando sintetizar as formas como as tecnologias podem influenciar e
qualificar os processos educativos, Ruben R. Puentedura”™ desenvolveu o
modelo SAMR (The Substitution, Augmentation, Modification and Redefinition Model),
ou seja, Modelo de Substituicdo, Ampliacdo, Modificacdo e Redefinicéo.

O modelo SAMR descreve quatro niveis de uso de tecnologia (SAMR - S:
Substituicdo, A: Ampliacdo, M: Modificacdo e R: Redefini¢do), que se relacionam ao
uso didatico-pedagogico que professores e alunos fazem das ferramentas tecnoldgicas
existentes e os resultados obtidos no processo educativo.

Os quatro niveis de utilizacdo das tecnologias na educacdo existente no

Modelo SAMR, podem ser observados na Figura 20.

Figura 20 — Modelo SAMR

Redefinition
Tech allows for the creation of new tasks,
previously inconceivable

Modification
Tech allows for significant task redesign

uonew.ojsuelf

Substitution
Tech acts as a direct tool substitute, with no
functional change

Fonte: Puentedura (2009)"

De acordo com Puentedura (2008, p.06, traducdo nossa), ao explicar o

primeiro nivel do modelo: Substituicdo, “[...] este é o nivel mais baixo de utilizacdo das

> Ruben R. Puentedura é o fundador e presidente da Hippasus, uma empresa de consultoria com sede em
Massachusetts, com foco na utilizacdo transformadora de tecnologias de informagdo e comunicacdo na
educagdo. Seu trabalho explora novos rumos na computacdo movel, narracdo digital, analise de
aprendizagem e jogos educativos, com foco em aplicagdes em areas onde eles ndo tém sido
tradicionalmente utilizados. Disponivel em: <http://www.hippasus.com/team/rrpuentedura.html>. Acesso
em: 21 set. 2015.

’® Disponivel em: < http://hippasus.com >. Acesso em: 22 set. 2015.
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tecnologias. Aqui nos estamos olhando para o uso da tecnologia como um substituto

direto de uma forma tecnolégica anterior, sem alterar nada [...]”.""

Segundo o autor, no nivel mais baixo — “Substitution” - 0s professores usam
as tecnologias como um mero recurso e em substituicdo de qualquer outro,
mas sem qualquer melhoria funcional, aqui entendida como o aproveitamento
das maiores potencialidades dessas tecnologias, justificativas da sua
substituicdo. Neste nivel, poderiamos, por exemplo, utilizar um processador
de texto em vez de uma maquina de escrever, sem utilizar nenhuma das
melhorias funcionais possiveis com o software, tais como a utilizagdo dos
vérios tipos de letra, os tamanhos, os estilos, a corre¢cdo automdtica da
ortografia, entre outras. Estariamos no mesmo nivel se optassemos por
mostrar imagens aos alunos numa apresentacéo digital, em vez de impressas
em papel, sem, contudo introduzir melhorias ao nivel do enquadramento,
adicdo de legendas, interligacdo automatica com mapas e esquemas, banda
sonora ou qualquer outro tipo de manipulagdo suportada pelo software e que
potenciasse uma melhoria na sua funcdo de desenvolvimento das
aprendizagens. (BARBOSA, 2014, p. 55).

Ao analisar o segundo nivel: Ampliacdo, Puentedura (2008, p.06, traducédo
nossa) aduz que “[...] no nivel de ampliacdo, vocé acha que a tecnologia atua como um

substituto direto de uma tecnologia, mas passa a adicionar algumas melhorias, algumas

funcionalidades que néo estavam presentes na ferramenta anterior [...]”."

O segundo nivel, ampliacdo, acontece quando a tecnologia atua como uma
substituicdo direta de uma tecnologia mais antiga, porém com a utilizacdo de
algumas caracteristicas e funcionalidades ndo presentes na tecnologia
anterior. No caso do processador de texto, a ampliagdo se daria na utilizacdo
de ferramentas préprias do processador de texto como corretor ortografico e
atalhos de copiar e colar, ndo presentes na maquina de escrever. Nesse
sentido, a tarefa de aprendizagem permanece a mesma, mas a tecnologia
oferece algumas melhorias funcionais. O autor ressalta que, embora
importantes enquanto estagios para futuro desenvolvimento, esses dois niveis
de utilizacdo de tecnologias trazem pouco impacto para 0 processo
educacional, pois a mera substituicio de uma tecnologia por outra mais
moderna traz pouca ou nenhuma mudanga na aprendizagem dos alunos,
proporcionando apenas alguma melhoria no processo educacional. Mudancas
nos processos de ensino-aprendizagem somente acontecem nos dois niveis
seguintes, modificacdo e redefinicdo, que o autor classifica como
transformacdo. (RABELLO, 2015, p. 75).

" Texto original: “/...J This is the lowest level of technology used. Here we're looking at using the
technology as a direct substitute for an earlier technological form, without changing anything about it
whatsoever.”
"8 Texto original: “/...] At the augmentation level, you find that the technology acts as a direct substitute
for a tool but then you start adding some improvements, some functionality that wasn't present in the
earlier tool.”
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Quanto ao terceiro nivel: Modificacdo, Puentedura (2008, p.06, traducéo

nossa) afirma: “[...] este é o ponto no qual, a tarefa que vocé estd realizando, sera

significativamente redesenhada pela introduc&o de uma nova tecnologia”.”

No nivel de modificacdo, a tecnologia permite a reconfiguracéo significativa
de tarefas de aprendizagem, como, por exemplo, quando o processador de
texto é utilizado ndo simplesmente para a escrita de um texto que sera
impresso e lido por um namero limitado de pessoas, mas sim como parte de
um processo que incorpora outras ferramentas como midias sociais,
ampliando as possibilidades de leitura e escrita no ciberespaco. (RABELLO,
2015, p. 75).

Em relacdo ao quarto e dltimo nivel de utilizacdo das tecnologias:
Redefinicdo, Puentedura (2008, p.07, traducdo nossa) diz que: “no nivel da redefinicéo,

VOCé agora passa a realizar novas tarefas que, obviamente, vocé quer fazer, mas que

anteriormente, sem a tecnologia, era inconcebivel”.®

No nivel de redefinigdo, a tecnologia permite a criacdo de tarefas que seriam
inconcebiveis sem a sua utilizacdo. Puentedura destaca a possibilidade de
criacdo de diferentes tipos de documentos e textos eletrénicos, tais como
digital storytelling [...] que ndo seriam possiveis sem tecnologias modernas
como hipermidia e ferramentas da Web 2.0, por exemplo. Novas
possibilidades de autoria e escrita coletiva com pessoas dispersas
geograficamente, mas trabalhando simultaneamente em um {nico
documento, se tornam possiveis com ferramentas de computagdo em nuvem
[..] e trabalho colaborativo. Segundo Puentedura, é neste nivel que as
melhorias na aprendizagem sdo mais significativas, pois a tecnologia nédo
possibilita apenas uma melhoria no processo de aprendizagem, mas permite
uma verdadeira transformacdo do processo. (RABELLO, 2015, p. 76).

O modelo SAMR pode ser adaptado conforme Figura 21.

™ Texto original: “/...] Now this is the point at which the task that you're looking at is going to be
significantly redesigned by the introduction of a new technology.”

% Texto original: “/...J At the redefinition level, you're now looking at new tasks that obviously you want
to do, not just any arbitrary new task, but that have been previously inconceivable without the
technology.”
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Figura 21 — Modelo SAMR adaptado

Redefini¢ao
A tecnologia permite a criagao de novas atividades
pedagogicas anteriormente inconcebiveis

Modificacao
A tecnologia permite um redesenho significativo
das atividades pedagogicas

| TRANSFORMACAO

MELHORIA

Substituicao
A tecnologia age como uma ferramenta de substituicao
direta, sem nenhuma melhoria funcional

Fonte: Bederode (2016)
De acordo com Rabello (2015, p.77):

Podemos entender os quatro niveis de utilizacdo pedagdgica da tecnologia
propostos por Puentedura como 0s niveis de utilizacdo e integragdo de
tecnologias digitais que professores e alunos podem experimentar ao longo
da sua apropriacdo tecnoldgica. No inicio da integracdo das tecnologias
digitais na pratica docente, o professor pode recorrer a um uso mais
instrumental da tecnologia, utilizando-a como substituicdo a tecnologias
anteriores, como é o caso das apresentacdes em Power Point, que substituem
0 quadro negro e apresentam algumas funcionalidades extras que permitem
certa melhoria de aulas expositivas. No entanto, a simples utilizacdo deste
recurso tecnoldgico ndo traz alteracdes ou transformagdes para 0s processos
de ensino-aprendizagem necessarios na cibercultura. Apds se sentirem mais
confortdveis com a utilizacdo de certas tecnologias, tanto professores e
alunos, devem procurar se apropriar verdadeiramente dos novos recursos,
integrando-os a sua préatica de forma a promover transformagdes nas praticas
que impactem a aprendizagem e gerem inovacdo no campo pedagdgico,
promovendo a colaboragdo e interacdo entre professores e alunos na
construgdo do conhecimento.

Nesse sentido, tanto os “Padroes de Competéncia em TIC para Professores”,
quanto o modelo SAMR, podem ser (teis para entender 0s niveis em que os educadores
do IFSul — Campus Pelotas enxergam e/ou utilizam as TICs em suas atividades
didatico-pedagdgicas, e que, consequentemente, poderdo influenciar a implantacdo de
componentes curriculares a distancia no cursos presenciais do Instituto.

A referida implantacdo, acarreta a realizacdo no IFSul do blended learning,
um processo educativo com uma estratégia mista, que supera a divisdo entre a

modalidade presencial e a distancia de ensino e aprendizagem.
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O verbo inglés blend significa misturar, combinar, ja o verbo inglés learn
significa aprender, assim sendo, o termo blended learning refere-se a uma estratégia de
ensino e aprendizagem que combina estratégias do ensino presencial e a distancia, a fim
de se alcancar melhores resultados no processo educativo.

Segundo Tori (2009, p. 121),

Dois ambientes de aprendizagem que historicamente se desenvolveram de
maneira separada, a tradicional sala de aula presencial e 0 moderno ambiente
virtual de aprendizagem, vém se descobrindo mutuamente complementares.
O resultado desse encontro sdo cursos hibridos que procuram aproveitar o

que hd de vantajoso em cada modalidade, considerando contexto, custo,
adequacdo pedagdgica, objetivos educacionais e perfis dos alunos.

Cumpre destacar que ndo se deve analisar o blended learning, em uma
perspectiva simplista, na qual a mesma seria tdo somente uma estratégia mista de ensino
caracterizada pela combinacdo de momentos presenciais e a distancia no processo
educativo. Tal estratégia educativa é mais do que isso, seu entendimento deve estar
atrelado a ideia de que a mesma é capaz de viabilizar uma interacdo entre as
modalidades presencial e ndo-presencial, no que se refere as abordagens pedagdgicas e
recursos tecnoldgicos existentes em cada modalidade, sempre com o intuito de
qualificar o ensino (RODRIGUES L., 2010).

Corroborando tal entendimento, Mateus Felipe e Orvalho (2004, p.217) ao
referir que em se tratando de blended learning

[...] este termo ainda est4 sujeito ao perigo de ser confundido como um
método em que apenas se misturam as duas modalidades de ensino/
aprendizagem: face-a-face e on-line, multiplicando apenas os canais de
acesso ao conhecimento por parte do aluno. A estratégia b-learning é muito
mais do que uma multiplicagdo de canais, é uma combinagdo de métodos de
ensino/aprendizagem. No ensino tradicional sempre que se utilizou a
combinacdo de multiplas metodologias, como por exemplo a leitura, 0s
laboratérios, tarefas de resolugcdo de problemas, pesquisas experimentais,
entre outras. Com a disseminagdo das tecnologias de informacdo e
comunicagdo (TIC), emergiu um novo conceito identificado pelo b-learning,
onde a aprendizagem é um processo continuo, deixando de estar constrangido
a um s6 contexto, espaco ou a um dado momento. Através do b-learning os
alunos dispdem (online e face-a-face) de novas oportunidades de

aprendizagem, podendo escolher ou combinar as ofertas das unidades
curriculares consoante as suas reais necessidades.

Destaque-se que entender os efeitos das TICs nos componentes curriculares
a distancia de cursos profissionalizantes presenciais, ou seja, compreender oS
mecanismos e tensionamentos oriundos da implantacdo do blended learning nos
Institutos Federais € um dos desafios existentes no cenario educacional brasileiro.

Como bem manifesta Lobo Neto (2006, p. 414),
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O que vem se manifestando em horizontes cada vez mais préximos é: uma
educacdo aberta, porque exigéncia de um processo continuo ao longo de toda
a vida; uma educacdo plural, porque exigéncia da crescente complexidade da
vida humana em suas dimens@es social e individual; uma educacéo dialdgica,
porque exigéncia da necessidade de negociar decisfes coletivas nas situaces,
cada vez mais frequentes, de incerteza e de urgéncia. E hoje, e mais ainda
amanhd — com o aperfeicoamento dos suportes de processamento da
informacdo e dos meios de ampliacdo fidedigna da comunicacdo em graus
cada vez maiores de interagdo mediada -, o conceito de presencial se
modifica e ja nos desafia no acolhimento crescente do virtual como
realizacdo de presenca.

No entanto, um processo de compreensdo da implantacdo supramencionada
(blended learning), no IFSul, passa obrigatoriamente pelo conhecimento/entendimento
dos aspectos legais referente a esta matéria, pelo que se analisou, na sequéncia, 0s
dispositivos legais autorizadores da utilizacdo de componentes curriculares a distancia

nos cursos profissionalizantes presenciais do IFSul.

3.2. OLHAR SOBRE OS DISPOSITIVOS LEGAIS AUTORIZADORES DA EAD
MEDIADA PELAS TICS NOS CURSOS PRESENCIAIS DO IFSul

Conforme ja referido, os Institutos Federais brasileiros apresentam uma
peculiaridade, qual seja: sdo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educagdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino.

Os professores que compde seus quadros podem (e muitos o fazem) transitar
entre os diferentes niveis de ensino oferecidos no instituto. No caso do IFSul, campus
Pelotas, sdo 10 (dez) cursos técnicos de nivel médio presenciais, dos quais sete séo
oferecidos de maneira concomitante com o ensino médio, trés cursos superiores de
tecnologia presenciais, um curso superior de tecnologia a distancia, um curso superior
de bacharelado presencial e dois cursos superiores de engenharia presenciais, além de
quatro cursos de pos-graduacao lato sensu presenciais e um a distancia, e um curso de
pos-graduacao stricto sensu presencial.

Frente esta diversidade de cursos, e niveis de ensino, oferecidos pelo
Campus Pelotas do IFSul, impde-se analisar os fundamentos legais para a oferta de
componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais desta escola.

A base legal para a implantagdo do blended learning nos cursos superiores
do IFSul, encontra-se no art. 81 da LDB. Assim preceitua o art. 81 da LDB:
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Art. 81. E permitida a organizacdo de cursos ou instituicdes de ensino
experimentais, desde que obedecidas as disposicdes desta lei. (BRASIL,
1996).

Este artigo foi inicialmente regulamentado pela Portaria n.° 2.253 de 18 de

outubro de 2001, que dispunha:

Art. 1° As instituicOes de ensino superior do sistema federal de ensino
poderdo introduzir, na organizacdo pedagdgica e curricular de seus cursos
superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas que, em seu todo ou em parte,
utilizem método ndo presencial, com base no art. 81 da Lei no 9.394, de
1.996, e no disposto nesta Portaria.

§ 1° As disciplinas a que se refere o caput, integrantes do curriculo de cada
curso superior reconhecido, ndo poderdo exceder a vinte por cento do tempo
previsto para integralizagdo do respectivo curriculo. [...]. (BRASIL, 2001).

A Portaria n.° 2.253/2001 regulamentava a possibilidade de flexibilizag&o
do curriculo das instituicdes de ensino superior do sistema federal de ensino,
credenciadas para atuar na modalidade presencial, tais instituicbes poderiam estabelecer
em seus curriculos métodos nao presenciais, com um limite de 20% da carga horéaria
total, desde que fossem efetuadas adaptacGes no projeto pedagdgico do curso e em
alguns casos aprovadas pela Secretaria de Educacdo Superior — SESu (RODRIGUES
R., 2002).

Acentue-se que a mesma ja destacava a importancia da utilizacdo das TICs
na realizacdo de atividades ndo presenciais em cursos presenciais das instituicdes de
ensino superior do sistema federal, conforme pode ser observado no seu artigo 2°:

Art. 2° A oferta das disciplinas previstas no artigo anterior devera incluir
métodos e préticas de ensino-aprendizagem que incorporem o uso integrado

de tecnologias de informagdo e comunicacdo para a realizacdo dos objetivos
pedagogicos. (BRASIL, 2001).

A Portaria n.° 2.253/2001 foi posteriormente revogada pela Portaria n.°
4.059, de 10 de dezembro de 2004 (vigente atualmente), a qual assim manifesta em seu

art. 1°:

Art. 1°. As institui¢Bes de ensino superior poderdo introduzir, na organizacdo
pedagdgica e curricular de seus cursos superiores reconhecidos, a oferta de
disciplinas integrantes do curriculo que utilizem modalidade semi-presencial,
com base no art. 81 da Lei n. 9.394, de 1.996, e no disposto nesta Portaria.

§ 1°. Para fins desta Portaria, caracteriza-se a modalidade semi-presencial
como quaisquer atividades didaticas, mddulos ou unidades de ensino-
aprendizagem centrados na auto-aprendizagem e com a mediacdo de recursos
didaticos organizados em diferentes suportes de informagdo que utilizem
tecnologias de comunicacgdo remota.
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§ 2° Poderdo ser ofertadas as disciplinas referidas no caput, integral ou
parcialmente, desde que esta oferta ndo ultrapasse 20 % (vinte por cento) da
carga horaria total do curso.

§ 3°. As avaliagdes das disciplinas ofertadas na modalidade referida no caput
serdo presenciais.

§ 4°. A introducdo opcional de disciplinas previstas no caput ndo desobriga a
instituigdo de ensino superior do cumprimento do disposto no art. 47 da Lei
no 9.394, de 1996, em cada curso superior reconhecido. (BRASIL, 2004b).

E assim complementa em seus arts. 2°, 3°, 4° e 5°:

Art. 2°. A oferta das disciplinas previstas no artigo anterior devera incluir
métodos e praticas de ensino-aprendizagem que incorporem o uso integrado
de tecnologias de informag8o e comunicacdo para a realizacdo dos objetivos
pedagdgicos, bem como prever encontros presenciais e atividades de tutoria.
Paragrafo Unico. Para os fins desta Portaria, entende-se que a tutoria das
disciplinas ofertadas na modalidade semi-presencial implica na existéncia de
docentes qualificados em nivel compativel ao previsto no projeto pedagogico
do curso, com carga horéaria especifica para os momentos presenciais e 0s
momentos a distancia.

Art. 3° As instituicbes de ensino superior deverdo comunicar as
modificagdes efetuadas em projetos pedagdgicos & Secretaria de Educagéo
Superior - SESu -, do Ministério da Educagdo - MEC -, bem como inserir na
respectiva Pasta Eletronica do Sistema SAPIERS, o plano de ensino de cada
disciplina que utilize modalidade semipresencial.

Art. 4°. A oferta de disciplinas na modalidade semi-presencial prevista nesta
Portaria seré avaliada e considerada nos procedimentos de reconhecimento e
de renovacéo de reconhecimento dos cursos da instituicéo.

Art. 5°. Fica revogada a Portaria n. 2.253/2001, de 18 de outubro de 2001,
publicada no Diério Oficial da Unido de 19 de outubro de 2001, Secéo 1,
paginas 18 e 19. (BRASIL, 2004b).

Tal portaria autorizou as instituices de ensino superior, publicas ou
privadas, a incluirem na organizacdo pedagdgica e curricular de seus cursos presenciais,
até vinte por cento de disciplinas na modalidade semipresencial, entendida como
quaisquer atividades didaticas, modulos ou unidades de ensino e aprendizagem
centrados na autoaprendizagem e com a mediacao de recursos didaticos organizados em
diferentes suportes de informacdo que utilizem tecnologias de comunicacdo remota,
(FRAUCHES; FAGUNDES, 2007).

Restou dubio, no entanto, se somente 0s cursos superiores reconhecidos
poderiam utilizar-se da “modalidade semipresencial” ante o que dispde o art. 1°, 84°e o
art. 4° da portaria, o que restou aclarado pelo Conselho Nacional de Educagéo através
do Parecer CNE/CES n.° 429/2005 (que foi posteriormente analisada nesta pesquisa), no
sentido de que tal estratégia educacional s6 poderia ser utilizada nos cursos superiores
reconhecidos pelo MEC.

Fora do ambito das instituicGes de ensino superior, a estratégia de realizar

atividades a distancia em cursos presenciais ja havia sido utilizada pelo Governo
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Federal no Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — ProJovem, instituido pela Lei
n.011.129, de 30 de junho de 2005 (regulamentado pelo Decreto n.° 5.557, de 05 de
outubro de 2005), e atualmente regido pela Lei n.°11.692, de 10 de junho de 2008
(regulamentado pelo Decreto n.° 6.629, de 04 de novembro de 2008).

Tal programa igualmente possui como base legal, o art. 81 da LDB,

conforme pode se observar no art. 1° da Lei n.° 11.129/05:

Art. 1°Fica instituido, no ambito da Secretaria-Geral da Presidéncia da
Republica, o Programa Nacional de Inclusdéo de Jovens — ProJovem,
programa emergencial e experimental, destinado a executar a¢Ges integradas
que propiciem aos jovens brasileiros, na forma de curso previsto no art. 81 da
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, elevacdo do grau de escolaridade
visando a concluséo do ensino fundamental, qualificacdo profissional voltada
a estimular a inser¢do produtiva cidadd e o desenvolvimento de acdes
comunitarias com praticas de solidariedade, exercicio da cidadania e
intervencdo na realidade local. (BRASIL, 2005c).

O seu regulamento, a época, Decreto n.° 5.557, de 05 de outubro de 2005,

assim manifestava em ser art. 14:

Art. 14. O ProJovem oferecera aos seus participantes curso com proposta
pedagogica integrada que assegure a certificacdo de conclusdo do ensino
fundamental, da qualificacdo profissional no nivel de formag&o inicial e do
desenvolvimento de a¢fes comunitarias.

8 1° A carga horéria total prevista € de mil e seiscentas horas, sendo mil e
duzentas presenciais e quatrocentas nao-presenciais, cumpridas ao longo de
doze meses ininterruptos. (BRASIL, 2005a).

Observa-se, portanto, que um total de 25% da carga horéria total do
ProJovem era realizada através de atividades ndo presenciais.
Posteriormente, com a revogacao dos diplomas legais acima citados, pela
Lei n.° 11.692, de 10 de junho de 2008 e pelo Decreto n.° 6.629, de 04 de novembro de
2008), respectivamente, o ProJovem passou a prever a realizacdo de 22% da carga
horéria total do programa a distancia (ndo presencial).
Ao analisar as modifica¢Oes ocorridas, Tavares e Nascimento (2009, p. 02)
esclarecem que, atualmente,
O aluno do PROJOVEM tem uma formac&o integral de 2.000 horas, em que
compreende a Formacdo Basica com uma carga horéaria de 1.092 horas;
Qualificacdo Profissional de 390 horas e Acdo Comunitaria de 78 horas,
totalizando 1.560 horas presenciais, além de 440 horas ndo-presenciais, em
que os alunos levam as atividades para responder em casa. Além das trés
dimensdes (Formagdo Basica, Qualificacdo Profissional e Agcdo Comunitaria)

o0 programa destina a todos os alunos devidamente matriculados um auxilio
financeiro mensal, no valor de R$ 100,00.
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Impulsionada pelas referidas possibilidades legais, a Resolucdo CNE/CEB
n.° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, assim preceitua em seu art. 26:

Art. 26. A carga horaria minima de cada curso de Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio é indicada no Catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos, segundo cada habilitagdo profissional.

Paragrafo Unico. Respeitados os minimos previstos de duracdo e carga
horaria total, o plano de curso técnico de nivel médio pode prever atividades
ndo presenciais, até 20% (vinte por cento) da carga horaria diaria do curso,
desde que haja suporte tecnoldgico e seja garantido o atendimento por
docentes e tutores. (BRASIL, 2012¢).

O referido dispositivo legal possibilita aos cursos técnicos de nivel médio
presenciais prever atividades ndo presenciais, até 20% (vinte por cento), 0s quais podem
ser realizados via Educacdo a Distancia, através dos ambientes virtuais de
aprendizagem.

A base legal para a implantacdo do blended learning nos cursos técnicos de
nivel médio do IFSul, encontra-se no art. 1° do Decreto n.° 5.154, de 23 de julho de
2004, que regulamenta a educagdo profissional e tecnoldgica prevista no art. 39 da
LDB. Assim manifesta o Decreto n.° 5.154/04:

Art. 1° A educagdo profissional, prevista no art. 39 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo, seré desenvolvida por meio de cursos e programas de:
I - qualificagcdo profissional, inclusive formacéo inicial e continuada de
trabalhadores;

Il - educacéo profissional técnica de nivel médio; e

111 - educacéo profissional tecnoldgica de graduacao e de pos-graduagao.

§ 1° Os cursos e programas da educacao profissional de que tratam os incisos
I e Il docaputserdo organizados por regulamentagdo do Ministério da
Educacdo em trajetorias de formacdo que favorecam a continuidade da
formacé&o.

§ 2° Para os fins do disposto neste Decreto, consideram-se itinerarios
formativos ou trajetdrias de formacdo as unidades curriculares de cursos e
programas da educacdo profissional, em uma determinada &rea, que
possibilitem o aproveitamento continuo e articulado dos estudos.

§ 3° Sera permitida a proposicdo de projetos de cursos experimentais com
carga horaria diferenciada para os cursos e programas organizados na forma
prevista no § 1°, conforme os pardmetros definidos em ato do Ministro de
Estado da Educacdo. (BRASIL, 2004a).

Cumpre destacar trés aspectos relacionados ao artigo supracitado: 1) a
educacdo profissional brasileira engloba os cursos de qualificacdo profissional e
formagé&o inicial e continuada, educacéo profissional técnica de nivel médio e educacéo

profissional tecnoldgica de graduacdo e de pos-graduagdo. 2) as diretrizes curriculares
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nacionais referentes a educacéo profissional sdo definidas pelo Ministério da Educacao
através do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, tal disposi¢do vai ao encontro da
alinea “c” do § 1° do art. 9° da Lei n°® 4.024/61, com a redacdo dada pela Lei n® 9.131/95
(BRASIL, 1961). 3) assim como refere o art. 81 da LDB, € permitida, no que tange a
educacdo profissional (nos cursos de qualificacdo profissional e educacao profissional
técnica de nivel médio) a proposicdo de projetos de cursos experimentais com carga
horaria diferenciada para os cursos e programas organizados, € com itinerarios
formativos que favorecam a continuidade dos estudos por parte dos alunos.

Assim sendo, o Conselho Nacional de Educacdo, através da Camara de
Educacdo Bésica, ao elaborar a Resolugdo CNE/CEB n.° 6, de 20 de setembro de 2012,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Profissional Técnica
de Nivel Médio, e possibilitou a realizacdo de atividades ndo presenciais nos cursos
técnicos de nivel médio presenciais (até o limite de 20%), o fez autorizado pelo Decreto
n.° 5.154/04, estando em conformidade com o disposto na alinea “c” do § 1° do art. 9°
da Lei n®4.024/61 (com a redacgéo dada pela Lei n®9.131/95), com os artigos, 36-A, 36-
B e 36-C, 36-D (referentes a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio), 37
(referente a Educacdo de Jovens e Adultos), 40, 41 e 42 39 (referentes a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica) da Lei 9.394/96, e com o Parecer CNE/CEB n° 11/2012,
homologado por Despacho do Ministro de Estado da Educacéo de 31 de agosto de 2012.

Uma leitura apressada do artigo citado poderia conduzir a uma interpretacdo
equivocada e limitante, acerca do mesmo. Cite-se, como exemplo, um curso técnico de
nivel médio que possui seis horas/aula diarias, se o limite de 20% de atividades nédo
presenciais ficasse limitado a carga horéaria diaria, somente uma hora/aula, deste curso,
poderia ser ministrada integralmente a distancia. E mais: como grande parte das
disciplinas dos Institutos Federais possuem mais de uma hora/aula, as quais sdo
ministradas, geralmente, no mesmo dia, o professor, ainda que desejasse efetuar
atividades a distancia, seria obrigado a cumprir parte da sua aula na forma presencial, a
fim de ndo extrapolar o limite legal. Tal limitacdo impediria, também, que um
componente curricular fosse conduzido (ressalvados 0s momentos presenciais
obrigatdrios) integralmente a distancia.

No entanto, interpretar o texto em sua literalidade é ignorar o espirito da lei,
ou seja, aquilo que a mesma pretende. Corroborando tal entendimento Carvalho (1985

apud Streck, 2004, p. 101) ao afirmar que
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O desprestigio da chamada interpretacdo literal, como critério isolado de
exegese, é algo que dispensa meditacdes mais sérias, bastando arguir que,
prevalecendo como método interpretativo do Direito, seriamos forcados a
admitir que os meramente alfabetizados, quem sabe com o auxilio de um
dicionario de tecnologia, estariam credenciados a descobrir as substancias das
ordens legisladas, explicitando as proporc¢des do significado da lei.

Portanto, € necessario entender o disposto na Resolugdo CNE/CEB n.°

6/2012 a luz do que foi estabelecido no Parecer CNE/CEB n.° 11/2012, documento

norteador das Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pela referida Resolucdo. O
parecer assim manifesta:

E possivel, por outro lado, planejar o curso com parte ndo presencial, desde

que respeitados os minimos previstos de duracéo e carga horaria total. Assim,

0 curso pode incluir atividades ndo presenciais, até 20% (vinte por cento) da

carga horéria diaria ou de cada tempo de organizacdo curricular, desde que

haja suporte tecnoldgico e seja garantido o necessario atendimento por
docentes e tutores. (BRASIL, 2012d).

Portanto, de acordo com o parecer supracitado o percentual fixado no
regramento legal pode se referir a carga horaria total do curso, 0 que garante maior
efetividade ao dispositivo legal, bem como, o leva ao encontro do que preceitua a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil® e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n.° 9.394 de 1996%%, nos quais o foco, no que se refere & educacdo
profissional, € criar o maior nimero possivel de vias de acesso aos cidadaos brasileiros.

Tanto a Resolugdo CNE/CEB n.° 6/2012 quanto a Portaria n.° 4.059/2004
possibilitam (e ndo obrigam) a utilizacdo do blended learning no IFSul, até o limite de
20% da carga horaria total do curso presencial, cada uma no nivel educacional que lhe
compete.

De acordo com Moran, Araujo Filho e Sidericoudes (2005, p. 02)

Hoje ha uma discussdo teorica intensa sobre o blended learning, o ensino e
aprendizagem semi-presenciais. Autores como ROVAI e JORDAN (2004),
ARETIO (2004), MORGADO (2005), MORAN (2004), entre outros,
mostram que o caminho da educacdo passa pela convergéncia entre o
presencial e o virtual, na combinacdo integrada de tempos e espacos,
tornando o curriculo flexivel. No Brasil temos o limite dos vinte por cento.

Outros paises estdo implantando o ensino semi-presencial ou blended
learning sem limites legais.

As instituicdes de ensino que tém optado pela realizagdo de atividades nao

presenciais em seus cursos presenciais, percorrem dois caminhos distintos: ou o

81 Arts. 6°, 170, 205, 214, inc. IV da CRFB/88. (BRASIL, 1988).
82 Arts. 1°, §2°, 2°, 39, inc. XI, 36-A, 37, § 3°, 39 da LDB/96. (BRASIL, 1996).
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voluntarismo, ou o planejamento pontual (MORAN; ARAUJO FILHO;
SIDERICOUDES, 2005).
No que se refere ao voluntarismo assim manifestam Moran, Araujo Filho e
Sidericoudes (2005, p. 02):
No voluntarismo, a instituicdo deixa livre a adesdo dos professores ao uso de
atividades virtuais e somente aqueles mais motivados o fazem. Costuma
acontecer isto com mais freqiiéncia nas universidades publicas, onde é mais
dificil mudar um projeto pedagdgico e onde as iniciativas de mudanca
costumam ser mais individuais do que institucionais. Hoje centenas de
professores utilizam a educacdo online nas suas disciplinas, tanto nas

institui¢des pdblicas como nas privadas ou comunitérias, desenvolvendo uma
cultura consolidada de inovagdes na integracdo do presencial com o virtual.

No voluntarismo, a instituicdo de ensino ndo impbe a adesdo dos
professores ao uso de atividades que utilizem a modalidade semipresencial (tal situacdo
é 0 que se vislumbra no IFSul — Campus Pelotas).

Tarcia e Cabral (2010, p. 21) aduzem que:

A adogdo paulatina da semipresencialidade permite também a criacdo de uma
cultura de utilizagdo da tecnologia e de processo a distancia. Vale dizer que é
por meio da criacdo dessa cultura que os professores aceitardo a
semipresencialidade como uma modalidade aliada a seu trabalho de ensinar,

dai a importancia do fomento a cultura de EAD na instituicdo, por meio de
acOes que evidenciem as boas praticas, por exemplo.

No sentido de fomentar a cultura da EaD na Instituicdo, a Diretoria de
Ensino do Campus Pelotas do IFSul, juntamente com a Coordenadoria de Apoio
Pedagdgico realizaram, em 29 de abril de 2015, palestra sobre ‘“Tecnologias
Educacionais no Campus Pelotas” para toda a comunidade escolar: docentes, técnicos

administrativos e alunos (Figura 22).
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Figura 22 — Convite para palestra sobre “Tecnologias Educacionais no Campus
Pelotas”

* DIRETORIA DE ENSIND
COORDENADORIA DE APOIO PEDABGGICO

TECNOLOGIAS
' no CAMPUS PELOTAS

DATA
29/04/2015
HORARID
16H45MIN

LcAL
AUDITORIO ENILDA FEISTAUER

B8 i1:TITUTO FEDERAL
B UL EEANDERSE

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)*

Este primeiro momento, acarretou a realizacdo de 2 reunides, em 06 de maio
de 2015, com o objetivo de criar, no Campus Pelotas do IFSul, uma rede de
colaboracdo/compartilhamento de estratégias e materiais para implantacdo de

componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do Instituto (Figura 23).

8 Disponivel em: <http://www.ifsul.edu.br>. Acesso em: 05 jan. 2015.
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Figura 23 — Convite para reunides sobre “Tecnologias Educacionais no Campus
Pelotas”

* DIRETORIA DE ENSINO
COORDENADORIA DE APOIO PEDAGOGICO

TECNOLOGIAS EDUGAGIONAIS
no CAMPUS PELOTAS

OBJETIVO: CRIAR UMA REDE DE COLABORAGAQ/COMPARTILHAMENTO
DE ESTRATEGIAS E MATERIAIS PARA IMPLANTAGAO DE COMPONENTES
CURRICULARES A DISTANCIA NOS CURSOS PRESENGIAIS DO IFSUL

DATA
06/05/2015

HORARIOS:
10H 30MIN
16H 45MIN

LOCAL
MINI 2

BB NsTITUTO FEDERAL
BB 5UL-RI0-GRANDENSE

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)*

Tais acOes foram decorrentes dos esforcos de pesquisa deste investigador, o
qual juntamente com outros professores do quadro de professores do Campus Pelotas,
conduziram tais momentos. Tanto a palestra quantas reunibes permitiram a este
pesquisador identificar docentes e coordenadores de curso do Campus Pelotas, que ja se
utilizavam da EaD mediada pelas TICs, como ferramentas de apoio, na conducdo de
suas disciplinas curriculares, bem como aqueles que demonstram interesse, ou pelo
menos curiosidade, na implantacdo de atividades ndo presenciais nos cursos presenciais.
Possibilitaram, ainda, vislumbrar, de maneira inicial, os desafios e possibilidades
observados pelos mesmos na referida implantacao.

Enfatize-se, no entanto, que fomentar a cultura de EaD na instituicdo ndo
restringe-se tdo somente a realizacdo de encontros e reunides que tratem deste tema, é

preciso que a instituicdo realize agbes que estruturem e viabilizem préticas vinculadas a

8 Disponivel em: <http://www.ifsul.edu.br>. Acesso em: 05 jan. 2015.
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educacdo a distancia, quer seja como modalidade independente ou como
potencializadora da educacéo presencial, através do blended learning.
De acordo com Pereira, Schmitt e Dias (2007, p.04) um processo educativo,

que se utilize de praticas realizadas a distancia,

depende do envolvimento do aprendiz, da proposta pedagodgica, dos materiais
veiculados, da estrutura e qualidade de professores, tutores, monitores e
equipe técnica, assim como das ferramentas e recursos tecnoldgicos
utilizados no ambiente.

No caso da implantagdo de componentes curriculares a distancia nos cursos
presenciais das instituicdes de ensino brasileiras, onde se utiliza de estratégias da EaD
mediada pelas TICs, para potencializar a educacdo presencial, é importante transpor a
licdo de Catapan (2010, p. 75), cunhada para a educacao a distancia, no sentido de que

nestes casos

0 movimento da aprendizagem ndo depende da interferéncia imediata do
professor, mas essencialmente de como as situagdes de aprendizagem sédo
apresentadas aos estudantes, e como estes se inserem na mediacdo,
organizam seus espacos, seus tempos e seus procedimentos de estudos. Em
consequéncia, as situacbes de aprendizagem precisam estar expressas nos
materiais didaticos, de modo acessivel, claro, interessante e passivel de
apropriacdo e execucdo. O movimento da aprendizagem se efetiva na
interacdo entre estudantes e o objeto de estudo [contelidos], expresso nos
materiais didatico impressos ou online. A acdo docente se estende,
preponderantemente, nos materiais didaticos que expressam o modelo
pedagdgico que se viabiliza com a participacdo nao s6 do professor, mas de
uma equipe multidisciplinar de profissionais da area da Tecnologia de
Informagdo e Comunicacdo, da educacdo e da producdo de materiais
impressos ou online.

JA& no que tange o planejamento pontual Moran, Araujo Filho e
Sidericoudes, (2005, p.02) afirmam que:

Outras instituicGes optaram pelo que denominamos aqui de planejamento
pontual. Comegaram colocando no virtual aquelas situa¢fes que lhes criavam
problemas no cotidiano escolar, como os alunos com dificuldades, os que
tinham pendéncias, recuperacdes, reprovacdes. No virtual disponibilizam o
conteldo e as atividades. O professor fica como consultor para tirar davidas e
como avaliador final. Isso permitiu resolver problemas de espaco, de
alocacéo de alunos em novas turmas e diminuiu 0s custos, a0 menos para as
institui¢des. Depois costumam escolher algumas disciplinas comuns a varios
cursos, disciplinas basicas, como Lingua Portuguesa, Sociologia ou
Metodologia de pesquisa. Isso lhes possibilita colocar o0 mesmo contetido na
WEB, e organizar as atividades de discussdo e avaliacdo com alguns
professores e tutores, trazendo maior flexibilidade de organizag&o curricular,
liberacdo de alguns horarios ou dias de aula, e maior economia para a
universidade.
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No planejamento pontual, a instituicdo de ensino inicia o projeto de
implementacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais para
sanar situacdes problematicas no cotidiano escolar (alunos da dependéncia escolar, em
recuperacdo de contelidos, dentre outros) ou nas disciplinas que podem ser replicadas
em diversos cursos, 0 que, consequentemente, reduz os custos para as escolas.

E mais: no caso dos Institutos Federais, a situacdo da dependéncia escolar,
que influencia diretamente no nimero de alunos retidos (que ndo conseguem concluir o
curso no prazo previsto pela Instituicdo, chamados de alunos “fora do ciclo), atinge,
inclusive, seus orcamentos, uma vez que afeta as verbas recebidas da Unido, as quais
sdo calculadas com base em variaveis como nimero de alunos, éxito do corpo discente,
peso de cada curso, niumero de cdmpus, dentre outros (ALMEIDA et al, 2015).

Ocorre que, segundo Tarcia e Cabral (2010, p. 21):

Muitas institui¢cBes, com o intuito de instaurar a modalidade a curto prazo,
optam por obrigar o uso dos 20% de forma geral, para todos os docentes e
todas as disciplinas. Cumpre salientar, no entanto, que essa pratica pde em
evidéncia as fragilidades dos professores, gera resisténcia, conduz a um

movimento contrario e de negagdo, podendo, enfim, retardar o processo e até
mesmo p6-lo a perder.

Analisando a implantagdo do blended learning nas instituicdes de ensino
que adotam o planejamento pontual, pode-se concluir que, em muitos casos, o fator
econémico assume papel decisivo para realizacdo deste movimento. Tal situacdo acaba
por reduzir o potencial didatico-pedagdgico das atividades a serem realizadas a
distancia, provocando a desmotivacdo dos docentes e dos alunos. E mais: outro
equivoco que ocorre por parte das escolas € acreditar que a simples utilizagdo das TICs,
transformardo os AVAs em espacos de cooperacdo, reflexdo, autonomia e interacao,
indepentende da postura do docente, 0 que ndo € verdade, se a proposta pedagdgica da
instituicdo de ensino ou do professor que conduzir os componentes curriculares a
distancia for reducionista, os AVAs serdo transformados em um mero repositorio de
conteldo (GOMES; SANTOS, 2012).

Impulsionada pela possibilidade legal da oferta de componentes curriculares
a distancia em cursos presenciais, a Organizacdo Didatica da Educacdo Basica,
Profissional e Superior de Graduagdo, aprovada pela Resolucdo® n.° 90/2012 do

8 Art. 25, alinea “a” do Regulamento do Conselho Superior do IFSul dispde que a Resolucéo é o ato pelo
qual o Conselho Superior do IFSul fixa normas aplicaveis ao Instituto ou emite aprovagéo sobre assuntos
que Ihe compete aprovar. (BRASIL, 2012b).
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Conselho Superior® do Instituto Federal Sul-rio-grandense, a qual se encontra vigente
desde 24 de setembro de 2012 e possui como prazo de aplicagdo o lapso temporal de
dois anos, a contar da referida data®’, estabeleceu mudancas substanciais no que diz
respeito aos procedimentos didatico-pedagogicos e administrativos, relativos ao
processo educacional no Instituto Federal Sul-rio-grandense.

No que tange a possibilidade dos planos pedagdgicos dos cursos presenciais
técnicos de nivel médio e superiores preverem atividades ndo presenciais, muito embora
ndo conste mencdo expressa acerca de tal assunto, em seu CAPITULO IV — DOS
CURSQS, assim expde o art. 10 da Organizacdo Didatica:

Art. 10. O Instituto Federal Sul-rio-grandense oferecera cursos nos diferentes
niveis e modalidades de ensino.

§ 1°. A definicdo sobre a oferta e o funcionamento dos cursos atenderd a
legislagdo pertinente em vigor, bem como as contempladas nesta
Organizacdo Didatica.

§ 2°. Os cursos poderdo ser organizados na forma presencial ou a distancia, e
poderdo ser implementados:

a) no Instituto Federal Sul-rio-grandense ou em instituicGes conveniadas;
b) em parceria com instituicbes conveniadas. (BRASIL, 2012a).

Ao prever a realizagdo, por parte do IFSul, de educacéo profissional através
de diferentes modalidades de ensino, bem como ao definir que as regras sobre a oferta e
o funcionamento dos cursos atendera a legislacdo pertinente em vigor (dentre as quais
encontra-se a Resolucdo CNE/CEB n.° 6/ 2012 e a Portaria n.° 4.059/2004), a
Organizacao didatica autoriza, ou pelo menos ndo veda, que 0s cursos técnicos de nivel
médio presenciais, bem como 0s cursos superiores realizem atividades ndo presenciais,
através de ambientes virtuais de aprendizagem no processo de ensino, o qual se da,
neste caso, a distancia.

Ressalte-se que a implantacdo do blended learning no IFSul possibilita a
flexibilizacdo da gestdo pedagdgica no mesmo, através da adocdo de estratégias de
ensino e aprendizagem que podem viabilizar as mais distintas situag0es de ensino e
aprendizagem e alcangar os mais diversos tipos de aluno.

Tal possibilidade é muito importante no contexto educacional atual, uma
vez que a escola contemporanea deve, através de uma gestdo pedagogica adequada,

tornar-se um ambiente acolhedor e prazeroso, que possibilite aos alunos, além do acesso

8 Art. 2° c/c art. 25 do Regulamento do Conselho Superior do IFSul dispde que o Conselho Superior do
Instituto Federal Sul-rio-grandense é o érgdo maximo, de carater consultivo e deliberativo, em todas as
dimensdes do IFSul, ao qual compete as decisdes para execugdo da politica educacional de forma geral,
as quais sdo formalizadas mediante atos que, conforme sua natureza, serdo denominados de Resolugéo,
Parecer, Indicacdo, Recomendacdo, Mocdo ou Emenda. (BRASIL, 2012b).

87 Art. 180 da Organizacéo Didatica do IFSul. (BRASIL, 2012a).
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e a permanéncia na escola, um processo educativo de qualidade, independentemente das
diversidades fisicas, cognitivas, sociais ou culturais existentes (SANTOS; PAULINO,
2006). Segundo Luck (2009), a flexibilizagdo da gestdo pedagdgica assume uma
dimensdo destacada dentro da gestdo escolar atual, uma vez que promove, dentro da
instituicdo de ensino, a adocao de diferentes estratégias educacionais, para alcancar as
mais variadas necessidades e situacdes de aprendizagem.

E importante referir que tanto o curso técnico de nivel médio, quanto o
curso superior continuam sendo presenciais, 0 que ocorre € que alguns componentes
curriculares poderdo ser ministrados a distancia, pelo que ndao ha que se falar em limite
minimo de idade dos alunos. O aluno estando apto para cursar o nivel escolar na forma
presencial, podera, igualmente, cursar disciplinas a distancia.

Ademais, conforme ja referido, a utilizacdo da EaD para realizacdo de
atividades ndo presenciais nos cursos técnicos de nivel médio e cursos superiores
encontra-se em vias de aplicacdo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense, uma vez que j& foram devidamente aprovadas no
Conselho Superior do referido Instituto as Resolugdes n.° 70/2013 (Anexo A) e 71/2013
(Anexo C), que conforme ja mencionado, aprovam, respectivamente, o Regulamento
para Oferta de Componentes Curriculares a Distancia e o0 Regulamento para Utilizacao
das Tecnologias de Informagdo e Comunicacédo do IFSul.

Portanto, existindo as bases legais na legislacdo federal (o art. 81 da LDB —
regulamentado pela Portaria n.° 4.059/04 e art. 1° do Decreto n.° 5.154/04 —
regulamentado pela Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 6, de 20 de setembro de 2012), bem como
0s regramentos institucionais fixando as exigéncias operacionais especificas
(Resolugbes n.° 70/2013 do IFSul — que aprova Regulamento para Oferta de
Componentes Curriculares a Distancia e a Resolu¢do 71/2013 do IFSul — que aprova o
Regulamento para Utilizacdo das Tecnologias de Informacéo e Comunicagdo do IFSul),
completo se encontra o arcabouco legal que viabiliza a realizagdo de atividades nédo
presenciais (via EaD, mediada pelas TICs) nos cursos presenciais dos Institutos
Federais.

Ressalte-se que tanto o Regulamento para Oferta de Componentes
Curriculares a Distancia (Anexo B) quanto o Regulamento para Utilizacdo das
Tecnologias de Informagéo e Comunicag¢do do IFSul (Anexo D) valem para o ensino
superior como para o ensino técnico de nivel médio. Tal situacdo é consequéncia do fato

dos Institutos Federais brasileiros serem, conforme j& mencionado, instituicbes de
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educacdo superior, basica e profissional, ou seja, sdo escolas que realizam o processo

educativo em diferentes niveis de ensino.
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CAPITULO 4 - TERRENO EM OBRAS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

O presente capitulo apresenta a analise e a interpretacdo dos dados
coletados. Conforme ja referido quando da abordagem acerca da metodologia de
pesquisa, o estudo realizado trata-se de uma pesquisa qualitativa, apoiada por um estudo
de caso. Para desenvolver o estudo de caso, foram utilizados os seguintes instrumentos
de coleta de dados: analise documental e entrevistas semiestruturadas realizadas junto
aos professores e coordenadores de curso do Campus Pelotas do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, que iniciaram um movimento no
sentido de implantar componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais, de
nivel técnico e superior deste Instituto.

No que tange a pesquisa documental, este capitulo traz a analise de dois
documentos institucionais, quais sejam: Regulamento para Oferta de Componentes
Curriculares a Distancia e o Regulamento para Utilizacdo das Tecnologias de
Informacéo e Comunicacdo do IFSul, bem como a analise das orienta¢des (que guardam
relacdo com o tema da presente pesquisa) emitidas pelo Conselho Nacional de
Educacao.

O Conselho Nacional de Educacdo do Ministério possui atribuicoes
normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado da Educac¢do, no
desempenho das fungdes e atribuicbes do poder publico federal em matéria de
educacdo, competindo-lhe através da Camara de Educacdo Basica e da Camara de
Educacdo Superior exercer as atribuicdes conferidas pela Lei 9.131/95, emitindo
pareceres e decidindo de maneira privativa e autbnoma sobre os assuntos educacionais
que lhe sdo pertinentes. O Portal do Ministério da Educacio® foi utilizado como fonte
de coleta de informagGes, uma vez que por ser o Conselho Nacional de Educacgéo
vinculado ao referido ministério, encontram-se disponibilizados neste portal as
orientagdes emitidas pelo mesmo.

A analise documental foi realizada de acordo com a hermenéutica juridica,
e tem como objetivo delinear, em uma perspectiva ampla e institucional, os possiveis
desafios e possibilidades inerentes a implantacdo dos componentes curriculares a
distdncia nos cursos presenciais, de nivel técnico e superior do IFSul, ou seja,

pretendeu-se dar um contorno ao presente estudo.

8 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br>. Acesso em: 08 out. 2015.
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Apbs a analise dos dados de contorno, foi efetuada a analise das entrevistas
semiestruturadas, realizadas junto a populacdo alvo de interesse da pesquisa. As
referidas entrevistas semiestruturadas foram analisadas a partir da Andlise Textual
Discursiva (ATD), e foram utilizadas para obtencdo de dados focais referentes a matéria

pesquisada.

4.1. ANALISE DE CONTORNO

O Regulamento para Oferta de Componentes Curriculares a Distancia, o
Regulamento para Utilizagdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo do IFSul,
bem como as orientacbes emitidas pelo Conselho Nacional de Educagdo acerca da
matéria em estudo, compde a base de dados da pesquisa documental efetuada, que foi
analisada de acordo com a hermenéutica juridica, pelo método histérico-evolutivo.

Tal método hermenéutico consiste em interpretar as normas legais de acordo
com o ordenamento juridico no qual estdo inseridas, o que implica a apreciacdo dos
fatos e valores que deram origem a tais normas, bem como dos fatos e valores
supervenientes a mesma, a fim de que o direito seja um reflexo da realidade social
(REALE, 1998).

4.1.1. Regulamento para Oferta de Componentes Curriculares a Distancia do
IFSul

O primeiro documento analisado foi o Regulamento para Oferta de
Componentes Curriculares a Distancia do IFSul (Anexo B), que normatiza a utilizacdo
da oferta de componentes curriculares a distancia em cursos técnicos de nivel médio e
cursos superiores presenciais do IFSul.

Os dispositivos normativos deste Regulamento podem ser divididos em 5
grupos, quais sejam: objetivo, base legal, planejamento e desenvolvimento da oferta,
procedimentos operacionais de implantagéo, e disposi¢Oes gerais.

No que diz respeito aos objetivos da Oferta de Componentes Curriculares a
Distancia, assim resta disposto no art. 1° do Regulamento:

Art. 1°. A oferta de componentes curriculares a distancia objetivam:
I — Permitir ao discente vivenciar uma modalidade que desenvolve a

disciplina, a organizacdo e a autonomia de aprendizagem;
Il — Flexibilizar os horarios para estudos;
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11 — Promover a integracdo entre os campi de componentes comuns entre 0s
cursos. (BRASIL, 2013a).

A ideia de permitir aos alunos vivenciar uma modalidade que desenvolve a
disciplina, a organizacdo e a autonomia de aprendizagem, € uma postura de grande
relevancia no contexto educacional contemporaneo, uma vez que se altera a dinamica
pedagogica tradicional, passando o discente a assumir a postura de colaborador do
processo educacional.

Em estudos realizados a distancia a disciplina do aluno, sua organizacéo e
autonomia apresentam-se como condicGes essenciais para 0 processo de construcdo do
conhecimento (FARIA, 2009).

Tais caracteristicas além de serem importantes quando do desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem a distancia, sdo posturas significativas na
trajetoria profissional dos estudantes.

O sujeito produtivo contemporaneo deve possuir a capacidade de aprender
com autonomia, bem como ser disciplinado e organizado, por toda vida, uma vez que,
ao contrario das geracfes passadas, encontra-se imerso em um contexto social no qual o
conhecimento é algo que se encontra em rapida e constante evolucdo, tornando
obsoletas, no final da carreira profissional, as competéncias adquiridas no inicio da
mesma (LEVY, 1999).

Por certo que o desenvolvimento destas habilidades nos alunos pode ser
estimulado pelos docentes através de uma “comunicag@o” interacionista entre aluno e
professor (SILVA, 2010), embasados em “contextos de aprendizagem” adequados
(FIGUEIREDO, 2002), quer seja na sala de aula presencial ou a distancia.

Nos componentes curriculares a distancia em cursos presenciais, onde se
utilizam as estratégias da educacdo a distancia mediadas pelas tecnologias educacionais,
0 papel dos educadores é muito importante, uma vez que estes Sdo responsaveis por
atribuir aos recursos tecnoldgicos existentes sua dimensdo didatico-pedagdgica, ou seja,
0s educadores devem apropriar-se das potencialidades da tecnologia para construir
contextos e situacbes de aprendizagem que sejam significativas para o aluno e
propiciem a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento das habilidades desejadas
(TARCIA; COSTA, 2010).

Se os educadores ficarem tdo somente em um nivel inferior de dominio e
utilizagdo das tecnologias educacionais, limitando-se apenas a uma “alfabetizagdo

tecnolédgica” (UNESCO 2009b), ou a utilizacdo das tecnologias como um mero recurso
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e em substituicdo a qualquer outro, mas sem qualquer melhoria funcional
(PUENTEDURA, 2008), o processo de constru¢cdo do conhecimento através de
componentes curriculares a distancia restara prejudicado.

No que se refere a flexibilizacdo de horarios, segundo objetivo do
regulamento em analise, € importante destacar que a mesma se configura como uma
questdo importante na sociedade contemporanea, uma vez que um grande nimero de

estudantes brasileiros trabalha em tempo integral®

a fim de custear seus gastos basicos
de sobrevivéncia, o que acaba influenciando em sua vida estudantil, eis que néo
possuem tempo e nem disposicdo para dedicar-se aos estudos.

Pesquisas realizadas comprovam que a falta de tempo para os estudos é um
dos fatores significativos em relacdo a dificuldade no desempenho académico dos
alunos (CARELLI; SANTOS, 1998).

Estas e outras situacGes, que acabam por reduzir o tempo que os alunos
contemporaneos tém para se dedicar aos estudos ndo podem impedir que 0S mesmos
deem prosseguimento & sua formacdo académica, motivo pelo qual qualquer
possibilidade de abrandamento desta dificuldade deve ser realizada.

Cabe destacar que a flexibilizacdo de horarios vai ao encontro da LDB, que
assim explicita em seu art. 3°, inciso I:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;
[..]. (BRASIL, 1996).

Como afirma Aristételes (2006, p. 109), igualdade ¢ “tratar igualmente os
iguais e desigualmente os desiguais, na medida de sua desigualdade”. Portanto, em se
tratando de Educacdo, ndo é possivel cogitar um processo educativo capaz de auferir
condicGes de acesso e permanéncia na escola sem que o mesmo leve em consideracgao as
peculiaridades dos estudantes contemporaneos.

Outra questdo que merece destaque em relacéo a flexibilizagdo de horarios,
sdo os alunos do regime de dependéncia do IFSul, nos cursos de regime seriado, cuja
progressao regular se da por série ou mddulo, como o caso dos cursos técnicos de nivel
médio do Campus Pelotas.

No que tange ao sistema de dependéncia, em seu CAPITULO Ill — DOS
CURRICULOS, assim preceitua o art. 7° da Organizagio Didatica:

8 Conforme estudo comparado sobre a juventude brasileira e chinesa realizado pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada — Ipea. Disponivel em: http://www.ipea.gov.br> Acesso: 06 jul. 2014,
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Art. 7°. Em curso com regime seriado, o estudante serd matriculado em todos
0s componentes curriculares que compdem a série.

Paragrafo Unico. No regime seriado ndo havera atribuicdo de pré-requisitos
entre os componentes curriculares. (BRASIL, 2012a).

Este artigo estabelece que inexistem pré-requisitos em curso com regime

seriado.

Ja em seu CAPITULO XXIV — DA DEPENDENCIA, a Organizacio

Didatica dispde que:

Art. 134. O regime de dependéncia permite ao estudante a realizacdo de
atividades especificas para recuperacéo de aproveitamento em disciplinas que
ndo tenha obtido éxito.

Paragrafo Unico. O regime de dependéncia permite a progressdo do
estudante para o periodo letivo posterior.

Art. 135. Os cursos com regime de matricula seriado deverdo permitir o
regime de dependéncia.

§ 1° O numero de componentes curriculares em regime de dependéncia de
cada série serd determinado na sistematica de avalia¢&o do curso.

§ 2° A frequéncia na disciplina em regime de dependéncia sera especificada
no plano de ensino previsto no Art.136.

§ 3° As atividades da dependéncia ndo podem interferir nas atividades
académicas do periodo letivo no qual o estudante esta matriculado.

§ 4° As atividades da dependéncia podem ser desenvolvidas na modalidade
presencial ou a distancia.

§ 5° Para as disciplinas em dependéncia cursadas na modalidade a distancia,
as avaliacGes deverdo ser presenciais.

Art. 136. O plano de ensino do componente curricular da dependéncia devera
contemplar:

I - descri¢do da metodologia e as estratégias de ensino;

Il - processo de avaliacéo;

11 - o nimero de aulas de frequéncia obrigatoria ao estudante, atendendo a
especificidade da disciplina. (BRASIL, 2012a).

Tais alteragdes encontram respaldo na Lei de Diretrizes e Bases n.° 9.394 de

1996, que em seu art. 24, inciso 111, manifesta que:

Art. 24. A educacéo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada
de acordo com as seguintes regras comuns:

[-]

Il - nos estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, 0
regimento escolar pode admitir formas de progressdo parcial, desde que
preservada a seqiiéncia do curriculo, observadas as normas do respectivo
sistema de ensino; [...]. (BRASIL, 1996).

Os dispositivos normativos citados possibilitam que os alunos reprovados

em disciplinas de um curso com regime seriado, desde que tenham obtido frequéncia,

possam progredir para 0 modulo seguinte, com dependéncia nas matérias em que néo
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obtiveram aproveitamento satisfatorio, as quais podem ser cursadas via EaD, desde que
ndo excedam 20% da carga horaria total do curso.

A questdo da dependéncia para os alunos do turno da noite (trabalhadores,
em sua maioria) € um obstaculo que impede, em muitos casos, 0 prosseguimento dos
estudos para muitos estudantes, visto que 0s mesmos ndo podem comparecer em turno
inverso no IFSul e, portanto, ndo conseguem viabilizar o processo de dependéncia de
maneira produtiva e eficaz, pelo que o uso da oferta em estudo podera ser uma solugdo
viavel quanto a este aspecto.

Ja o terceiro objetivo do Regulamento para oferta de componentes
curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul trata-se da promocdo da
integracdo entre os campus no que se refere a disciplinas curriculares comuns entre 0s
cursos de unidades diferentes do IFSul.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense,
cuja sede administrativa (Reitoria) estd localizada em Pelotas/RS, é formado por
quatorze campus: Pelotas, Pelotas-Visconde da Graga, Sapucaia do Sul, Charqueadas,
Passo Fundo, Bagé, Camaqua, Venancio Aires, Santana do Livramento, Sapiranga,
Lajeado (em implantacdo), Gravatai (em implantacdo), Jaguardo (em implantacédo) e
Novo Hamburgo (em implantagdo), vide figura 24, dentre os quais existe grande
quantidade de cursos e disciplinas que se repetem.

Figura 24 — Rede IFSul
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Fonte: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (2015)®

A possibilidade de realizagdo de componentes curriculares a distancia nos

cursos presenciais do IFSul, proporciona que disciplinas em EaD, elaboradas de forma

% Disponivel em: <http://www.ifsul.edu.br>. Acesso em: 05 jan. 2015.
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individual por um campus, ou em parceria entre campus, para atender uma demanda
especifica, seja utilizada em outras unidades da rede, resolvendo assim, eventuais
problemas quanto a falta de professores, inaptiddo do corpo docente para ministrar
determinado conteudo, dentre outros.

Além disso, muito embora ndo conste entre 0s objetivos do Regulamento
para Oferta de Componentes Curriculares a Distancia, por certo que a mesma viabilizara
aos discentes cursar disciplinas extras, o que enriquecerd seu historico escolar e
curriculo.

Nestes objetivos analisados, muito embora exista uma intencdo pedagdgica
muito forte a sustentd-los, ndo é possivel afastar o viés econdémico oriundo da
implantacdo de atividades ndo presenciais, mediadas pelas TICs, nos cursos presenciais
do IFSul.

Ainda que no IFSul, ndo se tenha partido para o planejamento pontual e sim
para o0 voluntarismo, muito provavelmente por se tratar de uma instituicdo de ensino
publica, onde é mais dificil mudar um projeto pedagdgico dos cursos e onde as
iniciativas de mudanca costumam ser mais individuais do que institucionais (MORAN;
ARAUJO FILHO; SIDERICOUDES, 2005), o carater econdmico tem seu lugar dentre
as motivagoes para tal implantacéo.

Cite-se como exemplo o montante das verbas recebidas pelo IFSul, tais
valores sdo determinados com base em variaveis como numero de alunos, éxito
discente, peso de cada curso, numero de campus, dentre outros, portanto,
financeiramente, um aluno retido vale menos que um aluno que néo se encontra nesta
situacdo (ALMEIDA et al, 2015). Sendo assim, é de interesse da gestdo do Instituto
diminuir o nimero de alunos retidos, a fim de aumentar os recursos recebidos, pelo que
a conducéo das disciplinas de dependéncia a distancia, se mostra um caminho vantajoso.

No entanto, o lado financeiro ndo pode ser o principal motivo para a
implantagdo dos componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul,
uma pratica docente neste sentido que ndo estiver fundamentada no carater didatico-
pedagdgico da oferta, pode acabar por evidenciar as fragilidades dos educadores, gerar
resisténcia, conduzir a um movimento contrario e de negacdo, 0 que acabard por
retardar/impedir o processo de implantagéo (TARCIA; CABRAL, 2010).

No que tange as bases legais autorizadoras da utilizagdo da EaD nos cursos
presenciais do IFSul, o Regulamento expfe em seu art. 2°, 84° e 85° que 0S cursos
superiores devem atender a Portaria n.° 4.059, de 10 de dezembro de 2004 e 0s cursos
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técnicos devem respeitar o artigo 26 da Resolucdo n.° 6 da CNE/CEB, de 20 de
setembro de 2012, as quais fundamentam-se no art. 81 da LDB e no art. 1° do Decreto
n.° 5.154/04, respectivamente.

Estes regramentos legais ja foram devidamente analisados no referencial
teorico, onde concluiu-se que tanto a Resolucdo CNE/CEB n.° 6/2012 quanto a Portaria
n.° 4.059/2004 possibilitam (e ndo obrigam) a utilizacdo do blended learning no IFSul,
até o limite de 20% da carga horaria total do curso presencial, cada uma no nivel
educacional que Ihe compete.

Enfatize-se que inicialmente este limite de 20% da carga horéria total do
curso € bastante amplo, no entanto, & medida que mais docentes desejarem aderir a
proposta de conduzir componentes curriculares a distancia, este percentual se tornara
um empecilho para a implantacdo da oferta. Quando tal situacdo ocorrer, deverdo ser
criados mecanismos para definicdo das disciplinas, ou partes delas, que deverdo ser
conduzidas a distancia.

Em decorréncia de tal situacdo alguns estudiosos da area defendem que cada
instituicdo de ensino deveria definir qual é o ponto de equilibrio entre o presencial e o
virtual, pelo que ndo deveria existir o limite legal de 20% (MORAN; ARAUJO FILHO;
SIDERICOUDES, 2005).

Em relagéo ao planejamento e desenvolvimento da oferta de componentes
curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul, o art. 2° do Regulamento:

Art. 2°. Os colegiados dos cursos Superiores, as Coordenadorias dos cursos
Técnicos e as Areas deverdo realizar um planejamento dos componentes
curriculares que serdo ofertados na modalidade a distancia.

§ 1°. Deve existir a concordancia dos professores envolvidos na oferta da
disciplina.

8§ 2° Os planejamentos da oferta dos componentes curriculares que serdo
ministrados na modalidade a distancia deverdo ser encaminhados a PROEN
pelo Chefe do Departamento de Ensino ou equivalente do campus, com
antecedéncia minima de um semestre de oferta.

§ 3° A oferta dos componentes curriculares a distdncia para 0s cursos

presenciais nao podera ultrapassar 20% (vinte por cento) da carga horaria
total do curso. (BRASIL, 2013a).

Ja o art. 3° dispde que:

Art. 3°. O planejamento e o desenvolvimento de um componente curricular a
distancia envolve:

I — Professor: responsavel pela preparagdo do contetido, pelo gerenciamento
da execugdo do componente, esclarecimento de dividas de contetdo e
correcdo de atividades avaliativas.

Il — Orientador Presencial: responsavel no campus pela mediacéo entre os
discentes, orientacdo sobre formas de estudo e aplicacdo de atividades
avaliativas presenciais indicado pela coordenacdo ou colegiado do curso. No
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campus de origem da oferta do componente curricular essa funcdo sera
exercida pelo professor. Na proporcao de um orientador para cada 25 alunos.
111 — Monitor de AVA: auxilia o discente, no laboratério de informética do
campus, esclarecendo dividas sobre o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) institucional.

IV — Pedagogo ou Técnico em Assuntos Educacionais — TAE: auxiliar no
planejamento, elaboracdo e acompanhamento do componente curricular.

V — Designer Educacional: auxilia o Professor, Pedagogo ou TAE na
elaboragdo e utilizacdo de recursos de educacdo a distancia, favorecendo o
processo de ensino e aprendizagem. (BRASIL, 2013a).

Em complementacéo o art. 4° do regulamento:

Art. 4°. Para componentes curriculares a distancia serdo adotados momentos
presenciais e ndo-presenciais.

8 1° Os momentos presenciais devem ser definidos no plano de ensino do
componente curricular e realizados nos campi com a mediacdo do Orientador
Presencial.

8 2° Os campi deverdo garantir um espago que permita a interagdo dos
discentes com o responsavel pela mediacdo, a aplicacdo das avaliagOes
presenciais, e um laboratério de informética, que contard com a presenca do
monitor de AVA, para viabilizar o acesso dos discentes ao AVA
Institucional.

§ 3% Os momentos ndo presenciais ocorrerdo através do AVA Institucional e
de suas ferramentas, de acordo com a disponibilidade do campus. (BRASIL,
2013a).

De acordo com os artigos acima citados, verifica-se que o planejamento da
oferta dos componentes curriculares em EaD para cada curso presencial, a ser realizado
pelos colegiados dos cursos superiores, coordenadorias dos cursos técnicos e as areas
vinculadas, como, por exemplo, o Nucleo de Producdo e Tecnologia Educacional
(NPTE)*, atual Coordenadoria de Producdo e Tecnologia Educacional (CPTE), ou
6rgdo equivalente, devera explicitar quais disciplinas serdo ofertadas, o percentual da
carga horéria de cada disciplina a distancia, devendo ser respeitado o limite da carga
horaria do total do curso ofertada a distancia, sendo no maximo 20%, a equipe
responsavel pela disciplina, a qual devera obrigatoriamente conter professores
responsaveis por cada disciplina, orientadores presenciais, a fim de atuarem como
tutores, pedagogo ou técnico em assuntos educacionais (TAE) e designer educacional.

Cumpre repisar que o IFSul j& possui o substrato tecnoldgico para execucao
das atividades a distancia, quais sejam: Portal EaD do IFSul (Figura 12), AVA
institucional (Figura 14), dentre outros.

%L Art. 1° do Regulamento do Nucleo de Producéo e Tecnologia Educacional do IFSul dispde que o
mesmo € unidade vinculada a Reitoria, com competéncia para apoiar os diversos campi do IFSul em suas
iniciativas para a Educagdo a Distdncia (EAD) e uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
(TIC) na modalidade presencial, através da producdo e desenvolvimento de tecnologias educacionais, em
sintonia com o Departamento de Educacao a Distancia da Pro-reitoria de Ensino. (BRASIL, 2012c)
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Sublinhe-se, ainda, que o regulamento, ao determinar que os colegiados dos
cursos superiores, coordenadorias de cursos técnicos e as areas diretamente afetadas
pela oferta de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais sejam as
responsaveis pela elaboracdo do planejamento do mesmo, busca garantir que nenhum
curso, seja ele de nivel superior ou técnico, seja obrigado a adotar tal método de ensino,
contra a sua vontade e em caso de ado¢do garante que a oferta se dard nos moldes por
eles delineados, bem como que todos as partes diretamente afetadas pela referida oferta
terdo ciéncia do plano de desenvolvimento da oferta e, consequentemente, de suas
responsabilidades.

O limite de 20% da carga horéria total do curso a ser ofertada a distancia,
por sua vez, respeita o limite estipulado em lei®.

E importante compreender que o regulamento estipula o referido percentual,
permitindo a instituicdo usar os 20% da forma que melhor Ihe aprouver e de acordo com
0 planejamento pedagdgico de cada curso, ou seja, uma disciplina pode ser
integralmente realizada a disténcia, desde que sejam respeitados 0s momentos
presenciais obrigatdrios (acolhimento, avaliacdes, seminarios, dentre outros que deverao
estar previstos) e desde que nédo ultrapasse 20% da carga horaria total do curso, ou pode,
ainda, estabelecer apenas uma pequena parcela da sua carga horéaria realizada por meio
de encontros mediados em um ambiente virtual de ensino e de aprendizagem.

No que tange a equipe responsavel pela disciplina a ser ofertada a distancia,
deve ser referido que a vinculacdo de docentes como professores responsaveis pela
mesma e orientadores presenciais para atuarem como tutores, bem como a exigéncia da
atuacdo de pedagogo ou técnico em assuntos educacionais (TAE) e designer
educacional, visa garantir que a utilizacdo da EaD respeitara os regramentos existentes
acerca de tal modalidade de ensino e aprendizagem, e mais, mostra a preocupagdo do
IFSul em comprometer os envolvidos no desenvolvimento da referida oferta, quer seja
na elaboracdo dos planos de ensino da disciplina, definicbes de estratégias didatico-
pedagogicas e desenvolvimento/utilizacdo de materiais didaticos de qualidade e que
atendam as exigéncias dos componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais
do IFSul.

Ressalte-se que nem todo material didatico a ser utilizado necessitara ser

elaborado no proprio IFSul, conforme preceitua o art. 3° inc. V do Regulamento, o

% Portaria n.° 4.059, de 10 de dezembro de 2004 e Resolucdo n.° 6 da CNE/CEB, de 20 de setembro de
2012.
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designer educacional atuarda como auxiliar do Professor, Pedagogo ou TAE na
elaboracdo e na utilizagdo de recursos de educacéo a distancia. A Rede e-Tec Brasil, por
exemplo, disponibiliza em seu portal materiais didaticos que poderdo ser reutilizados
nos componentes curriculares oferecidos a distancia (Figura 18). Os materiais foram
elaborados para o governo federal, o qual os custeou, motivo pelo qual ndo existe
impedimento legal para sua utilizacéo.

Cumpre salientar que ante a disponibilidade de materiais e ferramentas
tecnoldgicas existentes, devem os educadores contemporaneos ter a capacidade de
selecionar, adequadamente, 0s recursos a serem utilizados em suas disciplinas
(SIEMENS, 2008).

O planejamento da oferta dos componentes curriculares que seréo
ministrados a distancia deve possuir a concordancia dos docentes envolvidos na oferta
da disciplina, bem como devera ser encaminhado a Pro-reitoria de Ensino — PROEN
pelo Chefe do Departamento de Ensino ou equivalente do campus, com antecedéncia
minima de um semestre de oferta.

No que tange o desenvolvimento, além dos momentos ndo presenciais, sera
obrigatdria a previsdao no plano de ensino do componente curricular a realizacdo de
momentos presenciais, tais como: semana de acolhimento, praticas obrigatdrias,
avaliagOes presenciais, 0s quais serdo realizados com a mediagdo do Orientador
Presencial.

Os campus deverdo garantir um espaco que permita a interacdo dos
discentes com o responsavel pela mediacdo, a aplicacdo das avaliacBes presenciais, e
um laboratério de informética, que contard com a presenca do monitor de AVA, para
viabilizar o acesso dos discentes ao AVA Institucional, nos quais serdo realizados 0s
momentos ndo presenciais.

E importante destacar que tais determinacdes mantém a linha tracada nos
cursos de EaD da UAB e da Rede e-Tec Brasil, conforme anteriormente explicado,
portanto, o presente regulamento sé fez transportar, com as devidas adaptagdes, para a
oferta de componentes curriculares a distdncia em cursos presenciais do IFSul as
determinac0es ja existentes e utilizadas em cursos a distancia.

Os dispositivos normativos acima citados (arts. 2°, 3° e 4° do Regulamento
para Oferta de Componentes Curriculares a Distancia do IFSul), muito embora criem
diversas possibilidades oriundas da implantagdo desta oferta, também induzem a
ocorréncia de alguns desafios.
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Um desafio inicial a ser destacado é o de que as diversas exigéncias
procedimentais existentes para o planejamento e desenvolvimento da oferta em estudo
pode diminuir o impeto dos docentes em utilizar-se de tal estratégia em suas disciplinas,
uma vez que exige um trabalho prévio que, certamente, demandard tempo para
elaboracao.

Outro desafio diz respeito a equipe responsdvel pelos componentes
curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul. A referida oferta muito embora
deva ser fruto de uma iniciativa voluntaria dos docentes do IFSul, precisa ser sustentada
por uma equipe composta por um professor responsavel e orientador presencial, monitor
de AVA, Pedagogo ou Técnico em assuntos educacionais e designer educacional.

No caso do professor responsavel e do orientador presencial, o docente
responsavel pela oferta pode assumir ambos os papéis, ou em caso da disciplina estar
sendo planejada por mais de um docente, 0s mesmos podem responsabilizar-se cada um
por uma das fungdes.

Os desafios comegam a surgir no que se refere a0 monitor de AVA,
Pedagogo ou Técnico em assuntos educacionais e designer educacional.

Questiona-se: Quem serd 0 monitor de AVA? Esta funcdo sera atribuicdo do
professor responsavel ou do orientador presencial? Algum estagiario sera contratado
para exercer tal funcdo? Existe verba para contratar estagiario? O Pedagogo responsavel
pela supervisdo pedagogica do Curso sera 0 pedagogo que acompanhara 0 componente
curricular a distancia? Ele possui disponibilidade para assumir mais esta incumbéncia?
Existe na instituicdo TAE para assumir esta funcdo? A Coordenadoria de Producéo e
Tecnologia Educacional do IFSul assumird as funcbes do designer educacional? O
nucleo possui capacidade de atender as demandas de todos 0s campus que compde 0
IFSul?

Destaque-se que o modelo pedagdgico (blended learning) oriundo da
convergéncia entre as modalidades de ensino a distancia e presencial, por utilizar-se de
estratégias da educacdo a distancia, mediadas pelas TICs, para potencializar a educagédo
presencial, torna imprescindivel a formacdo de uma equipe apta a sustentar tal oferta,
motivo pelo qual é necesséria a participacdo ndo s6 dos docentes, mas sim de uma
equipe multidisciplinar de profissionais da area da Tecnologia de Informacéo e
Comunicacéo, da educacéo e da producéo de materiais (CATAPAN, 2010).

Fazem parte do que Pereira, Schmitt e Dias (2007) chamam de estruturagéo

de um processo educativo a distancia.
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A formacao da equipe responsavel pela oferta de componentes curriculares a
distancia nos curso presenciais do IFSul exige o envolvimento de diversas areas dos
campus, o que pode dificultar/inviabilizar a oferta.

A obrigatoriedade dos campus que ofertarem componentes curriculares a
distancia disponibilizarem laboratérios de informatica, com a presenca do monitor de
AVA, para viabilizar o acesso dos discentes ao AVA Institucional, é também outro
desafio. Nao se pode esperar que todos os alunos tenham acesso ao computador e a
internet, portanto, ndo basta realizar a oferta sem preocupar-se com 0S espacos
académicos disponiveis aos alunos, pois sdo estes espacos que devem propiciar as
condigbes adequadas para o0 desenvolvimento do processo de construgdo do
conhecimento.

No que se refere aos procedimentos operacionais da implantacdo de
componentes curriculares a distancia nos cursos (técnicos e superiores) presenciais do
IFSul, assim estipula o regulamento em seu art. 5°:

Art. 5° Na implantagdo de componentes curriculares a distancia serdo
necessarios os seguintes procedimentos:

8§ 1°. A capacitagdo dos profissionais envolvidos seré realizada pelo Nucleo
de Educagdo a Distancia — Nead ou 6rgdo equivalente no Campus.

§ 2°. A preparacdo do material devera ocorrer durante o ano letivo anterior a
oferta do componente curricular.

§ 3° Os componentes curriculares ofertados a distancia deverdo seguir as
orientacOes estabelecidas pelo Nucleo de Producéo e Tecnologia Educacional
— NPTE, ligado ao Departamento de Educacg&o a Distancia da PROEN.

§ 4° O coordenador do curso deverd informar ao registro académico do
campus, com antecedéncia minima de trés meses sobre a oferta do

componente curricular da distancia para que a pauta seja adequada para a
comunicagdo com o0 AVA institucional. (BRASIL, 2013a).

Ante 0 exposto no regulamento, e de acordo orientacBes provenientes da
Reunido da Camara de Ensino de 11 de junho de 2014, conduzida pela Pro-reitoria de
Ensino, o caminho a ser seguido em termos de planejamento e desenvolvimento da
oferta de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul, bem
como o0s procedimentos operacionais de implantacdo podem ser visualizados através do

fluxograma a seguir — figura 25:
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Figura 25 - Fluxograma: Procedimentos operacionais de implantacdo dos componentes
curriculares a distancia em cursos presenciais do IFSul

Fonte: Brasil (2013a)

Para que seja ofertado um componente curricular a distancia nestes cursos, é
necessaria uma alteracdo no projeto pedagdgico do curso, o que s6 € possivel se 0s
professores que compdem o0s mesmos aceitarem tal alteracdo. Dessa forma, uma
eventual negativa de mudanca, poderd impedir a oferta. E mais: ndo existe previsdo de
como sera conduzido este processo dentro dos colegiados ou coordenadorias, 0 que de
certa forma pode gerar uma insegurancga nos atores envolvidos neste movimento.

Repise-se, ainda, que a proibicdo de realizacdo da oferta em estudo nos
cursos superiores ainda ndo reconhecidos pelo MEC ¢é fruto de uma orientacdo do
Conselho Nacional de Educacdo no Parecer CNE/CES n.° 429/2005, que foi
posteriormente analisada nesta pesquisa.

Por fim, com relacdo as disposicdes gerais 0 Regulamento nos arts. 6° e 7°,
estabelecem, respectivamente, que o mesmo deverd ser aplicado também para
Especializagdo Técnica de Nivel Médio — atualmente existe o curso de Especializagdo

Técnica de Nivel em Producdo e Uso de Plantas Ornamentais do Campus Visconde da
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Graca — e que restam revogadas as disposi¢fes normativas em contrario (BRASIL,
2013a).

Pode-se sintetizar os desafios e possibilidades da implantacdo de
componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul, oriundos da
interpretacdo deste pesquisador acerca do Regulamento para Oferta de Componentes

Curriculares a Distancia do IFSul, no quadro abaixo.

Quadro 12 — Desafios e possibilidades da implantacdo de componentes curriculares a
distancia nos cursos presenciais do IFSul — Andlise do Regulamento para Oferta de
Componentes Curriculares a Distancia do IFSul

DESAFIOS

Capacidade de planejamento da oferta

Motivacdo para a oferta deve ser didatico-pedagdgica e ndo financeira

O limite de 20% da carga horéria total do curso pode prejudicar a oferta de novos
componentes curriculares a distncia a médio-longo prazo

As exigéncias procedimentais existentes para o planejamento e desenvolvimento da
oferta

A formacao da equipe multidisciplinar responsavel pela oferta

A disponibilizacéo de laboratorios de informética, com a presenca do monitor de AVA,
para viabilizar o acesso dos discentes ao AVA Institucional

A necessaria aprovacdo da oferta nos colegiados de curso superior e nas
coordenadorias dos cursos técnicos de nivel médio

POSSIBILIDADES

Desenvolvimento discente quanto as caracteristicas de disciplina, organizacdo e
autonomia da aprendizagem

Preparacdo discente para o contexto profissional contemporaneo

Flexibilizacdo de horarios para estudo

Conducao das disciplinas de dependéncia

Aumento da receita financeira do IFSul

Integracdo entre campus do IFSul

Resolucdo de problemas de falta de professores e inaptiddo do corpo docente

Realizacdo de disciplinas extras pelos discentes

Utilizagdo do substrato tecnologico e materiais existentes

Oferta de disciplinas integralmente a distancia (ressalvados os momentos presenciais
obrigatdrios)

Oferta de disciplinas parcialmente a distancia

Fonte: Bederode (2016)

4.1.2. Regulamento para Utilizacdo das Tecnologias de Informacéo e Comunicacao
do IFSul

O segundo documento analisado foi o Regulamento para Utilizacdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo do IFSul (Anexo D), igualmente aplicado

aos cursos técnicos e cursos superiores presenciais do IFSul, e que possui um carater
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instrumental em relacdo ao Regulamento para Oferta de Componentes Curriculares a
Distancia.

Seus dispositivos normativos também podem ser divididos em 5 grupos,
quais sejam: definicdo e objetivo das TICs, limite de utilizacdo, critérios de utilizacao,

feedback®

da utilizacdo e disposicOes gerais.

No que se refere a definicdo e objetivo das TICs o Regulamento para
Utilizag&o das Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo do IFSul assim preceitua em
seu arts. 1°, 2° e 3°

Art. 1° As TIC compreendem midias, ferramentas e recursos desenvolvidos
ao longo do tempo, além de seus respectivos procedimentos e metodologias
de utilizagdo, permitindo a comunicacdo e veiculacdo da informagéo.

Art. 2° As TIC ampliam as estratégias de ensino e aprendizagem,
possibilitam novos meios de comunicacdo entre docentes e discentes e
proporcionam ao discente o desenvolvimento de habilidades, potencialidades
e autonomia na aprendizagem.

Art. 3° S8o consideradas TIC os ambientes virtuais e suas ferramentas, redes
sociais e suas ferramentas, foruns eletronicos, blogs, chats, tecnologias de
telefonia, teleconferéncias, videoconferéncias, TV convencional, TV digital e
interativa, radio, programas especificos de computadores (softwares), objetos
de aprendizagem, conteldos disponibilizados em suportes tradicionais
(livros) ou em suportes eletrénicos (CD, DVD, meméria Flash etc.), entre

outros, sendo que as TIC também se configuram com a combinagdo dos
elementos citados. (BRASIL, 2013b).

Observa-se que o regulamento em questdo enquadra como TIC todos o0s
recursos tecnologicos utilizados, de forma integrada, com o objetivo de facilitar o
processo de ensino e aprendizagem no IFSul, quer sejam eles de suporte eletrénico ou
ndo. Tal entendimento vai ao encontro das concepgdes tedricas anteriormente
analisadas.

Pretende-se com a utilizacdo das TICs ampliar as estratégias de ensino e
aprendizagem, possibilitando novos meios de comunicacdo entre docentes e discentes e
proporcionando ao discente o desenvolvimento de habilidades, potencialidades e
autonomia na aprendizagem.

Como ja abordado no referencial tedrico o atendimento das necessidades
dos alunos contemporéneos passa, obrigatoriamente, por uma alteragdo na forma de
comunicacdo entre os atores envolvidos no processo de construcdo do conhecimento
(SILVA, 2010), baseado nos contextos de aprendizagem (FIGUEIREDO, 2002).

% Informagbes sobre algo que ja foi feito com o objetivo de avaliagdo. Disponivel em:

<http://michaelis.uol.com.br>. Acesso em: 11 jan. 2015.

123



Cumpre ressaltar que ante os dispositivos normativos citados, um
componente curricular pode ser ofertado a distancia sem que necessariamente se utilize
de um ambiente virtual de aprendizagem.

Acentue-se que 0s ambientes virtuais de aprendizagem, embora apresentem
inimeras ferramentas, sdo apenas sistemas de gestdo de ensino e aprendizagem, mas
que nada fazem por si SO, ou seja, necessitam estar a servico de um plano pedagdgico
bem elaborado (QUINTANA; FERNANDES, 2014).

Em relacdo ao limite de utilizacéo das TICs, o regulamento estabelece que:

Art. 4° Para os componentes curriculares dos Cursos Técnicos e Cursos
Superiores do IFSul, fica facultada a utilizacdo de TIC, podendo ser

contabilizada para fins de registro em até 20% (vinte por cento) da carga
horaria total de cada componente curricular. (BRASIL, 2013b).

Dois pontos merecem destaque em relacdo ao artigo citado.

O primeiro diz respeito a ndo obrigatoriedade de utilizacdo das TICs nos
cursos presenciais do IFSul.

J& o segundo ponto, refere-se ao percentual maximo de utilizacéo das TICs.
Em um primeiro momento pode ser identificada, equivocadamente, uma contradigdo
entre 0 Regulamento para Oferta de Componentes Curriculares a Distancia e o
Regulamento para Utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Aquele,
conforme ja demonstrado, fixa um limite de 20% (vinte por cento) da carga horaria total
do curso a ser ofertada a distancia, respeitando o limite previsto na Portaria n.°
4.059/2004 e na Resolucdo CNE/CEB n.° 6/2012, o que possibilita ao IFSul a utilizacédo
dos 20% na forma que achar necessario, podendo ser uma disciplina ser ofertada
integralmente a distancia (respeitados 0s momentos presenciais), desde que néo
extrapole o percentual estabelecido. O regulamento em estudo preconiza, por sua vez,
que a utilizagdo da TICs pode ser contabilizada para fins de registro somente até 20%
(vinte por cento) da carga horaria total de cada componente curricular.

No entanto, ndo existe contradicdo uma vez que o artigo citado ndo diz
respeito aos componentes curriculares a distancia. O intuito de tal dispositivo é, téo
somente, possibilitar que uma disciplina de um curso presencial utilize-se das TICs, sem
caracterizar-se, obrigatoriamente, como uma disciplina ofertada a distancia. E um
caminho para permitir que os cursos superiores do IFSul, ainda ndo reconhecidos pelo
MEC, possam utilizar-se, em suas disciplinas, das TICs como mediadoras de atividades

valoradas de esfor¢o académico, sem que o rotulo semipresencial seja a elas atribuidas.
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Assim sendo, em se tratando de componentes curriculares a distancia em
cursos presenciais do IFSul, prevalece o disposto no Regulamento para Oferta de
Componentes Curriculares a Distancia.

Quanto aos critérios de utilizacdo das TICs o Regulamento para Utilizacéo
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo do IFSul assim refere no art. 5°:

Art. 5° Sdo critérios para utilizacdo das TIC:

I — O plano de ensino deve ser elaborado com apoio do Pedagogo ou Técnico
em Assuntos Educacionais — TAE vinculado ao curso e deve identificar
qual(is) TIC sera(do) utilizada(s), a(s) metodologia(s) de utilizacdo e a carga
horaria atribuida a(s) atividade(s);

Il — O plano de ensino deve ser validado pelo pedagogo ou TAE junto ao
Coordenador do curso Técnico, e pelo Colegiado do curso Superior, no inicio
do semestre letivo da oferta do componente curricular;

Il — O acompanhamento da utilizacdo das TIC deve ser feita pela
coordenacdo pedagdgica do curso. (BRASIL, 2013b).

Esta disposicdo legal objetiva garantir que a utilizacdo das estratégias da
educacdo a distancia nos cursos presenciais respeitara os regramentos existentes acerca
de tal modalidade de ensino e aprendizagem, anteriormente analisados, bem como foi
sera conduzida de maneira a atingir niveis de exceléncia didatico-pedagogicas em tal
oferta.

A utilizacdo das TICs no IFSul, igualmente prevé a necessidade da
participacdo de Pedagogo ou TAE na elaboracdo do plano de ensino, na escolha das
TICs a serem utilizadas, na metodologia de utilizacdo das TICs, na definicdo da carga
horaria atribuida a cada atividade planejada, bem como no acompanhamento da
utilizacdo das referidas tecnologias nos componentes curriculares. Tais exigéncias sao
obstaculos significativos por estipularem a necessidade de envolvimento de pessoas,
que ndo soO o docente, no planejamento e execucdo da oferta.

Em relagdo ao feedback da utilizagcdo das TICs no IFSul, o regulamento
dispde:

Art.6° Ao final da execugdo do componente curricular, a coordenacdo
pedagégica do curso devera realizar com os discentes, docentes,
Coordenadores de Curso ou Colegiado, a avaliagdo da eficicia da utilizacdo
das TIC. (BRASIL, 2013b).

Por certo que a simples analise final do indice de aprovados e reprovados
nas disciplinas ofertadas a distancia ndo seria um parametro fidedigno para conclustes
acerca da efetividade e qualidade de tal modalidade de ensino, pelo que regulamento em
estudo preocupou-se em tornar obrigatdria uma analise final da referida oferta a fim de

sanar possiveis equivocos e identificar procedimentos adequados para serem replicados.
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No entanto, tal tarefa de acompanhamento e avaliacdo da oferta, onerard em
termos de trabalho os pedagogos responsaveis pela supervisdo pedagdgica do curso,
bem como os coordenadores de curso ou colegiado, o que poderd dificultar/impedir a
implantacdo dos componentes curriculares a distancia.

Com relacdo as disposicGes gerais o Regulamento para Utilizacdo das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo do IFSul nos arts. 7° e 8°, estabelecem,
respectivamente, que o0 mesmo devera ser aplicado também para Especializacdo Técnica
de Nivel Médio e que restam revogadas as disposicdes normativas em contrario
(BRASIL, 2013b).

Sintetizando os desafios e possibilidades da implantacdo de componentes
curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul, oriundos da interpretacdo deste
pesquisador acerca do Regulamento para Utilizacdo das Tecnologias de Informacao e

Comunicacéo do IFSul, o quadro abaixo.

Quadro 13 — Desafios e possibilidades da implantacdo de componentes curriculares a
distancia nos cursos presenciais do IFSul — Analise do Regulamento para Utilizacdo das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo do IFSul

DESAFIOS

As exigéncias procedimentais existentes para a utilizagdo das TICs

Realizacdo do feedback acerca da utilizacdo das TICs

POSSIBILIDADES

Ampliacdo das estratégias de ensino e aprendizagem

Utilizacdo de novos meios de comunicacdo entre docentes e discentes

Desenvolvimento discente quanto a habilidades, potencialidades e autonomia na
aprendizagem

Realizacdo da oferta sem a utilizagdo do ambiente virtual de aprendizagem
institucional

Fonte: Bederode (2016)

4.1.3. Orientagdes do Conselho Nacional de Educagéo

A terceira etapa da anélise documental realizada diz respeito as orientacdes
(que guardam relacdo com o tema da presente pesquisa) emitidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, em resposta as consultas efetuadas pelas instituicdes de ensino
brasileiras.

O Conselho Nacional de Educacdo fixa as seguintes diretrizes em relacéo as
“perguntas frequentes” realizadas acerca das “disciplinas semipresenciais’:

Uma instituicdo de ensino superior (IES) pode ofertar disciplinas
semipresenciais (“on-line”)?
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Sim, a oferta de disciplinas na modalidade semipresencial, no ambito de um
curso autorizado na modalidade presencial, é possivel legalmente de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394, de
20/12/1996, em seu artigo 81, que foi regulamentado pela Portaria MEC n°
4.059, de 10 de dezembro de 2004. E prerrogativa da instituicdo de ensino a
decisdo quanto as mudancas na matriz curricular do curso, desde que atenda
as diretrizes curriculares nacionais, tenha coeréncia com o projeto
pedagdgico do curso e respeite o disposto na legislacdo especifica. Contudo,
toda oferta sera sempre avaliada pelo MEC nos procedimentos regulares de
reconhecimento e renovagdo de reconhecimento, em conformidade com a
legisla¢do. (MEC, 2015).

O que a IES deve fazer para incluir uma disciplina semipresencial na
matriz curricular de um curso?

Qualquer alteracdo feita pela IES na matriz curricular de um curso para a
inclusdo de disciplina na modalidade semipresencial deve ser informada
imediatamente ao publico, de modo a preservar os interesses dos estudantes e
da comunidade académica, e apresentada ao Ministério da Educagdo, na
forma de atualizacdo, por ocasido da renovagdo do ato autorizativo em vigor.
(MEC, 2015).

Saliente-se que os resultados da pesquisa efetuada no Portal do Ministério
da Educacdo evidenciam que a maior parte dos questionamentos realizados ao CNE
acerca da matéria da semipresencialidade orbita em torno das bases legais para tal oferta
e dos procedimentos a serem adotados pelas instituicdes de ensino para incluir uma
disciplina semipresencial na matriz curricular de seus cursos, tanto que as orientagdes
acerca de tais assuntos foram incluidas na sistematizagdo das “perguntas frequentes” no
Portal do MEC.

No entanto, no entendimento deste pesquisador, cumpre destacar dois
pareceres do CNE, emitidos pela Camara de Educacdo Superior, quais sejam: Parecer
CNE/CES n.° 429/2005 e Parecer CNE/CES n.° 281/2006.

Em relacdo ao Parecer CNE/CES n.° 429/2005 o CNE orientou a Faculdade
Evangélica de Teologia de Belo Horizonte, que a instituicdo de ensino superior sé
podera oferecer 20% das disciplinas de cursos superiores na modalidade semipresencial
se os cursos forem reconhecidos pelo MEC (BRASIL, 2005d).

Ja no Parecer CNE/CES n.° 281/2006 o CNE esclareceu questionamentos
realizados pela Rede Brasileira de Ensino a Distancia, sediada na cidade de Séo Paulo.

A consulta efetuada constitui-se de trés questdes: 1) Qual o procedimento
que este Conselho indica para a oferta parcial de disciplinas de grade de cursos
regulares pela modalidade a distancia, com equivaléncia de créditos?; 2) Qual o namero
ou a propor¢do de disciplinas de um curso presencial que podem ser oferecidas pela
modalidade a distancia ou ter equivaléncia de créditos cursados a distancia

reconhecidos, e vice-versa? e 3) Alunos do sistema presencial, reprovados por nota, mas
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com frequéncia regular no mesmo periodo podem cursar a disciplina em dependéncia a
distancia, com a exigéncia da avaliacdo presencial?
Em resposta aos questionamentos o Parecer CNE/CES n.° 281/2006

manifesta que:

A primeira questdo, [...], trata da oferta de atividades didaticas, médulos ou
unidades de ensino-aprendizagem centrados na auto-aprendizagem e com a
mediacdo de recursos didaticos organizados em diferentes suportes de
informacdo que utilizem tecnologias de comunicacdo remota, que caracteriza
a modalidade semipresencial prevista pela Portaria MEC n° 4.059/2004, [...].
Esta norma permite a oferta de disciplinas em cursos superiores
reconhecidos, na modalidade dita semipresencial, até o limite de 20% da
carga horaria total do curso. Este limite inclui a oferta alternativa de
disciplinas na modalidade semipresencial para alunos que tenham sido
reprovados anteriormente por insuficiéncia de nota ou de presenga. Tal oferta
prescinde de autorizagdo propria, exigindo apenas a comunicacdo das
modificacdes pertinentes nos projetos pedagogicos dos cursos & SESU/MEC.
Os procedimentos referentes a oferta de disciplinas para alunos que tenham
que cursé-las novamente, por motivo de reprovacdo, devem estar previstos
nos projetos pedagdgicos dos cursos. Em qualquer caso, as avaliagdes devem
ser presenciais. Os créditos cursados em disciplinas nesta modalidade sdo
naturalmente equivalentes aos cursados em disciplinas presenciais. Quanto a
concessdo de equivaléncia de créditos obtidos por estudantes em cursos
oferecidos na modalidade a distancia, para fins de transferéncia para cursos
presenciais, a resposta decorre da andlise do Decreto n® 5.622/2005, que
regulamenta o art. 80 da Lei n°® 9.394/1996. [...] Dessa forma, estudos
realizados em cursos superiores oferecidos na modalidade a distancia devem
ser considerados inteiramente equivalentes aqueles realizados nos cursos
superiores oferecidos na modalidade presencial, inclusive para fins de
integralizagdo de um segundo curso superior por parte de um mesmo
estudante. Por outro lado, a equivaléncia entre disciplinas e demais atividades
formativas oferecidas na forma semipresencial, nos moldes da Portaria MEC
n°® 4.059/2004, e os componentes curriculares oferecidos na forma presencial,
em cursos superiores presenciais, ndo pode exceder o limite de 20% da carga
horéria total do curso. (BRASIL, 2006b).

Da orientagdo acima transcrita, destaca-se: 1) o limite de 20% da carga
horéaria total do curso presencial, que pode ser ofertado a distancia, inclui a oferta
alternativa de disciplinas na modalidade semipresencial para alunos que tenham sido
reprovados; 2) a oferta de componentes curriculares a distancia em cursos presenciais
ndo necessita de autorizacdo prévia, exigindo-se apenas a comunicacdo das
modificagdes pertinentes nos projetos pedagdgicos dos cursos ao MEC; 3) as avaliacdes
devem ser presenciais e 4) os créditos cursados em disciplinas semipresenciais sdo
naturalmente equivalentes aos cursados em disciplinas presenciais.

Observa-se que 0s questionamentos e respostas acima citados dizem
respeito tdo somente a implantacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos
presenciais de instituicbes de ensino superior. Isto ocorre, provavelmente, porque

poucos sdo 0s movimentos, e, consequentemente, as ddvidas, no que se refere a
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utilizacdo da modalidade semipresencial nos cursos técnicos de nivel médio presenciais,
haja vista que a Resolucdo da CNE/CEB n.° 6, que autorizou tal oferta, é relativamente
recente.

Apds as analises das orientacbes do CNE, emitidas através de pareceres e
disponibilizadas no Portal do MEC no item “perguntas frequentes” sintetiza-Se 0S
desafios e possibilidades da implantacdo de componentes curriculares a distancia nos
cursos presenciais do IFSul, oriundos da interpretacdo deste pesquisador acerca de tais

documentos, no quadro abaixo.

Quadro 14 — Desafios e possibilidades da implantacdo de componentes curriculares a
distancia nos cursos presenciais do IFSul — Anélise das orientagdes do Conselho
Nacional de Educacéo

DESAFIOS

Desconhecimento acerca das bases legais para oferta de componentes curriculares a
distancia em cursos presenciais

Desconhecimento acerca dos procedimentos a serem adotados antes e apds a incluséo
de uma disciplina semipresencial na matriz curricular dos cursos

POSSIBILIDADES

Implantacdo da oferta de componentes curriculares a distancia em cursos superiores
presenciais (reconhecidos pelo MEC), sem a necessidade de autorizacdo prévia do
Ministério da Educacao

Equivaléncia entre os créditos cursados em disciplinas semipresenciais e 0s cursados
em disciplinas presenciais

Conducao das disciplinas de dependéncia nos cursos superiores

Fonte: Bederode (2016)

A analise documental realizada serviu para mostrar, em uma perspectiva
ampla e institucional, os possiveis desafios e possibilidades inerentes a implantacdo dos
componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais, de nivel técnico e superior
do IFSul, dando um contorno ao presente estudo.

Tais desafios e possibilidades identificados repetiram-se, em algumas
situagdes, quando da analise focal, onde se analisou as entrevistas semiestruturadas
realizadas junto a professores e coordenadores de curso envolvidos no processo de
implantacdo dos componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais, de nivel
técnico e superior do IFSul — Campus Pelotas (populacgdo alvo de interesse da pesquisa),
a fim de se obter, na oOtica destes educadores, os desafios e possibilidades da
implantacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do referido

Instituto, foco da presente pesquisa.
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4.2. ANALISE FOCAL

A analise focal da presente pesquisa foi realizada sobre as entrevistas
semiestruturadas, realizadas junto aos professores e coordenadores de cursos envolvidos
no processo de implantacdo da oferta de componentes curriculares ndo presenciais, nos
cursos presenciais do Campus Pelotas do IFSul, a partir da Anélise Textual Discursiva
(ATD).

Como descreve Moraes (2003), o ciclo da ATD é composto da unitarizacéo
(desmontagem dos textos do corpus — dados coletados), da categorizagdo
(estabelecimento de relagOes) e da captacdo do novo emergente.

O processo de unitarizacdo foi realizado de maneira a identificar os
instrumentos de coletas de dados bem como extrair dos mesmos os significados
relevantes em relacdo ao tema pesquisado. De acordo com Moraes (1999 apud
MORAES, 2003, p. 195):

A prética de unitarizagdo tem demonstrado que esta pode ser concretizada em
trés momentos distintos [...]:

1. fragmentac@o dos textos e codificagdo de cada unidade;

2. reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado o mais
completo possivel em si mesma;

3. atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida.

Assim sendo, para a identificacdo dos textos que compbem o corpus
(transcricdo das entrevistas realizadas), optou-se por utilizar letras e nimeros para
diferenciar cada uma das entrevistas realizadas, portanto, para as entrevistas realizadas
com professores utilizou-se a letra D (Docente), seguida por numeros de 1 a 6 (seis
foram os docentes entrevistados), para as entrevistas com os professores que ocupam 0s
cargos de coordenadores de curso utilizou-se as letras DC (Docente-Coordenador),
tambeém seguida por numeros de 1 a 2 (dois foram os docentes-coordenadores
entrevistados).

Dessa forma, D1 refere-se ao Docente 1 entrevistado, D2 ao Docente 2, e
assim sucessivamente até o Docente 6. Os docentes que também sdo coordenadores de
curso foram codificados como DC1 e DC2.

Durante a unitarizacdo, também foram adicionados outros nimeros, para
auxiliar na organizagdo dos dados, uma vez que cada texto individual pode originar

mais de uma unidade de analise.
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A partir de tal codificacdo, foi possivel iniciar as leituras de cada um dos
textos que compde o corpus da andlise (dados focais), e destacar as informacfes mais
significativas. Os significados destacados sdo considerados relevantes sob a Otica deste
pesquisador, no entanto, ressalve-se que, sob outro olhar, poderiam ser extraidas outras
informacdes.

No processo de unitarizagdo o corpus foi dividido em 289 (duzentos e
oitenta e nove) fragmentos de textos, estes fragmentos foram agrupados de acordo com
a semelhanca de seus elementos, tendo sido atribuido as mesmas um titulo. Estes
agrupamentos de fragmentos, num total de 16 (dezesseis), sdo as unidades da analise.

Apos a extracdo das unidades de analise procedeu-se a categorizacdo das
informacdes, ou seja, buscou-se o estabelecimento de relagcbes entre as referidas
unidades, enquadrando-as nas suas respectivas categorias.

Segundo Moraes (2003, p. 197):

A categorizacdo € um processo de comparacdo constante entre as unidades
definidas no processo inicial da andlise, levando a agrupamentos de

elementos semelhantes. Os conjuntos de elementos de significagdo proximos
constituem as categorias.

Dos processos de unitarizacdo e categorizacdo surgiram as seguintes
categorias relacionadas aos desafios da implantacdo de componentes curriculares a
distancia nos cursos presenciais na oOtica de educadores do IFSul — Campus Pelotas
(Quadro 15):

Quadro 15 — Resultado da Unitarizacdo e Categorizacdo — Desafios da implantacdo de
componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul

Unidades Categorias
Falta de dominio tecnolégico
Dificuldade na elaboracdo/selecdo de
materiais Nivel de apropriacéo tecnologica dos
Dificuldade na condugdo dos processos docentes
avaliativos
Aumento do trabalho docente
Dificuldade de planejamento da oferta Criacéo de contextos de aprendizagem
Dificuldade de postura do aluno adequados
Falta de apoio institucional
Dificuldade em relagdo a equipe de apoio Fomento da oferta por parte do IFSul
Resisténcia docente

Fonte: Bederode (2016)
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Ja em relacdo as possibilidades oriundas da implantacdo de componentes
curriculares a distdncia nos cursos presenciais na Otica de educadores do IFSul —

Céampus Pelotas surgiram as seguintes categorias (Quadro 16):

Quadro 16 - Resultado da Unitarizagdo e Categorizagdo — Possibilidades da
implantacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul

Unidades Categorias

Utilizagdo das tecnologias como ponto de

3 Aproximacao entre o0 processo de ensino e
aproximagdo com os alunos

aprendizagem escolar e o universo das

ilizaca materiai recur ~
Utilizagdo de materiais e recursos novas gerages de estudantes

tecnoldgicos existentes

Retomada e recuperacao de contetidos

Gestao das turmas

Conducao das disciplinas de dependéncia Flexibilizagdo da gestdo pedagogica

Integracdo entre campus

Realizacdo de cursos de extensao

Fonte: Bederode (2016)

Concluido o processo de unitarizacdo e categorizagdo impds-se a
interpretacdo das informacgfes levantadas, ou seja, a captacdo do novo emergente
representada pela etapa de criagdo do metatexto, estrutura textual que, no dizer de
Moraes (2003, p. 191), é

[...] a intensa impregnacdo nos materiais da andlise desencadeada pelos dois
estagios anteriores possibilita a emergéncia de uma compreensdo renovada
do todo. O investimento na comunicacdo dessa nova compreensdo, assim
como de sua critica e validagdo, constituem o Gltimo elemento do ciclo de
analise proposto. O metatexto resultante desse processo representa um

esforgo em explicitar a compreensdo que se apresenta como produto de uma
nova combinagdo dos elementos construidos ao longo dos passos anteriores.

4.2.1. Desafios da implantacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos
presenciais do IFSul

Conforme se observa do Quadro 15, foram identificados, na analise focal,
trés grandes desafios da implantacdo de componentes curriculares nos cursos
presenciais do IFSul, na 6tica de educadores do Campus Pelotas, quais sejam: o nivel de
apropriacdo tecnoldgica dos docentes, a criagdo de contextos de aprendizagem
adequados e o fomento da oferta por parte do IFSul.

A primeira categoria: “nivel de apropriacéio tecnologica dos docentes” diz

respeito as competéncias tecnoldgicas dos mesmos em sentido amplo, e emerge das

falas dos professores ao mencionarem o desconhecimento acerca das tecnologias

132




educacionais ou o0 uso limitado das mesmas na conducdo das suas aulas presenciais, e
alguns deles, em suas aulas a distancia, bem como ao mencionarem suas dificuldades
quanto a elaboracao/selecdo de materiais para utilizagdo na oferta em estudo e também
para a conducéo de processos avaliativos a distancia e ainda quando justificam o porqué
acreditam que a implantacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos
presenciais vai aumentar o trabalho docente.

Ndo se trata de uma analise de saberes docentes, mas sim de como o nivel
de habilidade dos docentes na utilizacdo das tecnologias educacionais existentes
(ambientes virtuais, apostilas e livros digitais, videos educacionais, simuladores,
laboratérios virtuais, ferramentas de féruns™, chats®™, quiz®®, dentre outros) pode
influenciar e qualificar os processos educativos.

Ao referir-se as tecnologias educacionais, se esta considerando as
tecnologias da informacdo e comunicacdo, ou seja, 0S recursos tecnoldgicos que
envolvem a aquisigdo, 0 armazenamento, 0 processamento e a distribuicdo da
informagdo por meios eletronicos e digitais utilizados, de forma integrada, com o
objetivo de facilitar o processo de ensino e aprendizagem (CARDOSO, 2010).

Para melhor compreender-se o nivel de apropriacdo tecnoldgica dos
professores e as consequéncias disto na sua pratica docente, faz-se necesséario,
inicialmente, analisar algumas caracteristicas especificas dos sujeitos investigados nesta
pesquisa que dizem respeito a tal questdo. Para tanto foram elaborados graficos que
destacam dados sobre a idade (por faixas etérias), a titulacdo completa, a area da
formagdo académica e a experiéncia em educagdo a distancia (participagdo em
programas governamentais).

As informacBes sobre a idade dos professores podem ser observadas no

gréafico a sequir.

% Ferramenta utilizada em ambientes virtuais de aprendizagem, que permite a discussdo, simulando uma
conversa presencial, onde cada comentario vai se incorporando aos demais, possibilitando uma conversa
coletiva, um elo de pensamento, em que cada fio da rede € tecido por diversas maos. Disponivel em: <
http://eadempauta.blogspot.com.br>. Acesso em: 08 jan. 2016.

% palavra inglesa que se refere & comunicago escrita realizada em tempo real, através da internet (ou de
uma rede de computadores) entre dois ou varios utilizadores; sala de conversacao online. Disponivel em:
<http://www.lexico.pt/chat>. Acesso em: 08 jan. 2016.

% Jogo ou competicdo em que se fazem perguntas para testar conhecimento geral, exame oral ou escrito
de um individuo ou grupo. Disponivel em: < http://michaelis.uol.com.br>. Acesso em: 08 jan. 2016.
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Graéfico 5 — ldade dos sujeitos participantes da pesquisa

Idade
Acima de 60 anos
Entre 51 e 60 anos
Entre 41 e 50 anos
Até 40 anos
0 1 2 3 4 5 6 7 8

(quantidade de professores)

Fonte: Bederode (2016)

Dos dados acima, pode-se observar que maior parte dos professores
entrevistados possui entre 41 (quarenta e um) e 50 (cinquenta) anos, ou seja, sdo de uma
geragdo que nasceu e cresceu em um contexto social que ndo possuia uma grande
variedade de recursos tecnoldgicos, pelo que suas formacdes se deram sem a utilizagédo
das tecnologias educacionais existentes atualmente.

Frise-se que a evolucdo do homem confunde-se com as tecnologias
desenvolvidas e empregadas em cada época (KENSKI, 2007), uma vez que as
inovacOes técnicas e tecnologias influenciam diretamente 0 modo de se viver em
sociedade, 0 modo como se trabalha, e também o modo como se ensina e se aprende.

A internet e os ambientes virtuais de aprendizagem, por exemplo, se
difundiram no meio académico quando muitos dos professores do Campus Pelotas do
IFSul, que hoje estdo lecionando, ja haviam se formado ou estavam em formacdo
universitaria, o que acabou por tornar defasados tecnologicamente aqueles que ndo
procuraram estudar tais ferramentas e aplica-las em seus ambientes de trabalho.

Em contrapartida, cumpre referir que uma analise acerca dos dados sobre a
titulacdo completa dos professores e a area académica de formacdo (graduagéo e pos-
graduacdo) segundo a classificagdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq)®, efetuada sob a mesma perspectiva da idade dos
docentes, ou seja, com o intuito de auxiliar na compreensdo do nivel de apropriagédo
tecnoldgica dos professores, uma vez que delineiam, de certa forma, as trajetorias
académicas percorridas pelos mesmos e as possiveis influéncias em suas habilidades de
manuseio das tecnologias educacionais, indicam que 0S mesmos ja passaram por

experiéncias que envolveram o uso de alguma tecnologia no ensino.

*” Disponivel em: <http://www.cnpg.br>. Acesso em: 08 jan. 2016.
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As informacdes referentes a titulacdo dos professores podem ser

visualizadas no grafico abaixo.

Grafico 6 — Titulacdo dos sujeitos participantes da pesquisa

Titulacdo Completa

Doutorado
Mestrado

Especializacdo

0 1 2 3 4 5 6 7 8
(quantidade de professores)

Fonte: Bederode (2016)

Dos dados constantes no grafico 6 verifica-se que todos os professores
entrevistados sdo pos-graduados, 1 (um) possui uma pés-graduagdo lato sensu e 0s
demais stricto sensu. A partir destes dados, pode-se inferir que os professores, em sua
grande maioria, ainda que tardiamente, utilizaram-se das tecnologias educacionais, seja
na elaboracdo dos seus textos, na coleta de materiais para suas pesquisas, ou seja, em
outras experiéncias como alunos em cursos de Especializacdo, Mestrado ou Doutorado.

No que se refere a formacdo académica observa-se que a maioria dos
docentes estd vinculada a areas do conhecimento ligadas a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, o que também permite a conclusdo de que estdo familiarizados com a
utilizacdo de tecnologias. As informagdes sobre a &area académica de formacéo
(graduacdo e pds-graduacao) dos docentes, estdo nos graficos 7 e 8:

Gréfico 7 — Formacdo académica dos sujeitos participantes da pesquisa - Graduagdo

Formacao Académica: Graduacéao

Ciéncias exatas e da terra
Engenharias

Linguistica, letras e artes

0 1 2 3 4 5 6 7 8

(quantidade de professores)

Fonte: Bederode (2016)
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Gréfico 8 — Formacdo académica dos sujeitos participantes da pesquisa — Pds-
graduacéo

Formacao Académica: Pos-Graduacao

Linguistica, letras e artes
Ciéncias agrarias
Engenharias

Ciéncias exatas e da terra

Ciéncias humanas

3 4 5 6 7 8

(quantidade de professores)

o
[N
N

Fonte: Bederode (2016)

Outra informacdo relevante diz respeito a experiéncia dos docentes em
educacdo a distancia, através da atuacdo em programas governamentais. Esses dados

podem ser observados no gréafico abaixo.

Gréafico 9 — Atuacdo dos sujeitos participantes da pesquisa em programas
governamentais de educacdo a distancia

Atuacdo na EaD

UAB e Rede e-Tec
Rede e-Tec
UAB

Néo atua

3 4 5 6 7 8

(quantidade de professores)

o
[EnY
N

Fonte: Bederode (2016)

A medida que passam a participar da UAB ou Rede e-Tec Brasil, 0s
docentes obrigam-se a ter contato com recursos tecnolégicos como: ambiente virtual de
aprendizagem, foruns, chats, dentre outros, e utilizd-los de maneira adequada a fim de
conduzir suas disciplinas a distancia de maneira satisfatoria.

No entanto, embora as informagfes acima direcionem este pesquisador a
conclusdo de que os docentes entrevistados possuam um consideravel grau de
apropriacdo tecnologica, o que, potencialmente, poderia influenciar positivamente a

construcdo do conhecimento na sociedade contemporanea, observa-se, a partir da
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analise textual discursiva realizada sobre as entrevistas concedidas, que os professores
apresentam muitas dificuldades relacionadas ao dominio das ferramentas tecnoldgicas
passiveis de utilizacdo no processo educacional, o que se configura um desafio no
processo de implantacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais
do IFSul.

Assim sendo a primeira unidade identificada no processo de unitarizagdo
realizado foi a falta de dominio tecnoldgico dos docentes.

Ao ser questionado acerca das dificuldades encontradas no planejamento da
oferta de componentes curriculares a distancia em suas disciplinas dos cursos
presenciais, DC1 afirma: “a minha maior dificuldade é que eu ndao conhe¢o muitas
tecnologias, de computador eu sou usuario, mas nada impede de fazer um treinamento
e aprender”.

Ja D5, refere que de um modo geral “o problema de todo mundo é o
dominio das ferramentas”. Corroborando tal entendimento D2 ao dizer que: “no meu
caso eu sempre gostei de tecnologias, mas para os outros professores é dificil”.

Ao ser perguntado se pretendiam realizar atividades a distancia em alguma
de suas disciplinas dos cursos presenciais, DC1 refere: “sim, eu pensei em utilizar, 56
que eu ainda ndo sei como”.

Quando foram inquiridos em relagdo a utilizacdo do AVA institucional
(Moodle), D3 afirmou: “Eu conhe¢o o Moodle e algumas de suas ferramentas, mas de
maneira muito superficial”’. J& D6 completa: “a utilizagdo do Moodle é o primeiro
medo do professor, que se pergunta: Como eu vou fazer? Como eu vou postar uma
atividade?”.

Para os docentes DC1, D2, D3, D4, D5 e D6, as dificuldades de dominio do
AVA institucional atingem tantos professores, que impde a realizagdo, por parte do
Instituto, de uma capacitacdo para 0S mesmaos.

Entretanto, reconhecer a falta de dominio tecnologico constitui-se em
excecdo nas entrevistas realizadas, uma vez que os professores, em sua maioria,
manifesta possuir um dominio considerdvel acerca da utilizacdo das tecnologias
educacionais, porém, na pratica, fazem um uso muito restrito das mesmas.

Utilizam tecnologia mais avancada, mas mantém as mesmas praticas
didatico-pedagdgicas tradicionais (DEMO, 2007).

Ao serem perguntados sobre as tecnologias utilizadas em sala de aula, D1,
D2, D4 e D6 manifestam utilizar data show (projetor), apresentacdes de powerpoint,
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videos educacionais e listas de e-mail para disponibilizacdo de materiais e recebimento
de trabalhos.

J& DC1 refere somente fazer uso do Q-académico® para disponibilizar
materiais e catalogos técnicos para os alunos. O D5, por sua vez, afirma criar paginas
para que os alunos possam postar materiais e receber trabalhos.

De acordo com o modelo SAMR de Puentedura (2008), que sintetiza os
quatro niveis de utilizacdo da tecnologia, com suas consequentes influéncias sobre os
processos educativos, a pratica docente de D1, D2, D4, D5, D6 e DC1 encontra-se no
nivel mais baixo de utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas, qual seja: Substituicao.

A utilizacéo realizada pelos docentes acima citados trata-se de uma simples
substituicdo de uma tecnologia anterior, sem nenhuma melhoria funcional. Ao invés de
escreverem no quadro usam projetor, ao invés de elaborar um cartaz ou um album
seriado usam uma apresentacdo de powerpoint, ao invés de efetuarem uma
demonstracdo pratica usam um video educacional demonstrativo, ao invés de
entregarem uma fotocopia de material enviam um arquivo via e-mail ou Q-académico e
ao invés de receberem um trabalho impresso recebem-no por meio digital.

Acentue-se que a simples utilizacdo dos recursos tecnolégicos mais
avancados em substituicio de recursos mais antigos ndo traz alteracbes ou
transformacdes para 0s processos de ensino-aprendizagem, ou seja, ndo potencializam o
processo de construcdo do conhecimento (RABELLO, 2015).

Segundo os “Padroes de Competéncia em TIC para Professores” (UNESCO,
2009b), os docentes acima referidos podem ser enquadrados na primeira etapa da
implementacdo de uma reforma educacional baseada na utilizagdo das TICs, qual seja:
alfabetizacdo tecnoldgica.

Conforme expde o0 Modulo de Abordagem de Alfabetizacdo em Tecnologia
elaborado pela UNESCO (Quadro 9), as habilidades docentes referentes as tecnologias
da informacdo e comunicacdo nesta etapa pressupde que os docentes saibam, t&o
somente, as operacgdes basicas de equipamentos e programas, assim como 0S programas
aplicativos de produtividade, um navegador de web, programas de apresentacdo e
aplicativos de gestdo (UNESCO, 2009Db).

% O sistema Q-Académico é um sistema utilizado para o lancamento de notas e faltas de alunos, reserva
de livros na biblioteca, planejamento de avaliagdes, sistema de disposi¢do de materiais no site para acesso
e download pelos alunos, dentre outros. Disponivel em: < http://gacademico.ifsul.edu.br>. Acesso em: 08
jan. 2016.
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O problema decorrente desta situacdo € que os docentes ao ndo perceberem
nenhum resultado no processo de construgdo do conhecimento oriundo da utilizacdo das
ferramentas tecnoldgicas, mediadoras da oferta de componentes curriculares a distancia
nos cursos presenciais do IFSul, podem acabar por desistir desta oferta.

Mudangas nos processos de ensino-aprendizagem somente acontecem nos
dois niveis superiores do modelo SAMR, quais sejam: modificacdo e redefinicao,
classificados como uma etapa de transformacdo (PUENTEDURA, 2008).

Cumpre ressaltar, que 2 (dois) professores demonstram encontrar-se em um
nivel superior de apropriacdo tecnologica, alcancando niveis mais elevados do modelo
SAMR, reconfigurando significativamente as tarefas de ensino e aprendizagem, o
chamado nivel de modificagdo do modelo SAMR.

Neste sentido D3, mesmo ndo sendo usudrio do AVA institucional,
conforme acima referido, ao descrever suas praticas didatico-pedagdgicas com o uso das
tecnologias demonstrou um grande dominio tecnoldgico. Assim manifestou D3: “eu
também estava incentivando meus alunos a criar um blog®, eu dividi a turma em trés
grupos, e cada grupo vai apresentar uma aula, a ideia é colocar estas aulas no blog” e

continua dizendo: “eu utilizo ferramentas de criagdo de quiz, como Socrative®, e

também o Padlet!™*

, que é como um mural no qual tu pode colocar questdes e o aluno
também pode colocar coisas que ele ache interessante”.

Destaque-se que D3 utiliza-se das tecnologias existentes para promover uma
mudanca na forma de interacdo com os alunos, através do quiz, respondido inclusive
através de smartphones, o docente muda os paradigmas avaliativos, realizando
questionarios de forma online, e mais, ao solicitar que os alunos criem um blog, com
aulas elaboradas por eles e ao disponibilizar um espaco onde os mesmos podem
manifestar-se de forma simultanea sobre assuntos que eles considerem interessantes,

acaba por estimular um envolvimento mais efetivo dos mesmos em suas aulas.

%0 blog, ou weblog é uma das ferramentas de comunicac&o mais populares da internet, sendo um espago
individual onde individuos publicam textos sem a necessidade de ter dominio técnico, de programacéo ou
software. Disponivel em: <http://www.infoescola.com/informatica/o-que-sao-blogs>. Acesso em: 08 jan.
2016.

1% gocrative ¢ uma ferramenta que permite que conferencistas/professores possam interagir com o
publico, a partir do smartphone, tablet ou computador, possibilitando a dinamizacdo de apresentacdes
orais. Disponivel em: <http://br.ccm.net>. Acesso em: 08 jan. 2016.

1% padlet é um aplicativo de internet que permite que as pessoas expressem seus pensamentos sobre um
tema comum facilmente. Ele funciona como uma folha de papel online onde as pessoas podem colocar
qualquer contetido (por exemplo, imagens, videos, documentos de texto) em qualquer lugar da pagina,
junto com qualquer um, de qualquer dispositivo. Disponivel em: <
http://sitesparasaladeaula.weebly.com/padlet.html>. Acesso em: 08 jan. 2016.
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Ja DC2 da um passo significativo em direcdo a transformacao de sua pratica
docente ao fazer uso de simuladores educacionais. Segundo DC2, ao ministrar uma
disciplina de Eletricidade Bésica, passou a utilizar um software chamado Edison, que
permite a simulacdo de circuitos elétricos, no qual a medida que os circuitos sao
montados 0 esquema elétrico vai sendo tracado, e mais, o docente considera como ponto
fundamental na utilizacdo do simulador o fato de que o mesmo ‘“transforma coisas
abstratas em coisas visiveis”.

Os simuladores, utilizados na perspectiva acima, possibilitam ao aluno
visualizar fendmenos que sem seu auxilio seriam impossiveis de serem percebidos, 0
que torna sua compreensdo mais facil. Além disso, os simuladores permitem aos alunos
a experimentacdo, ou seja, eles podem testar a montagem dos mais diversos tipos de
circuitos elétricos, sem que isso lhe acarrete qualquer risco oriundo de montagens
equivocadas.

Ante o0 exposto, resta claro que os docentes, e também os alunos, ao se
sentirem mais confortaveis com a utilizacdo de tecnologias educacionais, passam a
apropriar-se verdadeiramente dos novos recursos, integrando-os a sua pratica de forma a
promover transformacdes que impactem o ensino e a aprendizagem e gerem inovacao
no campo pedagdgico, promovendo a colaboragéo e interagdo entre os atores envolvidos
na construcdo do conhecimento (RABELLO, 2015).

Tanto D3 quanto DC2 demonstram ter atingido a terceira etapa da
implementacao de uma reforma educacional baseada na utilizacdo das TICs, qual seja: a
criagdo do conhecimento.

Conforme expde o Modulo de Aprofundamento do Conhecimento elaborado
pela UNESCO (Quadro 10), as habilidades docentes referentes as tecnologias da
informagdo e comunicacdo nesta etapa pressupde que os docentes conhegcam diversas
ferramentas e aplicativos para serem utilizados no processo educativo a fim de
potencializa-los, sejam capazes de usar os recursos de rede para ajudar os alunos a
cooperarem, acessarem informacgdes e se comunicarem em busca da solucdo de
problemas, bem como consigam usar as TICs para criar e monitorar os planos de projeto
individuais e de grupos de alunos (UNESCO, 2009b).

Outra duas unidades que emergiram do processo de unitarizacdo realizado
por este pesquisador, e que ajudam a compor a categoria “nivel de apropriacédo
tecnoldgica dos docentes”, identificada como sendo um dos desafios da implantacdo de

componentes curriculares a distancia nos cursos presencias do IFSul, sdo a dificuldade
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na elaboracao e selecdo de materiais e a dificuldade na conducao do processo avaliativo
na oferta em estudo.

Tais unidades guardam relagdo com a falta de dominio tecnoldgico dos
docentes, mas ndo se confundem com a mesma. Uma coisa é o desconhecimento de
ferramentas e recursos tecnoldgicos ou o uso limitado que se faz dos mesmos — que
ocorre quando se efetua uma mera substituicdo de tecnologia antiga por uma avancada,
sem uma melhoria funcional — (falta de dominio tecnoldgico), outra € a dificuldade de
criar/selecionar materiais ou conduzir processos avaliativos com 0S recursos
tecnoldgicos acerca dos quais se tem conhecimento (dificuldade na elaboracdo de
materiais e dificuldade na condugéo de processos avaliativos, respectivamente).

No que diz respeito aos materiais didaticos para a oferta de componentes
curriculares a distancia em cursos presenciais é importante referir que os mesmos
possuem papel fundamental, uma vez que nestes casos a acdo docente se estende,
preponderantemente, através dos materiais produzidos/selecionados, ja que em boa
parte do percurso de construgdo do conhecimento o professor e o aluno encontram-se
distantes fisicamente (CATAPAN, 2010).

No entanto, os docentes entrevistados demonstram dificuldade em produzir
0s mesmos. Neste sentido, D5 cita as seguintes situagbes “quero fazer uma animagao
em flash, mas faz tempo que ndo programo; quero fazer um video, mas sou amador, s6
sei filmar com celular”.

Por sua vez, DC2 ao pensar na producdo de materiais educacionais
menciona: “produzir video, muitos ndo tém facilidade de fazer a edi¢éo destes videos, e
como ndo tém um setor disponivel no Instituto, para fazer este tipo de coisa, isso pode
ser um empecilho para a oferta’.

Ao ser perguntado se pretendia realizar atividades a distancia em alguma de
suas disciplinas dos cursos presenciais, D4 manifesta: “inicialmente eu pretendo
disponibilizar a aula inteira (através de videos), uma porque eu ndo tenho tempo e
outro porque eu ndo tenho conhecimento suficiente de edigdo de video” .

Apesar destas dificuldades, a maioria dos docentes entrevistados (D1, D2,
D3, D4 e DC2) acredita ser importante a elaboracéo de materiais novos para a oferta em
estudo.

Segundo D1, o Instituto deve possuir uma producdo propria, que possa ser
atualizada, e que possua o logotipo do Instituto, para que os alunos percebam que é uma
producdo do IFSul.
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Ja DC2, que demonstra um nivel de dominio tecnoldgico consideravel,
como referido acima, assim manifesta: “eu penso em reeditar muita coisa, em refazer
muita coisa, porque o material ira ficar melhor, e quando digo isso, falo em relacéo ao
conteudo pedagogico e a qualidade dos videos que eu faco”, e complementa afirmando:
“hoje eu consigo organizar melhor o conteudo, criar um roteiro para fazer o video e
isso repercute no quanto os alunos vdo aproveitar o material ”.

O fato de querer elaborar novos materiais, no entanto, ndo significa que os
docentes desconsiderem a existéncia e a utilizacdo de materiais e recursos tecnoldgicos
ja existentes. Frente a grande disponibilidade de materiais existentes os educadores
podem atuar apenas como “concierges”, ou seja, selecionando os recursos adequados e
apresentando-os aos alunos, bem como conduzindo-os no processo de construgdo do
conhecimento (SIEMENS, 2008).

Considerando tal possibilidade os docentes D3 e D6, sdo enféaticos ao referir
que o desconhecimento acerca dos materiais e recursos existentes por parte dos docentes
do IFSul pode, inclusive, dificultar a implantacdo de disciplinas a distancia nos cursos
presenciais do IFSul. Segundo D4 a referida oferta exige ou a elaboracdo de materiais
ou a utilizacdo de algo que esteja pronto, portanto, se o docente ndo cria materiais ou
ndo reutiliza materiais existentes, por certo nao ofertara disciplinas a distancia.

Frise-se que a escolha de materiais existentes adequados as necessidades do
docente demanda tempo, o0 que também pode ser um problema. Segundo, D6, nas vezes
em que iniciou uma pesquisa de materiais, esta questdo acabou se tornando um
complicador, uma vez que ante a quantidade abundante de material encontrado, nédo
dispunha de tempo para analisar, compilar e salvar os mesmos.

Em relacdo a conducdo dos processos avaliativos na oferta de componentes
curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul D4 e D5 admitem encontrar
muitas dificuldades no que se refere a acOes avaliativas conduzidas a distancia.

De acordo com D4: “a parte da avalia¢do a distincia é a unica coisa que
eu ndo sou totalmente a favor, por isso eu acho que a avaliacdo deve ser feita
presencial, do jeito tradicional”. E justifica sua postura afirmando: “é dificil impedir o
aluno de copiar o trabalho, eu sei que existem maneiras de fazer uma avaliacdo a
distancia ser efetiva, mas eu ndo conheco isso a fundo. Na avaliagéo presencial tu tens
mais controle”.

Ja D1 ao expressar seus receios quanto aos processos avaliativos, aduz que a

realizacdo de avaliagbes a distancia resultaria em um trabalho muito maior de
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acompanhamento individualizado, motivo pelo qual, em sua proposta de oferta, que
abarcard um grande numero de alunos, o melhor caminho seria a realizagdo de provas
presenciais.

Para D2 o problema é a realizacdo de atos avaliativos a distancia em
disciplinas praticas.

As dificuldades de conducdo do processo avaliativo na implantacdo da
oferta em estudo s&o um grande desafio, e surgem, em sua maioria do fato de que os
doentes ndo estdo ambientados as novas perspectivas de mediacdo tecnoldgicas nos
processos de ensino e aprendizagem (MATTAR, 2012), quer seja no planejamento das
aulas, na elaboracao e selecdo de materiais a serem utilizados, bem como em relacdo a
conducdo das avaliagdes.

Alguns docentes acreditam ser possivel a realizacdo de processos avaliativos
a distancia (DC1, DC2, D3, D6), no entanto existem ressalvas.

Segundo DC2, ele acredita nas avaliagdes realizadas a distancia, desde que
seja um processo construido por etapas, e que sejam elaboradas atividades diferentes
para cada aluno, a fim de evitar a cdpia entre os alunos.

Ja D3 entende que avaliacdes realizadas a distancia, como uma prova online
estilo quiz, somente sdo possiveis se 0s alunos tiverem um tempo especifico para
responder cada questdo, uma vez que se ndo existir um limite 0s mesmos poderiam
copiar trabalhos prontos da internet, ou copiar a resposta dos colegas, restando a
avaliacdo prejudicada. Este docente defende que deve ser obrigatéria a realizacdo de
avaliacOes através dos ambientes virtuais de aprendizagem para que o aluno ndo encare
as atividades conduzidas a distancia apenas como algo extra e com menos importancia.

No que diz respeito ao fato de que nas avaliacBes a distancia os alunos
podem pedir auxilio para a resolucdo de exercicios, ou até mesmo realizarem pesquisas
na internet para responder as atividades propostas, DC1 e D6 analisam a questdo por
outro angulo, eles entendem ser positiva tais posturas no processo de construgdo do
conhecimento, cabendo ao professor, tdo somente, planejar e propor tarefas que exijam
mais que um simples “copiar e colar”.

Algumas das dificuldades mencionadas pelos docentes ndo se constituem,
na verdade, em obstaculos para oferta de componentes curriculares a distancia nos
cursos presenciais do IFSul, mas sim, sdo decis6es didatico-pedagogicos do professor a

serem tomadas quando do planejamento da oferta em suas disciplinas.
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A oferta em estudo ndo necessariamente deve/pode ser aplicada em todos 0s
componentes curriculares dos cursos presenciais do IFSul, por exemplo: se uma
disciplina é predominantemente prética, provavelmente a avaliacdo vai envolver tarefas
praticas, que ndo podem ser conduzidas a distancia. E mais: ndo € porque uma disciplina
¢ conduzida em parte a distancia, que sua avaliacdo ndo pode ser realizada
presencialmente. Conforme ja referido em andlise anterior, 0 Regulamento para Oferta
de Componentes Curriculares a Distancia inspirado nas legislacdes pertinentes a UAB e
Rede e-Tec Brasil, exige em seu art. 4°, §1°, a realizacdo de momentos presenciais na
referida oferta, nos quais podem ser realizadas avaliacdes presenciais.

Todas as escolhas relacionadas aos processos avaliativos devem partir do
bom senso do docente. Segundo os “Padrdes de Competéncia em TIC para Professores”
(UNESCO, 2009b), ja na primeira etapa de implementacdo de uma reforma educacional
baseada na utilizacdo das TICs (alfabetizacdo tecnoldgica), devem os professores
conhecer os diferentes procedimentos-padrdes de avaliacdo, bem como devem ser
capazes de saber onde, como, quando (e quando n&o) usar a tecnologia nas atividades
em sala de aula.

Por fim, a ultima unidade que compde a categoria “nivel de apropriacdo
tecnoldgica dos docentes” identificada como um desafio da oferta em estudo é o
aumento do trabalho docente. Esta unidade compde esta categoria, porque 0s motivos
que acarretam tal situacdo (aumento do trabalho docente) dizem respeito ao nivel de
apropriacdo dos professores em relacdo aos recursos tecnolégicos existentes.

A grande maioria dos docentes entrevistados (D1, D2, D3, D4, D5 e D6)
acredita que a oferta de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do
IFSul vai aumentar a carga de trabalho docente.

Ja DC1 e DC2 acreditam que isso ndo ocorrera, uma vez que os professores
do IFSul possuem horéarios de atendimento que podem ser utilizados para a construgédo
da oferta (elaboragéo/selecdo de materiais, conducdo de processo avaliativo e realizagdo
de atividades a distancia).

No entanto, D4 é enfatico ao afirmar: “ofertar disciplinas a distincia vai,
inicialmente, aumentar a demanda de trabalho. Creio que esse seja o principal
empecilho para que mais professores fagam esta oferta”.

A fala de D6 corrobora tal entendimento ao referir que o aumento de
trabalho do docente pode atrapalhar a oferta uma vez que muitos professores s6 querem

fazer o basico e nada mais. Entretanto, argumenta que se os docentes passarem a
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perceber ganhos inerentes a oferta, como por exemplo, uma melhora no processo de
construgdo do conhecimento com um consequente aumento no rendimento dos alunos,
tais barreiras possam diminuir ou deixar de existir.

O entrevistado D3, com uma visdo mais otimista, igualmente entende que,
de inicio, a carga horaria de trabalho vai aumentar, no entanto, refere que em um médio
prazo, ela vai dar muito retorno aos docentes.

A fim de justificar o entendimento de que o professor tera que trabalhar
mais se optar por conduzir componentes curriculares a distancia, os docentes atribuem
esta situacdo a trés fatores: elaboracdo de materiais, conducao das atividades a distancia
e processo avaliativo.

Estes fatores ndo se confundem com as unidades ja analisadas, eis que
analisados sob outra perspectiva, qual seja, o grau de influéncia das mesmas em relagéo
ao aumento de trabalho docente.

Em relacdo ao aumento de trabalho oriundo da elaboragédo de materiais, D1
e D4, que pretendem produzir videos educacionais para utilizarem em suas disciplinas,
acreditam que o fato de ndo terem pratica na roteirizacdo, gravacao e edicao de videos €
gue acabara por demandar mais tempo de trabalho de sua parte.

Quanto a conducdo de processos avaliativos, D6 entende que o aumento de
trabalho tera forte influéncia deste fator, principalmente, no que diz respeito a correcao
de trabalhos via ambiente virtual de aprendizagem.

No que se refere a conducdo das atividades a distancia, D2 e D5 pensam que
0 aumento de trabalho sera substancial a partir do momento que os professores
passarem a realizar chats, foruns, responder e-mails de duvidas, postar materiais e
atividades no Moodle.

Um olhar mais apurado sobre estes trés fatores, evidencia que o aumento de
trabalho acontece porque os docentes possuem limitacdes relacionadas a utilizagdo das
tecnologias na realizagéo de tais tarefas, ou seja, dizem respeito ao nivel de apropriagédo
tecnoldgica dos mesmos.

Em geral, os professores tém dificuldades no dominio das tecnologias,
motivo pelo qual ainda que existam recursos tecnologicos passiveis de utilizacdo, 0s
mesmo nao sdo utilizados de maneira efetiva/adequada para potencializar o processo de
ensino e aprendizagem (MORAN, 2006).

No presente caso, conforme ja analisado, isto ocorre porque os educadores,

em sua grande maioria, possuem um nivel inferior de dominio e utilizacdo das
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tecnologias educacionais, limitando-se apenas a uma ‘“alfabetizacdo tecnologica”
(UNESCO 2009b), ou a utilizacdo das tecnologias como um mero recurso de
substituicdo (PUENTEDURA, 2008).

De acordo com as andlises realizadas em relagdo a categoria “nivel de
apropriagdo tecnoldgicas dos docentes” é possivel afirmar que 0 contexto educacional
contemporaneo imp6e uma adaptacdo urgente dos métodos de ensino e aprendizagem,
eis se encontra vigente atualmente um novo paradigma educacional, cuja dinamica
pedagdgica se caracteriza pela necessidade dos docentes se constituirem facilitadores do
processo de construcdo do conhecimento, através da utilizacdo adequada das
tecnologias de informacgdo e comunicacao.

No caso do Campus Pelotas do IFSul, as alteragdes normativas objeto do
presente estudo, acabaram por acelerar tal adaptacdo para todos que demonstram
interesse em implantar os componentes curriculares a distancia no cursos presenciais,
eis que se torna imperativo ndo s6 a adaptacdo dos métodos de ensino existentes, como
0 estudo de novas tecnologias da informacéo e comunicacéo.

Ultrapassar tal barreira € um desafio para a implantagdo de componentes
curriculares a distancia, uma vez que qualquer trabalho que se utilize das estratégias da
educacdo a distancia exige do professor uma apropriacdo tecnoldgica além do nivel
basico.

Feitas as consideracdes acima, passa-se a andlise da segunda categoria
identificada na analise textual discursiva realizada e que se configura como outro
desafio para a implantagdo de componentes curriculares a distancia nos cursos
presenciais do IFSul, na 6tica de educadores do Campus Pelotas, qual seja: “criacio de

contextos de aprendizagem adequados”.

Esta categoria emerge das falas dos docentes que dizem respeito a
dificuldade de planejamento da oferta de componentes curriculares a distancia em suas
disciplinas dos cursos presenciais, a fim de criar contextos educacionais, que
potencializem o processo de construgdo do conhecimento dos alunos contemporéaneos,
bem como quando mencionam a dificuldade de promover acbes pedagdgicas, que
instiguem os nativos digitais a participarem de modo efetivo deste processo, e ndo
serem meros receptores de conteudo.

Para melhor compreender-se os desafios relacionados a criacdo de contextos

de aprendizagem adequados e as consequéncias disto na oferta de componentes
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curriculares a distancia, importante voltar o olhar para o tempo de docéncia dos sujeitos

investigados nesta pesquisa (Grafico 10).

Gréfico 10 — Tempo de docéncia dos sujeitos participantes da pesquisa

Tempo de Docéncia

Acima de 30 anos
De 21 a 30 anos
De 11 a 20 anos

Até 10 anos

0 1 2 3 4 5 6 7 8
(quantidade de professores)

Fonte: Bederode (2016)

Conforme se observa do Gréafico 10, a maioria dos docentes entrevistados
possui mais de 10 anos de docéncia no IFSul, pelo que se infere possui grande
experiéncia na area da educacdo. No entanto, os dados acima podem evidenciar,
igualmente, que boa parte destes docentes, por ja estar atuando desde antes do
desenvolvimento das tecnologias educacionais passiveis de utilizacdo nos dias atuais,
esteja utilizando-se de uma pratica didatico-pedagdgica tradicional, norteada por uma
l6gica de transmissdo do saber.

A prética docente tradicional tem como base o empirismo, ou seja,
fundamenta-se na ideia de o conhecimento é algo que entra pelos sentidos dos alunos, e
que se instala nos mesmos (BECKER, 1994).

Como ja referido no referencial tedrico, esta pratica docente tida como
tradicional é fruto do processo de massificacdo da educacdo, ocorrido a partir dos
séculos XIX, e inspirou-se nos modelos organizacionais mecanicistas das industrias,
fazendo com que o conhecimento deixasse de ser construido pelos préprios alunos, em
contextos educacionais apropriados, ¢ passou a ser entendida como “matéria” destinada
a ser “transferida” para as cabecas vazias dos alunos (FIGUEIREDO; AFONSO, 2005).

Tal postura encontra-se ainda vigente em muitas escolas contemporaneas,
uma vez que os professores, ainda que inconscientemente, tendem a replicar as praticas
com as quais estdo habituados desde que sdo alunos. No entanto, no cenario educacional
atual, o desenvolvimento das tecnologias da informagdo e comunicacdo impde aos

atores envolvidos no processo educativo, uma revisao de suas praticas.
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Neste sentido, D1 ao analisar a oferta em estudo, afirma que os recursos
tecnoldgicos existentes podem ajudar a melhorar o processo educativo no IFSul, desde
que se saiba o que fazer com eles, mas que para iSSO ocorrer é necessario que oS
docentes modifiquem suas praticas, uma vez que “o professor vai reproduzir na sala de
aula a distancia, provavelmente, o mesmo estilo que ele tem no presencial, e vice-
versa’”.

O docente D1 complementa seu raciocinio aduzindo que o modelo
educacional a ser utilizado nas escolas contemporaneas deve possibilitar que o aluno
construa seu conhecimento a partir do contato com o objeto do conhecimento e das
interagdes com os alunos e professores, ou seja, dentro de uma comunidade de
aprendizagem.

Na mesma linha de raciocinio D2 ao referir “que o mais importante na
educacdo é ensinar o aluno a construir o conhecimento, e ndo sé reproduzir aquilo que
o professor passa em aula”.

Tal pensamento expressa claramente uma visdo construtivista da educagéo,
e assenta-se na ideia de que o conhecimento ndo é algo a ser transmitido, mas sim algo
para ser construido pela interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o
simbolismo humano, com o mundo das relacgdes sociais (BECKER, 1994).

De acordo com todos os docentes entrevistados, nesta mudanga na forma
como deve ser conduzido o processo educativo, o planejamento adequado da oferta de
componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul ocupa papel de
destaque, pelo que analisar-se-a na sequéncia a dificuldade deste planejamento (unidade
que compde a categoria em andlise).

Os docentes entrevistados destacam alguns pontos ligados ao planejamento
da oferta em estudo.

Segundo DC1 toda aula planejada deveria prever a realizagdo de atividades
com uma intencionalidade especifica, 0 que so é conseguido atraves de um pensamento
pedagdgico adequado. Para D4 o importante é que a disciplina seja elaborada de uma
forma coerente para que possa obter éxito. JA D5 acredita ndo ser necessario que o
docente mude toda sua aula, ele deve pensar como a utilizacdo da oferta pode qualificar
suas disciplinas, e questionar-se: “é possivel em alguma parte da minha disciplina
oferecer contetdos a distancia? E possivel colocar um problema no Moodle para o0s

alunos discutirem através de um chat ou forum?”. O DC2, por sua vez, manifesta que
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mesmo em disciplinas essencialmente praticas, € possivel realizar atividades a distancia
relacionadas as suas partes teoricas, a fim de qualifica-las.

No que diz respeito ao planejamento dos tipos de materiais e atividades para
a oferta, D1 acredita que a opcdo pelo material a ser utilizado deve levar em
consideracdo o tipo de aluno que tera acesso ao mesmo, a fim de que se consiga ter
éxito na insercdo destes no processo educativo. J& D6 entende que a maior dificuldade
relacionada ao planejamento da oferta em estudo é conseguir propiciar aos alunos
atividades que promovam uma interacdo verdadeira, onde os alunos aproveitem as
respostas de seus pares para aprender.

Todos os pontos acima destacados guardam relacdo, em Gltima anélise, com
a criacdo de contextos de aprendizagem capazes de potencializar o processo de
construcdo do conhecimento através da comunicacdo interacionista entre aluno-
professor.

Destaque-se que a realizagdo de um processo educativo enriquecido pelo
uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo consiste, principalmente, em tornar
possivel a construcdo de saberes pelos proprios aprendentes (alunos), em ambientes
ativos e culturalmente ricos, ou seja, em contextos de aprendizagem adequados
(FIGUEIREDO, 2002).

Isto se torna um desafio no momento em que os docentes, em sua grande
maioria, possuem um nivel basico de apropriacdo tecnoldgica levando em consideracao
tanto os “Padrdes de Competéncia em TIC para Professores” (UNESCO, 2009b) ou o
modelo SAMR (PUENTEDURA, 2008), bem como pelo fato de que os professores
atribuem uma importancia exagerada em relacdo aos contetdos a serem repassados.

De acordo com Figueiredo e Afonso (2005) proporcionar estes contextos de
aprendizagem para os alunos é uma tarefa ndo muito facil, haja vista a atribuicdo
exacerbada de importancia no processo de constru¢do do conhecimento ao conteido
(informacgdo estruturada e codificada como: texto, materiais multimidia, as palavras do
professor, dentre outros), em detrimento dos contextos de aprendizagem (conjunto de
circunstancias relevantes para o aluno construir conhecimento, como: ambiente da sala
de aula, atividade laboratorial, discussao de um caso).

Esta disparidade de atribuicdo de importancia deve-se a massificagdo da
educacéo que forcou que o ensino tivesse a necessidade de se centrar nos contetidos, ou
seja, na transmissdo do conhecimento (JORGE, 2009), e pode ser observada nas falas

dos docentes entrevistados.
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Ao serem questionados acerca do ambiente virtual de aprendizagem, a
maioria dos docentes (DC1, DC2, D2, D3 e D5) referiu que s6 o conhecimento do
Moodle ndo é capaz de garantir o éxito na oferta de componentes curriculares a
distancia, uma vez que o mais importante seria 0 material disponibilizado através do
mesmo.

Os demais professores igualmente entendem que sé o dominio do AVA
institucional ndo garante o sucesso da oferta em estudo, mas consideram importante a
interacdo que se consegue através da ferramenta.

Segundo DC2 “conhecer bem o Moodle é s6 uma parte para ofertar uma
disciplina a distancia com qualidade. A qualidade depende muito dos materiais
ofertados através do Moodle”. No mesmo sentido D3 ao dizer que “o Moodle é s6 uma
ferramenta, o mais importante sdo os materiais que tu vais colocar ld”.

Assim sendo conclui-se que a maior parte dos docentes entrevistados
preocupa-se sobremaneira com o material a ser utilizado na oferta, sem dar a devida
atencdo aos contextos de aprendizagem que a mesma pode oferecer.

Tal situacdo pode dificultar a implantacdo da oferta em estudo, uma vez que
parte da crise dos processos educativos contemporaneos deve-se ao choque entre esta
visdo mecanicista da educacdo (que privilegia o conteudo) e uma civilizacdo cada vez
mais relacional e de contextos (FIGUEIREDO, 2002).

Para os docentes que pensam mais nos contextos de aprendizagem (D1, D4
e D6), a interacdo obtida através da utilizacdo adequada das ferramentas e materiais
educacionais € o que realmente importa, eis que denotaria que a oferta de componentes
curriculares a distancia em cursos presenciais estaria em um caminho correto para a
melhora do processo de construcdo do conhecimento no Instituto.

De acordo com D1 a criagdo de um contexto de aprendizagem adequado é
capaz de propiciar a interacdo entre aluno-professor e aluno-aluno, e depende muito das
escolhas feitas pelo professor quando do planejamento da oferta.

Ja D4 destaca que em qualquer oferta que se utilize de estratégias da
educacdo a distancia, o aluno tem que sentir a presenca do professor.

Embora exista uma distancia fisica entre os atores envolvidos no processo
de construgdo do conhecimento mediado pelos AVAs, é fundamental que o professor se
faca presente em tal ambiente, ou seja, 0 aluno necessita perceber o docente, quer seja

através da participagdo do mesmo nas atividades propostas, da estimulacdo a
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participacdo do grupo ou através da criacdo de um ambiente de envolvimento e
acolhimento (KENSKI, 2003).

A proxima unidade que compde a categoria “criacdo de contextos de
aprendizagem adequados”, ¢ a dificuldade de postura do aluno frente a oferta.

De acordo com os docentes D2, D4, D5 e D6, tanto no ensino presencial,
quanto a distancia a postura do aluno pode causar problemas, motivo pelo qual, D2
afirma que um grande desafio para os docentes “¢é fazer com que 0 aluno participe,
tenha vontade, se sinta motivado para realizar as atividades, mesmo com a aula sendo
conduzida a distancia”.

Para que isso ocorra, segundo DC2, o docente deve utilizar-se de préticas
didatico-pedagdgicas que incentivem o aluno a construir o conhecimento de forma
autébnoma. Para DC1, o aluno deve perceber, o quanto antes, através da forma que o
professor conduzira sua disciplina a distancia, que o processo de construcdo do
conhecimento depende muito da sua postura, da sua dedicacdo. Ja D4 refere que os
docentes devem mostrar aos alunos que ndo é porque uma atividade estd sendo
conduzida a distancia que ela pode ser realizada de qualquer maneira. D6, por sua vez,
acredita que os docentes devem demonstrar aos alunos que a interacdo em grupos de
estudos, ainda que a distancia € muito positiva no processo educativo.

De tais manifestacdes é possivel se inferir que os docentes, ao pensar 0s
contextos de aprendizagem adequados para os seus alunos, devem buscar romper com a
I6gica da transmissdo de conhecimento e tornar-se um formulador de problemas,
provocador de interrogacOes, coordenador de equipes de trabalho, sistematizador de
experiéncias que valoriza e possibilita o dialogo entre culturas e geracbes (SILVA,
2010).

Portanto, resta claro em decorréncia das andalises acima efetuadas, que a
criagdo de contextos de aprendizagem constitui-se num grande desafio para a
implantacdo de componentes curriculares a distancia.

Por fim, a Gltima categoria relacionada a tais desafios, é o “fomento’®* da

oferta por parte do IFSul”. Esta categoria emerge das falas dos docentes que dizem

respeito & necessidade de apoio institucional para implantagdo da oferta de componentes

1920 sentido de fomento adotado no presente trabalho nao significa auxilio financeiro, mas sim refere-se
ao fomento a Cultura da EaD nas instituicOes, obtidas através de agdes institucionais que evidenciem as
boas praticas (TARCIA; CABRAL, 2010), bem como através da estruturacdo da educagdo a distancia na
instituicdo: disponibilizacdo de materiais, formacdo de uma equipe multidisciplinar, dentre outros
(PEREIRA; SCHMITT; DIAS, 2007).
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curriculares nos cursos presenciais do IFSul, bem como ao mencionarem a importancia
da formacdo de uma equipe de apoio a oferta, e ainda, ao referirem que muito da
resisténcia do docente a oferta é consequéncia da inércia institucional em promover
acOes de motivacgdo e conscientizacdo dos beneficios oriundos da mesma.

A primeira unidade que compde a categoria em andlise é a falta de apoio
institucional para a implantacédo da oferta.

Segundo D5 a oferta de componentes curriculares a distancia nos cursos
presenciais do IFSul é um grande desafio, motivo pelo qual ndo se pode perder de vista
que a gestdo do Instituto € muito importante. “Como o gestor vai permitir que as ideias
prossigam?”’ questiona o docente, para o qual a falta de apoio pode levar os professores
a desistir da oferta. No mesmo sentido D3, ao referir que “é necessario pensar como a
direcdo da Instituicdo vai contribuir para este movimento. Onde eles vao entrar? Que
apoio vdo oferecer? Se a dire¢do ndo der apoio vai ficar dificil”.

Ja DC2 afirma que falta um incentivo, uma motivacgao a ser realizada pela
Instituicdo para que os professores comecem a utilizar a oferta. Segundo o docente,
muitos professores sequer sabem 0s recursos que tém a disposi¢do no Instituto, outros
ndo sabem nem o que € o Moodle. O docente D1 igualmente acredita que a Instituicdo
ndo estd utilizando os recursos existentes, como por exemplo, a Coordenadoria de
producdo e tecnologia educacional (CPTE).

Sublinhe-se, ainda, o dizer de D4 e D5, no sentido de que o Instituto deve
passar a propor capacitacdes e treinamentos que estimulem os docentes a iniciarem um
movimento no sentido de implantar a oferta em suas disciplinas.

Tal posicionamento é corroborado pelas falas dos professores ao serem
questionados sobre o AVA institucional. Conforme referido anteriormente, a maioria
dos docentes (DC1, D2, D3, D4, D5 e D6), acredita ser obrigatorio a realiza¢do, por
parte do Instituto, de uma capacitacao para os professores acerca do Moodle.

Dos professores entrevistados, somente DC2, D4 e D5 afirmam terem
recebido uma capacitacdo pelo Instituto, no entanto ressaltam que a mesma ocorreu em
virtude de seus trabalhos junto a UAB e Rede e-Tec Brasil.

Enfatize-se que o apoio a oferta em estudo, diz respeito, em grande parte, a
adocdo por parte da instituicdo, de acOes relacionadas a estruturacdo e viabilizacdo das
praticas vinculadas a utilizacdo da educacdo a distancia no ensino presencial.

Um processo educativo, que se utilize de praticas realizadas a distancia,
depende de muitos fatores, dentro 0s quais encontra-se: a proposta pedagdgica, 0s
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materiais veiculados, a estrutura institucional, a qualidade de professores, tutores e
equipe multidisciplinar, assim como as ferramentas e recursos tecnolégicos passiveis de
utilizacdo (PEREIRA; SCHMITT; DIAS, 2007).

Por outro lado, DC1, D2, D3 e D6, demonstram preocupacéo com o0s alunos
que ndo tém acesso a tecnologia em suas residéncias, ou seja, ndo tém acesso a
computador, internet e outros. Nestes casos, entendem ser obrigacdo do Instituto
garantir aos alunos o acesso a laboratdrios de informatica qualificados, com uma
internet de boa qualidade e um suporte de tecnologia da informacéo que funcione.

Esta preocupacdo é pertinente e consta, inclusive, do Regulamento para
Oferta de Componentes Curriculares a Distancia, inspirado nas legislacfes pertinentes a
UAB e Rede e-Tec Brasil, que preceitua em seu art. 4° 82° que os campus do IFSul
devem garantir um espaco que permita a interacdo dos discentes com o responsavel pela
mediacdo, a aplicacdo das avaliacGes presenciais, e um laboratério de informatica, que
contard com a presenca do monitor de AVA, para viabilizar o acesso dos discentes ao
AVA Institucional.

Os desafios oriundos das deficiéncias de fomento da oferta por parte do
Instituto, sdo percebidas, ainda, nas referéncias dos docentes em relacdo a dificuldade
de formacdo de uma equipe de apoio a oferta (unidade de analise).

Segundo D5, para a conducdo de atividades a distancia € essencial o
trabalho em grupo. De acordo com o docente, “o professor ndo é obrigado a saber
fazer tudo, como: edicdo de video, linguagens de programacdo, saber de recursos
neurologicos, de cognig¢do”, € complementa afirmando: “é preciso uma estrutura, um
grupo, que possibilite pdr em pratica as ideias”.

Ja D3, ressalta que a falta de uma equipe de apoio habilitada pode prejudicar
a implantacdo da oferta em estudo, e para o docente, faltam pessoas no Instituto que
auxiliem os professores a preparar material, construir atividades, dentre outros. Para D1,
ainda que exista uma Coordenadoria de Producdo e Tecnologia Educacional no IFSul,
ndo se pode ter certeza que a mesma ird dar respaldo, em funcdo de tempo e quantidade
de trabalho, as demandas formuladas pelos professores.

Destaque-se que a formacdo de uma equipe de apoio qualificada encontra-se
entre os fatores responsaveis pela qualidade de um processo educativo que se utiliza de
estratégias da educacdo a distancia, citados por Pereira, Schmitt e Dias (2007).

A formacdo de uma equipe apta a sustentar estes processos educativos,
exige mais que a participacdo dos docentes, como por exemplo: uma equipe
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multidisciplinar de profissionais da area da Tecnologia de Informacdo e Comunicacao,
da educacéo e da producéo de materiais (CATAPAN, 2010).

A Ultima unidade que compde a categoria em analise é a resisténcia docente
a oferta. De acordo com os docentes D1, D2, D3 e DC1, um grande desafio para a
implantacdo da oferta de componentes curriculares a distancia do IFSul é a resisténcia
dos docentes em relacéo a referida oferta, o que, segundo eles, deve-se em grande parte
a falta de acOes institucionais de motivagdo e convencimento dos docentes acerca da
mesma.

Conforme manifesta D1, para a oferta em estudo dar certo é preciso que 0s
docentes acreditem no potencial das ferramentas e das atividades conduzidas a
distancia, e para isso, é preciso um trabalho de convencimento feito pela Instituicdo,
através do qual sejam mostrados para os professores que as ferramentas funcionam, o
que acarretara, por via de consequéncia, o fim de certos preconceitos. Segundo o
docente, vencer a referida resisténcia a oferta é imprescindivel, inclusive, para a
operacionalizacdo da mesma, uma vez que o PPC do curso s6 é modificado se a
proposta for aprovada pelos docentes na coordenadoria ou colegiado de curso.

Ja D2 deixa claro que a resisténcia de seus colegas professores (vinculados
ao mesmo curso que ele) existe por dois motivos: por ndo acreditarem na realizacéo de
atividades a distancia e por desconhecerem o que pode ser feito, no entanto, entende que
esta situacdo poderia ser modificada atraves de um trabalho institucional.

Este entendimento é confirmado por Tarcia e Cabral (2010), ao afirmarem
que a adocgdo paulatina da semipresencialidade (por meio de agdes institucionais, que
evidenciem as boas préaticas), permite a criacdo de uma cultura de utilizacdo da
tecnologia e educacdo a distancia, através do qual passardo os docentes a aceitar acdes
educativas neste sentido.

De tudo o que foi exposto sobre os desafios de implantacdo da oferta em
estudo, conclui-se que a maioria dos docentes entrevistados possui um nivel inferior de
apropriacdo tecnologica, limitando-se apenas a uma “alfabetizagdo tecnologica”
(UNESCO 2009b), ou a utilizacdo das tecnologias como um mero recurso de
substituicdo (PUENTEDURA, 2008), o que, por via de consequéncia, dificulta a
construcdo de contextos de aprendizagem que estimulem a interacdo entre os atores
envolvidos no processo de construcdo do conhecimento e nos quais o aluno se sinta
acolhido e envolvido com a proposta do professor. Tal situacdo é agravada, em muitos
aspectos, pela falta de fomento adequado da oferta por parte do IFSul.
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4.2.2. Possibilidades da implantacdo de componentes curriculares a distancia nos
cursos presenciais do IFSul

Em relacdo as possibilidades da implantacdo de componentes curriculares
nos cursos presenciais do IFSul, na 6tica de educadores do Campus Pelotas, pode-se
observar no Quadro 16, que foram identificados, na analise focal, duas grandes
possibilidades, quais sejam: a aproximagao entre o processo de ensino e aprendizagem
escolar e o universo das novas geracOes de estudantes e a flexibilizacdo da gestdo
pedagdgica.

A primeira categoria diz respeito a “aproximacdo _entre 0 processo _de

ensino e aprendizagem escolar e o universo das novas geracoes de estudantes” em

virtude da oferta de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do
IFSul.

Esta categoria surge das falas dos docentes que dizem respeito a
possibilidade de utilizacdo das tecnologias existentes como ponto de aproximagao com
os alunos contemporéneos, bem como ao referirem que 0s materiais e recursos
tecnoldgicos existentes e disponiveis para utilizacdo, apresentam um grande potencial
didatico-pedagdgico para a conducdo de processos educativos envolvendo os nativos
digitais.

No que tange a possibilidade de utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
existentes como ponto de aproximacdo com os alunos (primeira unidade de analise que
compde a categoria identificada), & importante referir que a oferta em estudo, por ser
mediada pelas TICs existentes na sociedade atual, naturalmente, acaba por aproximar o
aluno contemporéaneo do processo de ensino e aprendizagem.

Conforme ja referido, os alunos de hoje sdo as primeiras geracbes que
cresceram e se desenvolveram na era da tecnologia digital (informacional e
comunicacional), e que, por isso, estdo acostumados e dependentes em relagdo a
velocidade e facilidade de comunicacao e acesso a informacoes e contetdos.

Os alunos atuais pensam e processam as informacdes de maneira diferente,
eles se comunicam de maneira diferente dos estudantes das geracGes anteriores, o que
deve ser observado no processo de ensino e aprendizagem (PRENSKY, 2001).

Ressaltando a importancia das tecnologias existentes na aproximagéo entre

o0 aluno atual e o processo educativo escolar, D6 afirma: “hoje em dia a tecnologia tem
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que fazer parte das aulas, para aproximar os alunos”. Ja DC1 aduz: “tém coisas que a
gente ndo tem como fugir, o ensino a distancia é uma delas, ndo adianta eu querer ser
contra, a EaD é uma obrigatoriedade para o professor nos dias atuais”. A fala de D1
complementa: “se o professor ficar distante disso (Uso das tecnologias) vai deixar de
aproveitar o mundo no qual as pessoas estdao vivendo”.

Segundo D3, “o aluno é muito voltado para tecnologia, dificilmente se tu
utilizares uma ferramenta agradavel ele vai se sentir desmotivado”. J& D5 acredita que
a tecnologia motiva mais o aluno, pelo que a possibilidade de sucesso do processo
educativo com o uso de recursos tecnoldgicos € muito maior.

Os docentes entrevistados enfatizam, ainda, que 0s materiais e recursos
tecnoldgicos existentes e disponiveis para utilizacdo, apresentam um grande potencial
didatico-pedagdgico para serem mediadores de um evento de aprendizagem efetivo no
contexto educacional contemporaneo (segunda unidade de analise da categoria em
estudo).

No que diz respeito aos materiais existentes, D6 afirma utilizar com seus
alunos, em atividades realizadas a distancia, um material da rede e-Tec Brasil. Segundo
o docente, o material além de ser publico, tem uma qualidade muito boa, e propde
diversas atividades, que auxiliam no desenvolvimento do aluno no que diz respeito a
aprendizagem e desenvolvimento de habilidades. DC2, igualmente, admite usar
materiais de repositorios governamentais, de sites de professores, bem como materiais
de empresas, 0s quais, segundo ele, sdo de boa qualidade e ja estdo prontos. J4 DC1,
aduz que um material disponivel por uma empresa o auxiliou a entender melhor a
programacéo de um equipamento industrial sobre o qual ele ministrava aula.

Ja em relacdo aos recursos tecnoldgicos a serem utilizados, a maioria dos
docentes entrevistados (D1, D2, D3, D4, D5 e D6) acredita que a realiza¢éo de foruns e
chats, atraves dos ambientes virtuais de aprendizagem, podem auxiliar
consideravelmente o processo educativo dos nativos digitais.

Conforme referido no referencial tedrico, existe disponivel na internet, uma
grande quantidade de materiais e recursos tecnoldgicos, passiveis de utilizacdo, e que
podem facilitar o processo de ensino e aprendizagem quer seja na modalidade de
educacdo a distancia, presencial, ou ainda, nos componentes curriculares a distancia em
cursos presenciais (blended learning). Muitos destes, inclusive, encontram-se
disponibilizados através do proprio Portal EaD do IFSul (Figura 12 e 13), quais sejam:
Moodle, Plataforma MOOC de Cursos Livres Online Gratuitos, desenvolvida e cedida
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gratuitamente pelo Instituto TIM, laboratorios virtuais, simuladores educacionais, links
de sites de internet que contém repositorios gratuitos de objetos de aprendizagem,
bibliotecas virtuais e ferramentas de webconferéncia.

Frise-se que a utilizacdo destes materiais e recursos, com uma
intencionalidade didatico-pedagdgica bem planejada, € uma parte importante do
processo educativo atual, uma vez que permite ao aluno o acesso a informacéo variada
disponivel online, a bases de dados, a bibliotecas digitais, portais educacionais, bem
como possibilita a participacdo em comunidades de interesse, nos debates e publicacdes
online, dentre outros (MORAN, 2012).

E mais: a utilizacdo da educacdo a distancia (caso da oferta em estudo) e das
tecnologias educacionais estimula e motiva o estudante para um estudo individualizado
e independente através de recursos tecnoldgicos com os quais ja possui familiaridade
(ARETIO, 2001).

No entanto, cumpre ressaltar, que embora as tecnologias sejam muito
importantes para a educacdo contemporanea, elas nada sdo em si mesmas, o que elas
permitem é que os educadores contemporaneos, através da utilizacdo de materiais e
recursos tecnoldgicos adequados, criem contextos de aprendizagem significativos para
0s nativos digitais.

Por fim, a ultima categoria relacionada as possibilidades oriundas da
implantacdo de componentes curriculares a distancia nos presenciais do IFSul, na ética

de educadores do Campus Pelotas é a “flexibilizaciio da gestio pedagogica'®”.

Esta categoria emerge das falas dos docentes que dizem respeito as
possibilidades de retomada e recuperacdo de contetdos, de gerenciamento das turmas,
de conducao das disciplinas de dependéncia, de integracdo entre campus e de realizacédo
de cursos de extensdo, proporcionadas pela oferta em estudo.

No que tange a retomada e recuperacdo de contetdos possibilitadas pelos
componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul (primeira unidade
que compde a categoria em estudo), DC1 e D4 entendem que a oferta possibilita aos
alunos escolher o momento que estdo bem para estudar, o que acaba sendo mais

proveitoso, uma vez 0s mesmos estardo com vontade de aprender.

130 sentido de gestdo pedagdgica adotado no presente trabalho refere-se ao planejamento de acdes
pedagdgicas que proporcionem aos alunos 0 acesso, a permanéncia, bem como, o aprendizado com
sucesso e qualidade, independentemente das diversidades existentes (SANTOS; PAULINO, 2006).
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Ja D1 e DC2 referem que, muitas vezes, os alunos ndo prestam atengdo na
aula, ou ndo entendem o contetido, e em outras, ainda, faltam a aula presencial. Segundo
os docentes os efeitos negativos destas situacdes poderiam ser reduzidos se 0s mesmos
pudessem, através do ambiente virtual de aprendizagem, retomar ou recuperar 0S
contetidos ou as atividades realizadas.

Em relacdo as possibilidades de gerenciamento de turmas (segunda unidade
de andlise), D3, D4, D6, DC1 e DC2 acreditam que a oferta em estudo possibilita a
criacdo de turmas unicas em cada disciplina, ou seja, todos os alunos que necessitassem
cursar o componente curricular a distancia ficariam em um mesmo espaco virtual. D3
justifica o seu entendimento afirmando: “o percurso que eles vio ter que percorrer é o
mesmo”. Para D4 “a ideia é organizar por disciplina, independente da turma”,
segundo o docente, como pretende incentivar a realizacdo de foruns, a davida de um
aluno pode ser a de outro, o que acaba por agilizar o processo de atendimento de alunos
realizado atraves do ambiente virtual.

No que se refere a conducdo de disciplinas da dependéncia (terceira unidade
de andlise), dois docentes (D1 e D4) visualizam esta possibilidade. De acordo com D1
esta ideia “parte da diretoria de ensino, e consiste em atender os alunos do noturno que
necessitam fazer dependéncia, como eles ndo tem horario, e rodaram quando
assistiram as aulas, n6 proximo semestre eles s6 Vém realizar as provas”. Segundo D4
isso € possivel porque “o Instituto libera da frequéncia”.

Conforme visto quando da analise do Regulamento para Oferta de
Componentes Curriculares a Distancia do IFSul, é plenamente vidvel a conducdo de
disciplinas de dependéncia na Instituicdo, desde que 0s cursos sejam de regime seriado,
cuja progressdo regular se dé por série ou modulo. Tal aplicacdo encontra guarida na
Lei de Diretrizes e Bases n.° 9.394 de 1996 (art. 24, inciso Ill), bem como na
Organizacdo Didatica do IFSul (arts. 7°, 134, 135 e 136).

O parecer CNE/CES n.° 281/2006, igualmente analisado, permite, por sua
vez, a conducdo de disciplinas de dependéncia nos cursos superiores. No entanto, tal
possibilidade ndo encontra aplicacdo no IFSul uma vez que 0s cursos superiores da
Instituicdo ndo sdo de regime seriado.

Por fim, no tocante as Ultimas duas unidades de analise, é necessario
destacar que as mesmas foram vislumbradas somente por D1.

Em relacdo a possivel integracéo entre campus do Instituto viabilizada pela

oferta em estudo, D1 manifesta “a ideia é trabalhar junto com professores de outras
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dareas do Campus, ou até de outros campus”. De acordo com o docente, existem nos
outros cdmpus do Instituto disciplinas iguais as que ele pretende ministrar a distancia,
assim sendo, acredita ser possivel juntar estes varios potenciais de conhecimento, para
oferecer disciplinas de qualidade para os alunos.

Esta integracdo entre campus € um dos objetivos do Regulamento para
Oferta de Componentes Curriculares a Distancia do IFSul (art. 1° inciso IlI), e
conforme exposto, possibilita, através da oferta em estudo, que disciplinas em EaD
sejam elaboradas de forma conjunta entre os docentes de diferentes cAmpus do Instituto,
quer seja para atender uma demanda especifica, quer seja para atender uma demanda
coletiva.

Ja quanto a realizacdo de cursos de extensdo parcialmente a distancia, D1
acredita ser uma forma de utilizar a oferta para atender um dos grandes objetivos do
Instituto que € a Extensao.

Conforme referido no referencial teorico, a Lei 11.892/2008, que institui a
Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e cria os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, em seu art. 6°, inciso VII, preceitua de
forma taxativa que uma das finalidades do IFSul é desenvolver programas de extensao e
de divulgacdo cientifica e tecnoldgica, pelo que se entende seja a oferta em estudo, uma
6tima oportunidade para o desenvolvimento de tais programas.

Todas as unidades acima citadas evidenciam possibilidades oriundas da
implantacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul, e
nada mais sdo do que estratégias de flexibilizacdo da gestdo pedagdgica passiveis de
adocdo no Instituto.

De acordo com Luck (2009) uma gestdo pedagdgica adequada somente
ocorre quando sdo planejadas a¢des pedagogicas que proporcionem o alcance das mais
variadas necessidades e situacOes de aprendizagem, garantido, por via de consequéncia,
que mais alunos tenham acesso a um processo educativo qualificado.

E imperativo na sociedade contemporanea que as escolas, de quaisquer
niveis de ensino, estejam abertas a um processo de flexibilizacdo da gestdo pedagogica
que proporcione o atendimento das mais diversas situagbes. Quer seja no ensino
presencial, a distancia ou hibrido (blended learning), as instituicbes de ensino devem
implementar estratégias adequadas a fim de que cada vez mais alunos sejam incluidos

no contexto educacional.
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Do que foi exposto acerca das possibilidades inerentes da oferta em estudo,
infere-se que independentemente do fato da maioria dos docentes entrevistados
demonstrar possuir um nivel inferior de dominio e utilizacdo das tecnologias
educacionais, 0 que, por via de consequéncia, dificulta os mesmos na construcdo de
contextos de aprendizagem adequados, eles visualizam que as tecnologias existentes e
disponiveis para utilizagdo, apresentam um grande potencial didatico-pedagdgico para
aproximarem as escolas dos nativos digitais, 0s quais ttm em comum o fato de terem
nascido e se desenvolvido em uma sociedade imersa na utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, mas que guardam peculiaridades que ndo podem deixar de ser

considerado, pelo que se faz necessaria a flexibilizagdo da gestdo pedagdgica.
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve por objetivo investigar os desafios e possibilidades
encontrados por professores e coordenadores de curso do IFSul — Campus Pelotas, que
ja deram inicio ao processo de implantacdo de componentes curriculares a distancia nos
cursos presenciais do Instituto, gerando conhecimento que ir4 contribuir em
movimentos futuros neste sentido.

Entende este pesquisador, apds a conclusdo da pesquisa, que a mesma
fornece elementos capazes de orientar docentes e coordenadores de curso, bem como os
demais 6rgdos de gestdo do IFSul, em relacdo aos possiveis caminhos a serem
percorridos, e 0s quais devem ser evitados, a fim de se conseguir utilizar estratégias da
educacdo a distancia no ensino presencial (blended learning), para proporcionar aos
alunos contemporaneos um processo de construcdo do conhecimento efetivo através de

contextos de aprendizagem adequados.

5.1. CONTRIBUICOES

Muito embora o foco da pesquisa fosse a identificacdo de desafios e
possibilidades oriundos da implantacdo de componentes curriculares a distancia em um
contexto especifico do IFSul (Campus Pelotas), os movimentos de analise sobre os
dados de contorno (Regulamento para Oferta de Componentes Curriculares a Distancia
e 0 Regulamento para Utilizagdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo do
IFSul, bem como as orientagdes emitidas pelo Conselho Nacional de Educagéo acerca
da matéria em estudo) permitiu, através de uma interpretacdo hermenéutica realizada
por este pesquisador, a identificacdo de desafios e possibilidades da implantacdo da
oferta em estudo a nivel institucional (sistematizados nos Quadros 12, 13 e 14), uma vez
que analisados documentos aplicaveis ao Instituto como um todo.

A analise focal, por sua vez, realizada sobre as entrevistas semiestruturadas
dos professores e coordenadores de curso envolvidos no processo de implantagcdo dos
componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais, de nivel técnico e superior
do IFSul — Campus Pelotas (populacdo alvo de interesse da pesquisa), possibilitou o
alcance dos objetivos especificos da pesquisa, quais sejam: Objetivo 1: Identificar os
principais desafios enfrentados por professores e coordenadores de curso do IFSul —

Campus Pelotas, no processo de implantacdo de componentes curriculares a distancia
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no referido Instituto; Objetivo 2: Delinear a possibilidades de utilizacdo de componentes
curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul, na otica de educadores do
Cémpus Pelotas e Objetivo 3: Construir, a partir dos dados coletados, um FAQ —
Frequently Asked Questions, ou seja, uma sistematizacdo das principais dividas acerca
do referido tema.

No que diz respeito ao Objetivo 1, é importante destacar que este
pesquisador concluiu, apos a realizacdo do estudo, que grande parte dos desafios de
implantacdo dos componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do
Campus Pelotas do IFSul (sistematizados no Quadro 15), é consequéncia do nivel
inferior de apropriacdo tecnoldgica dos educadores envolvidos na oferta, uma vez que
0s mesmos ficam limitados apenas a uma “alfabetizagdo tecnoldgica”, ou a utilizagdo
das tecnologias como um mero recurso de substituicdo, o que acaba por dificultar a
criacdo de contextos de aprendizagem que estimulem a interacdo entre os atores
envolvidos no processo de constru¢cdo do conhecimento, situacdo esta que resta
agravada, em muitos aspectos, pela falta de fomento adequado da oferta por parte do
IFSul.

Em relacdo ao Objetivo 2, que se refere as possibilidades inerentes da
implantacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do Campus
Pelotas do IFSul (sistematizadas no Quadro 16), inferiu-se das analises realizadas, que
muito embora a maioria dos docentes do Campus Pelotas demonstre possuir um nivel
inferior de dominio e utilizacdo das tecnologias educacionais, 0 que, consequentemente,
dificulta aos mesmos a construcdo de contextos de aprendizagem adequados, eles
conseguem visualizar que os recursos tecnoldgicos existentes, apresentam um grande
potencial didatico-pedagdgico para aproximar as escolas contemporaneas dos nativos
digitais, sujeitos que nasceram e cresceram imersos em uma sociedade tecnolégica, mas
que por serem individuos distintos, que se encontram em situacdes distintas, necessitam
que sejam adotadas/planejadas agOes pedagogicas, que garantam Seu acesso e
permanéncia no contexto escolar.

Destaque-se ainda, que na visdo deste pesquisador, ainda que o Campus
Pelotas do IFSul, potencialmente, seja um terreno amplamente favoravel para a
implantacdo da oferta em estudo, haja vista a adesdo do mesmo aos programas federais
de educacéo a distancia governamentais (UAB e Rede e-Tec Brasil), bem como por ja
ter adotado acOes relacionadas a EaD (cite-se como exemplo a manutencdo de um Portal

EaD, através do qual disponibiliza um grande numero de materiais e recursos
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tecnoldgicos), ndo existe um esforco institucional consistente no sentido de que as duas
modalidades de ensino — presencial e a distancia — dialoguem entre si, e deem origem a
um modelo que relacione as caracteristicas positivas de cada uma delas (blended
learning), motivo pelo qual os saberes e experiéncias de cada nicho de atuacdo nem
sempre circulam ou sdo compartilhados de maneira igualitaria entre todos os atores
envolvidos no contexto educacional.

No que tange o Objetivo 3, ressalte-se que apos conclusdo da presente
pesquisa, reuniu-se dados suficientes para a elaboracdo de um FAQ — Frequently Asked
Questions (Apéndice C), através da sistematizacdo das principais duvidas acerca do
referido tema. Tal FAQ, é uma producdo gerada por esta dissertacdo e esta disponivel
em <http://fagblearningif.blogspot.com.br>.

L& se encontram informacdes sobre a pesquisa, bem como a sistematizacéo,
em forma de perguntas e respostas, das principais davidas referentes ao tema estudado,
0 que podera auxiliar os educadores de outros campus, ou até de outros institutos
federais, em movimentos no sentido de implantar componentes curriculares a distancia
em seus cursos presenciais. A ideia deste pesquisador é, posteriormente, migrar este
FAQ para o site do IFSul, bem como utilizd-lo na elaboracdo de um guia de
implantacdo dos componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do
Instituto (listado como um objetivo especifico quando da qualificacdo da presente
dissertacdo, mas que até 0 momento nao pode ser implementado).

Importante referir, também, que a presente pesquisa oportunizou a
publicacdo dos resultados do estudo em dois importantes eventos nacionais da area de
educacdo no ano de 2015, 0 EDUCERE — XII Congresso Nacional de Educac&o'® e o
ESUD — Congresso Brasileiro de Ensino Superior a Distancia'®. Devido ao ESUD, o
trabalho deste pesquisador foi selecionado para ser revisado/ampliado para publicacdo,
no primeiro semestre de 2016, na Revista EmRede da Associacdo Universidade em
Rede — UniRede®, criada com a missao de fomentar a pesquisa e o desenvolvimento
pedagogico e tecnoldgico no contexto da Educacdo a Distancia e da educagdo apoiada

pelas tecnologias digitais.

194 bisponivel em: <http://educere.pucpr.br>. Acesso em: 20 nov. 2015.
195 Disponivel em: <http://esud2015.uneb.br>. Acesso em: 26 jan. 2016.
19 pisponivel em: <http://www.aunirede.org.br/revista/index.php/emrede>. Acesso em: 26 jan. 2016
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5.2. LIMITACOES E TRABALHOS FUTUROS

Inicialmente, o objetivo do presente estudo era investigar os desafios e
possibilidades da implantagdo de componentes curriculares a distancia nos cursos
presenciais do IFSul, na visdo dos docentes e gestores da Instituicéo.

No entanto, ao se dar inicio ao estudo, percebeu-se que o foco da pesquisa
deveria ser melhor delimitado, a fim de que fosse possivel por parte deste pesquisador o
levantamento de dados focais relativos ao tema de interesse.

Assim sendo, optou-se por realizar um estudo de caso junto aos professores
e coordenadores de curso do IFSul — Campus Pelotas, que iniciaram um movimento no
sentido de implantar componentes curriculares a distancia nos seus respectivos cursos
presenciais.

Conforme referido quando da explicacdo acerca dos procedimentos
metodoldgicos, foram entrevistados no total 8 (oito) educadores do Campus Pelotas do
IFSul. Saliente-se que a ideia deste pesquisador era entrevistar um numero maior de
docentes, o que ndo foi possivel em virtude do movimento grevista deflagrado no
Instituto no ano de 2015. Entretanto, tal fator ndo foi determinante na qualidade dos
dados levantados, uma vez que foi obtida uma grande e valiosa quantidade de
informagdes.

Ainda que as limitagdes acima mencionadas ndo tenham interferido no
resultado final do presente estudo, acredita-se que estudos posteriores a serem
realizados por outros pesquisadores, poderdo aumentar a populacdo alvo, realizando
entrevistas com outros educadores, e quem sabe ainda com os gestores da Instituicéo.
Poderdo, também, expandir a pesquisa para outros campus do Instituto, ou quem sabe
até para outros institutos federais, bem como conduzir a pesquisa na perspectiva
discente, dentre outros.

Reitere-se que os resultados desta pesquisa podem contribuir como um
referencial de anlise, auxiliando docentes e coordenadores de curso, bem como 0S
demais 6rgdos de gestdo do IFSul, na escolha dos caminhos a serem percorridos a fim
de se conseguir utilizar estratégias da educacdo a distdncia no ensino presencial
(blended learning), para qualificar o processo de constru¢cdo do conhecimento no

Instituto.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO -
ENTREVISTAY

Pesquisador responsavel: Igor Radtke Bederode
Professor orientador do Estudo: Dr. Luis Otoni Meireles Ribeiro
Instituicdo: Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense

(IFSul) - Programa de Mestrado Profissional em Educacéo e Tecnologia

Prezado(a) Professor(a):

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma entrevista de forma
totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito
importante que vocé compreenda as informacoes e instrugdes contidas neste documento.
O pesquisador devera responder a todas as suas duvidas antes que vocé decida
participar. Vocé tem o direito de desistir a qualquer momento, sem nenhuma
penalidade.

Esta pesquisa tem como finalidade investigar os aspectos relacionados aos
desafios e possibilidades encontrados por professores e gestores do IFSul, quando do
processo de implantacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais
do referido Instituto, gerando conhecimento que ira contribuir em movimentos futuros
neste sentido.

Sua participacdo, nesta pesquisa, consistira apenas em responder as
perguntas estruturadas. A participacdo na Entrevista ndo representara qualquer risco de
ordem psicoldgica para vocé.

As informacgOes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelo
pesquisador responsavel. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum

momento, mesmo quando os resultados forem divulgados em qualquer forma.
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Como pesquisador, comprometo-me a esclarecer devidamente qualquer
duvida que, eventualmente, o/a participante venha a ter, no momento da pesquisa ou
posteriormente, pelo telefone: (53)91361313 ou pelo e-mail:

<igor.bederode@gmail.com>.

Ciente,

Assinatura

Nome Completo
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Identificacdo do entrevistado:

Idade:

Curso:

Tempo de servi¢o no IFSul:

Formacéo académica: (técnica, graduacéo e pés-graduacao):
Trabalha com EaD: (Rede e-Tec ou UAB):

1 — Voce utiliza ou ja utilizou tecnologias em sala de aula? EX.: lousa digital, projetor,
simuladores, e-mail, rede social, dentre outros.

- Vocé j4 teve alguma experiéncia com EaD, como aluno ou professor? Em caso
positivo: Vocé acha que esta experiéncia pode auxilia-lo na oferta de componentes

curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul? Como?

2 — Ao tomar conhecimento de que era possivel, nos cursos presenciais do IFSul,
realizar atividades a distancia, vocé pensou em aplicar tal estratégia em alguma de suas
disciplinas? Qual delas?

- Como vocé pensou em realizar atividades a distancia nas suas disciplinas dos
Cursos presenciais?

- Que tipo de atividades vocé pensou em conduzir a distancia?

- A utilizacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais é
para sanar alguma demanda especifica do Curso? Ex.: dependéncia, disciplina com

maior reprovacao ou naquelas em que os alunos possuem maior dificuldade, etc...

3 — Ao efetuar o planejamento da oferta vocé pensou em utilizar materiais didaticos
(apostilas, apresentagdes, dentre outros) ja utilizados na sala de aula presencial?
- Vocé considerou a possibilidade de elaborar novos materiais? Em caso

positivo, que tipo de materiais?
4 — Ao pensar em realizar atividades a distancia em suas disciplinas dos cursos

presenciais, vocé identificou/encontrou alguma dificuldade para planejar a possivel

oferta? Quais dificuldades?
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- Vocé tem conhecimento acerca do que é possivel ou ndo ao planejar esta
oferta, como por exemplo:
- Limite de utilizag&o?
- Obrigatoriedade de avaliacdo presencial (a0 menos uma)?
- Procedimentos operacionais?
- Quais materiais utilizar?
- Utilizacdo de AVA?

5 — Vocé conhece alguns dos repositorios de materiais disponiveis online (Ex.: materiais
rede e-Tec, bibliotecas virtuais, dentre outros disponibilizados no portal EaD do IFSul)?

- Vocé acredita que a falta de materiais e/ou a dificuldade em elaboré-los pode
atrapalhar a utilizacdo de componentes curriculares a distancia nos cursos presenciais do

IFSul? Por qué?

6 — Vocé utiliza ou ja utilizou o0 AVA institucional (Moodle)? Em que circunstancias?

- Vocé ja recebeu capacitacao de Moodle no IFSul?

- Vocé acha que € necessario uma capacitacao de Moodle para os docentes terem
capacidade de planejar a oferta de componentes curriculares a distancia nos cursos
presenciais do IFSul? Por qué?

- Vocé acha que o conhecimento mais aprofundado acerca do Moodle
(ferramentas e possibilidades) é capaz de garantir o éxito na ofertar componentes

curriculares a distancia nos cursos presenciais do IFSul?

7 — Ao pensar em realizar atividades a distancia em suas disciplinas dos cursos
presenciais, VOCé pensou em como ird gerenciar suas turmas? Vao ser criadas turmas
individuais, que terdo cronogramas de atividades diferenciados, ou os alunos, ainda que
de turmas diferentes, serdo centralizados em um unico grupo?

- Vai possibilitar a discussdo de féruns de discussdo?

- Ir& realizar chats com os alunos?

- Qual a carga horaria semanal pretende ocupar com estas atividades?

8 — O que vocé espera de esfor¢co do aluno para que a disciplina ofertada a distancia
valha a pena?

Exemplo:
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- Vocé espera que a oferta de componentes a distancia estimule a realizacdo de
grupos de estudo entre os alunos?

- Vocé espera que o aluno aprenda a buscar a informagao que necessita de forma
autdbnoma?

- Qual a carga horaria semanal de dedicacédo, que vocé espera do aluno?

9 — Como vocé vai avaliar os alunos que cursarem 0s componentes curriculares a
distancia?

- Como serdo valoradas as tarefas realizadas pelos alunos?

- V&o existir atividades intermediarias objeto de avaliagdo, ou somente uma

avaliacdo final?

10 — Vocé acha que a oferta de componentes curriculares a distancia, vai aumentar a
demanda de trabalho do professor? Por qué?

- Vocé imagina o quanto esta oferta podera aumentar sua carga de trabalho?

- Esse possivel aumento de demanda de trabalho pode dificultar/inviabilizar a

referida oferta? Por qué?

11 — Vocé acha que a eventual postura do aluno (no que se refere a autonomia de
aprendizagem, disciplina, dentre outros) pode ajudar ou prejudicar o alcance dos
objetivos pretendidos quando do planejamento da oferta de disciplinas a distancia?

- Essa influéncia é maior ou menor quando do processo de ensino e

aprendizagem presencial? Por qué?

12 — Vocé acha que avaliacbes a distancia sdo iguais a avaliacGes realizadas

presencialmente? Ou sdo mais ou menos efetivas? Por qué?

13 — Vocé quer fazer alguma consideragdo importante que néo foi contemplada na nossa

entrevista?
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APENDICE C - FAQ: FREQUENTLY ASKED QUESTIONS

O presente FAQ — Frequently Asked Questions, é oriundo da dissertacdo de mestrado de
Igor R. Bederode™®, intitulada: “DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA IMPLANTACAO
DE COMPONENTES CURRICULARES A DISTANCIA NOS CURSOS PRESENCIAIS
DO INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE (IFSUL), SOB A OTICA DE
EDUCADORES DO CAMPUS PELOTAS”

A ideia ao construir este FAQ, que sistematiza em forma de perguntas e respostas as
principais davidas referentes ao tema estudado, foi auxiliar os educadores de outros
campus, ou até de outros institutos federais, em movimentos no sentido de implantar
componentes curriculares a distancia em seus cursos presenciais.

Boa Leituralll

O que é modalidade semipresencial de ensino e aprendizagem?

A modalidade semipresencial de ensino e aprendizagem, definida por vérias vozes da
area da educacdo a distancia como blended learning, em linhas gerais, se caracteriza por
ser uma estratégia didatico-pedagdgica mista, que relaciona a educacdo a distancia,
mediada pelas tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs), e a educacdo
presencial.

Os institutos federais podem ofertar disciplinas semipresenciais em Seus cursos
superiores (graduacao e pds-graduacgéo)?

Sim, a oferta de disciplinas na modalidade semipresencial, no &mbito dos cursos
superiores autorizados na modalidade presencial, é possivel legalmente de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n.° 9.394, de 20/12/1996, em seu artigo
81, que foi regulamentado pela Portaria MEC n.° 4.059, de 10/12/2004.

Os institutos federais podem ofertar disciplinas semipresenciais em Seus Ccursos
técnicos de nivel médio?

Sim, a oferta de disciplinas na modalidade semipresencial, no dmbito dos cursos
técnicos de nivel médio na modalidade presencial, é possivel legalmente de acordo com
0 art. 1° do Decreto n.° 5.154, de 23/07/2004 (que regulamenta a educacgéo profissional e
tecnoldgica prevista no art. 39 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional),
combinado com o art. 26 da Resolucdo CNE/CEB n.° 6, de 20/09/2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

198 Mestrando do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo e Tecnologia do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Especialista em Direito do Trabalho e Direito
Processual do Trabalho pelo Centro Universitario de Araras Dr. Edmundo Ulson (2012), Graduado em
Tecnologia em Automacéo Industrial pelo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pelotas (2005) e
em Direito pela Universidade Federal de Pelotas (2008), Técnico em Eletromecanica pelo Centro Federal
de Educagdo Tecnologica de Pelotas (2001). Atua como professor de Ensino Basico Técnico e
Tecnologico do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. E-mail:
igor.bederode@gmail.com.
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Nao, de acordo com orientacdes do Conselho Nacional de Educacdo, através da Camara
de Educacdo Superior (Parecer CNE/CES n.° 429/2005), somente cursos reconhecidos
pelo MEC podem ofertar disciplinas na modalidade semipresencial.

Néo, tanto a Resolucdo CNE/CEB n.° 6/2012 quanto a Portaria n.° 4.059/2004
possibilitam (e ndo obrigam) a utilizacdo do blended learning nos institutos federais

Tanto a Resolugdo CNE/CEB n.° 6/2012 quanto a Portaria n.° 4.059/2004 possibilitam a
utilizacdo do blended learning nos institutos federais, até o limite de 20% da carga
horéria total do curso presencial, cada uma no nivel educacional que lhe compete.

A legislacdo existente somente estipula o limite percentual maximo de atividades a
conduzidas a distancia nos cursos presenciais, motivo pelo qual permite a instituicéo
usar os 20% da forma que melhor Ihe aprouver e de acordo com o planejamento
pedagdgico de cada curso, ou seja, uma disciplina pode ser integralmente realizada a
distdncia, desde que sejam respeitados 0S momentos presenciais obrigatorios
(acolhimento, avaliagdes, seminarios, dentre outros que deverao estar previstos) e desde
que ndo ultrapasse 20% da carga horéaria total do curso, ou pode, ainda, estabelecer
apenas uma pequena parcela da sua carga horaria realizada por meio de encontros
mediados em um ambiente virtual de ensino e de aprendizagem.

Sim, de acordo com orienta¢des do Conselho Nacional de Educacdo, através da Camara
de Educacdo Superior (Parecer CNE/CES n.° 281/2006), o limite de 20% da carga
horéaria total do curso presencial, que pode ser ofertado a distancia, inclui a oferta
alternativa de disciplinas na modalidade semipresencial para alunos que tenham sido
reprovados.

De acordo com o art. 1° do Regulamento para oferta de componentes curriculares a
distancia do IFSul, os objetivos principais sdo Permitir ao discente vivenciar uma
modalidade que desenvolve a disciplina, a organizacéo e a autonomia de aprendizagem;

182



Flexibilizar os horérios para estudos e Promover a integracdo entre os campi de
componentes comuns entre 0S CUrsos.

Qual a base legal para ofertar disciplinas de dependéncia no IFSul na modalidade
semipresencial?

Tal aplicacdo encontra guarida na Lei de Diretrizes e Bases n.° 9.394 de 1996 (art. 24,
inciso I11), bem como na Organizacdo Didatica do IFSul (arts. 7°, 134, 135 e 136).

Quais as exigéncias para o planejamento da oferta de disciplinas na modalidade
semipresencial no IFSul?

De acordo com o art. 2°, 3° e 4° do Regulamento para oferta de componentes
curriculares a distancia do IFSul, o planejamento da oferta dos componentes
curriculares em EaD para cada curso presencial, a ser realizado pelos colegiados dos
cursos superiores, coordenadorias dos cursos técnicos e as areas vinculadas, como o por
exemplo o Ndcleo de Producgdo e Tecnologia Educacional (NPTE), atual Coordenadoria
de Producéo e Tecnologia Educacional (CPTE), ou 6rgdo equivalente, devera explicitar
quais disciplinas serdo ofertadas, o percentual da carga horéria de cada disciplina a
distancia, devendo ser respeitado o limite da carga horéria do total do curso ofertada a
distancia, sendo no maximo 20%, a equipe responsavel pela disciplina, a qual devera
obrigatoriamente conter professores responsaveis por cada disciplina, orientadores
presenciais, a fim de atuarem como tutores, pedagogo ou técnico em assuntos
educacionais (TAE) e designer educacional. O planejamento da oferta dos componentes
curriculares que serdo ministrados a distancia deve possuir a concordancia dos docentes
envolvidos na oferta da disciplina, bem como devera ser encaminhado a Prd-reitoria de
Ensino — PROEN pelo Chefe do Departamento de Ensino ou equivalente do campus,
com antecedéncia minima de um semestre de oferta. No que tange o desenvolvimento,
além dos momentos ndo presenciais, sera obrigatoria a previsao no plano de ensino do
componente curricular a realizacdo de momentos presenciais, tais como: semana de
acolhimento, praticas obrigatorias, avaliacGes presenciais, 0s quais serdo realizados com
a mediacdo do Orientador Presencial. Os campus deverdo garantir um espaco que
permita a interacdo dos discentes com o responsavel pela mediacdo, a aplicacdo das
avaliacOes presenciais, e um laboratério de informatica, que contara com a presenca do
monitor de AVA, para viabilizar o acesso dos discentes ao AVA Institucional, nos quais
serdo realizados 0s momentos ndo presenciais.

O IFSul possui substrato tecnoldgico para embasar a oferta de disciplinas na
modalidade semipresencial?

Sim, o IFSul j& possui o substrato tecnologico para execucdo das atividades a distancia,
quais sejam: Portal EaD do IFSul, AVA institucional, Plataforma MOOC de Cursos
Livres Online Gratuitos, desenvolvida e cedida gratuitamente pelo Instituto TIM,
laboratdrios virtuais, simuladores educacionais, links de sites de internet que contém
repositorios gratuitos de objetos de aprendizagem, bibliotecas virtuais e ferramentas de
webconferéncia.
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Quais os procedimentos operacionais para a oferta de disciplinas na modalidade
semipresencial no IFSul?

De acordo com o Regulamento para oferta de componentes curriculares a distancia do
IFSul e com orientacdes repassadas pela PROEN, inicialmente o planejamento da oferta
deve ser aprovado em reunido de Curso (colegiado ou coordenagdo, conforme o caso).
O planejamento devera estar nos anexos do PPC e referenciado no item “Flexibilidade
curricular”. Semestralmente abre a “janela de alteragdo” dos PPCs, onde sdo analisadas
modificacOes de disciplinas, cargas horérias, ementas na Camara de Ensino. A proposta
aprovada no Campus deve ser encaminhada para o Diretor de Ensino, para posterior
encaminhamento a PROEN para aprovacao na Camara de Ensino/Conselho Superior. O
referido encaminhamento deve ocorrer com um semestre de antecedénciaem relacdo ao
semestre letivo a ser ofertado. Com a aprovacdo do CONSUP, o componente curricular
a distancia podera ser aplicado no semestre seguinte. Com base no planejamento da
oferta de componentes curriculares a distancia de cada Campus, a PROEN estimara as
necessidades de capacitacdo EaD, de apoio do departamento de EaD da PROEN e de
informagao ao setor de registros académicos.

O que séo e quais os objetivos das TICs no IFSul?

De acordo com os arts. 1°, 2° e 3° do Regulamento para utilizacdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo do IFSul, TIC sdo todos os recursos tecnologicos utilizados,
de forma integrada, com o objetivo de facilitar o processo de ensino e aprendizagem no
IFSul, quer sejam eles de suporte eletrdnico ou ndo. Pretende-se com a utilizacdo das
TICs ampliar as estratégias de ensino e aprendizagem, possibilitando novos meios de
comunicacdo entre docentes e discentes e proporcionando ao discente o0
desenvolvimento de habilidades, potencialidades e autonomia na aprendizagem.

Podem ser utilizadas TICs em cursos presenciais do IFSul ndo reconhecidos pelo
MEC?

Sim. O intuito do Regulamento para utilizacdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo do IFSul, é também possibilitar que uma disciplina de um curso presencial
utilize-se das TICs, sem caracterizar-se, obrigatoriamente, como uma disciplina ofertada
a distancia. Portanto, € um caminho para permitir que 0s cursos superiores do IFSul,
ainda nédo reconhecidos pelo MEC, possam utilizar-se, em suas disciplinas, das TICs
como mediadoras de atividades valoradas de esfor¢co académico, sem que o rotulo
semipresencial seja a elas atribuidas.

E necessario a realizacio de uma avaliacdo da eficacia da utilizagio das TICs nos
cursos presenciais do 1FSul?

Sim, conforme preceitua o art. 6° do Regulamento para utilizacdo das tecnologias de
informacdo e comunicagdo do IFSul, é obrigatoria a realizacdo de uma analise final da
referida oferta a fim de sanar possiveis equivocos e identificar procedimentos
adequados para serem replicados.
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ANEXO A - RESOLUCAO N.° 70/2013 DO CONSELHO SUPERIOR DO IFSul

SERVICO PUBLICD FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCACAD
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLIGIA SUL-RIG-GRANDENSE

CQONSELHO SUPERIOR

RESOLUCAQN® 70/2013
O Presidente do Canselhn Superior do Instiuta Federal de Educagan,
Ciéicia ¢ Teenologia Sul-rio-grandense, no 1so das atribuigoes legais que [he confere
a L N® 11.892, de 29-12-2008 ¢, conforme deliberacac do Conselho Superior, na

rewniao ordindria realizada em 29 e 30 de sutubro de 2013, no camyps Santana do
Livamento;

RESOLVE '

Apovar, va v do anexs, o Regulamento par: Oféerm de
Conponentes Curriculares a Distincia, dc IFSul.

Pelctas, 31 de outibro de 2013.

Marcelo
Presidente d

chde Machado °
‘onielho Superio-
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ANEXO B - REGULAMENTO PARA OFERTA DE COMPONENTES
CURRICULARES A DISTANCIA DO IFSul

REGULAMENTO PARA OFERTA DE COMPQNENTES CURRICULARES A DISTANCIA

Normatiza a utilizagdo da oferta de componentes
curriculares a distancia em cursos Técnicos e cursos

Superiores presenciais do lFSu]

Art. 1° A oferta de componentes curriculares a distancia objetivam:

| — Permitir ao discente vivenciar uma modalidade que desenvolve a disciplina, a
organizagéo e a autonomia de aprendizagem;

| — Flexibilizar os horérios para estudos;
Il — Promover a integragao entre os campi de componentes comuns entre 0s cursos. .

Art. 2° Os colegiados dos cursos Superiores, as Coordenadorias dos cursos Técnicos e as
Areas deverao realizar um planejamento dos componentes curriculares que serao
ofertados na modalidade a distancia.

§ 1° Deve existir a concordancia dos professores envolvidos na oferta da disciplina.

§ 2° Os planejamentos da oferta dos componentes curriculares que serao ministrados na
modalidade a distancia deverao ser encaminhados 2 PROEN pelo Chefe do Departamento
de Ensino ou equivalente do campus, com antecedéncia minima de um semestre de oferta.

§ 3° A oferta dos componentes curriculares a distancia para os cursos presenciais nao

podera ulirapassar 20% (vinte por cento) da carga horaria total do curso.

§ 4° Os cursos de graduagao devem atender a Portaria n° 4.059, de 10 de dezembro de
2004.

§ 5° Os cursos técnicos devem atender ao artigo 26° da Resolucéo n° 6 da CEB/CNE, de
20 de setembro de 2012.
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Art. 3° 0 planejamento @ o desenvolvimento de um compenente currcular a Jistancia
Anvolve

I - Professor: rasponsavel peR’ preparagae do conteldo, pelo osrenciamento da execugdo
do componente, esclarecimento de dividas: de conteldo e comegao de atividades
avakativas. ;

Il = Orizntador Prasencial: responsavel no campus pela mediagdo entre os discentes,
orientagio sobre formas de estudo e aplicagie 'de afividades avalalivas presenciais
indicade pela coordenagio. ou colegiado do curso. No campus de origem da ofena do
componante curricular assa funcio sard exercida pelo profossor. Na projorgao de um
orientador para cada 26 alunos.

Il — Monitor de AVA: auxiia o discente, no laboratorno de Informatica do campus,
esclarecendo davidas sobre o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) institucional,

IV — Pexlagogo ou Técnico em Assuntos Educacionas - TAE: awdliar no planejamento,
elaberacio e acompanhamento de componente curricular.

V — Desgner Educacional: auxiia o Professor, Pedagogo cu TAE na elaboracio e
ulilizacdo de recursos de educagdo a distancia, favorecendo o processo de ensho a
aprendizgam. 3

A, 4° Paja componentes curricularas a distincia serdo adotados momentos présanciais e
nan-presencials.’

§ 1° Os momenios pragencials devem se- definidos no Hano de em!xo do componenta
curricular e raa¥zados nas campd com a mediacao do Orientador Presencial.

§ 2° Os campi deverdo garantir um €spagh que permita a interagio dos discentes com o
responsével pela mediagao, a aplicacio das avallacdes presencials, e um laboraidrio de
informstica, que conlard com a presenga do monitor de AVA, para viabilizar 0 acesso dos
discentes ao AVA Institucional,

§ 3° Os momentos ndo presenciais oconerfio através do AVA Institucional & de suas
feramenas, de acorda com a disponibiidade do campus.
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Art. 5° Na implantacdo de compenentes cumicuiares a distancia serdo necessarios os

.

@guintas procedmentoa.

§ 1° A capacitagio dos profissionais envclvidos sera realizada pelo Nucleo de Educagdo a
Distdnda — Nead ou 6rgao equivalente no Campus, '

§ 2° A preparacao do matenal deverd ceorrer durante © ano letive anteror a oferta do
_componenta curricular.

§ 3° O3 componentes curriculares ofertados a distancia deverdo sequir as orientacdes
astabelscidas pslo Nodeo de Producio e Tecnologia Educacional — NPTE, ligado ao
Departamento de Educagao a Dislancia o4 PROEN,

§ 4% O coordenador do curso devera informar ao registro académico dc campus, com
aniecedéncia minima de trds moeses sobre a oferta co componenta curricular da distancia
para que a pautz seja adequada para a comunicagao com o AVA institucional.

Art. 6° Esta Resclugdo devera ser aplicada também para, Especialzagac Técnica de Nivel
Médio. ' y

Art. 77 Esta Resolgao entra em vigor nesta data, revogadas as disposicies em contrario.

Pelotas, 29 de cutubro de 2013
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ANEXO C - RESOLUCAO N.° 71/2013 DO CONSELHO SUPERIOR DO IFSul

SERVIGO PUBLICO FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE

g

CONSELHO SUPERIOR

RESOLUCAO N° 71/2013
O Presidente do Conselho Superior do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, no uso das atribuicdes legais que Ihe confere
a Lei N° 11.892, de 29-12-2008 e, conforme deliberacao do Conselho Superior, na

reuniao ordindria realizada em 29 e 30 de. outubro de 2013, no campus Santana do
Livramento;

RESOLVE
Aprovar, na forma do anexo, o Regulamento para Utilizacdo das

Tecnologias de Informac¢io e Comunicacio — TICs, do IFSul.

Pelotas, 31 de outubro de 2013.

Marcelo [B¢nder Machado
Presidente do(Conselho Superior
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ANEXO D - REGULAMENTO PARA UTILIZAC@O DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO DO IFSul

REGULAMENTO PARA UTILIZACAO DAS TECNQLOGIAS DE
INFORMAGAO E COMUNICACAO (TIC)

" Normatiza a utilizagdo das Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo

(TIC) nos cursos Técnicos e Superiores presenciais do IFSul

Art. 1° As TIC compreendem midias, ferramentas e recursos desenvolvidos ao longo do
tempo, além de seus respectivos procedimentos e metodologias de utilizagao, permitindo a

comunicacao e veiculacdo da informacao.

Art. 2° As TIC ampliam as estratégias de ensino e aprendizagém, possibilitam novos meios
de comunicacdo entre docentes e discentes e proporcionam ao discente o

- desenvolvimento de habilidades, potencialidades e autonomia na éprendizagem. :

Art. 3° Sao consideradas TIC os ambientes virtuais e suas feframentas, redes sociais e
suas ferramentas, foéruns eletronicos, blogs, chats, tecnologias, de telefonia,
teleconferéncias, videoconferéncias, TV convencional, TV digital e interativa, radio,
programas especificos de computadores (softwares), objetos de aprendizagem, contetdos
disponibilizados em suportes tradicionais (livros) ou em supbrles eletrénicos (CD, DVD,
meméria Flash etc.), entre outros, sendo que as TIC também-se configuram com a

combinacéo dos elementos citados.

Art. 4° Para os componentes curriculares dos Cursos Técnicos e Cursos Superiores do
IFSul, fica facultada a utilizagao de TIC, podendo ser contabilizada para fins de registro em
até 20% (vinte por cento) da carga horaria total de cada componente curricular.

Art. 5° Sao critérios para utilizacao das TIC:

| — O plano de ensino deve ser elaborado com époioAdo Pedagogo ou Técnico em
Assuntos Educacionais — TAE vinculado ao curso e deve identificar qual(is) TIC sera(ao)

uti]izada(s), a(s) metodologia(s) de utilizagcdo e a carga horaria atribuida a(s) atividade(s);
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Il — O plano de ensino deve ser validado pelo pedagogo ou TAE juhto ao Coordenador do
curso Técnico, e pelo Colegiado do curso Superior, no inicio do semestre letivo da oferta

do componente curricular;

[Il — O acompanhamento da utilizacéo das TIC deve ser feita pela coordenagéo pedagégica .

' do curso.

Art.6° Ao final da execugéo do componente curricular, a coordenagdo pedagdgica do curso
devera realizar com os discentes, docentes, Coordenadores de Curso ou Colegiado, a

avaliagéo da eficécia da utilizagao das TIC.

\

Art. 7° Esta Resolucéo devera ser aplicada também para Especializacéo Técnica de Nivel
Médio. i

Art. 8° Esta Resolucéo entra em vigor nesta data, revogadas as disposigcoes em contrario. ;

Pelotas, 29 de outubro de 2013
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