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RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa foi identificar as possiveis causas ou fatores
determinantes que possam fazer com que uma criangca, em situacdo de
vulnerabilidade social, se perceba pertencente ou ndo ao ambiente educacional
formal e ao ambiente educacional ndo formal. Para tanto, utilizamos, como pano de
fundo, o projeto socioassistencial ofertado pela Associacdo Beneficente Evangélica
Maranata (ABEM) e sua proposta educativa ndo-formal que vem atuando com um
publico formado por moradores de areas de risco, no bairro Navegantes em Pelotas-
RS. Nossa pesquisa, dentro desta localidade, teve como foco principal a observacao
de uma atividade (pratica desportiva) denominada escolinha de futebol da ABEM
(EFA). Esta pesquisa é de cunho qualitativo e quanto aos seus procedimentos
técnicos de investigacdo, além do levantamento documental e a pesquisa
bibliografica (estado da arte), adotamos como metodologia o estudo de caso (YIN,
2015). A pesquisa de campo foi dividida em duas etapas: na primeira etapa de
diagnosticos e classificagcdo, utilizamos um questionério e para a etapa seguinte,
utilizamos um roteiro de entrevista semiestruturada, onde discutimos os relatos
coletados através da analise de contetudo de Bardin (2007); Silva (2000) - para as
relacfes de identidade; Sen (2015) - para as relacdes de pertencimento, e Charlot
(2002) — para as relacdes de violéncia, sendo esta, uma categoria emergente que
surge a partir dos relatos dos alunos. Nossa pesquisa encontrou como resultado a
significativa interferéncia da violéncia nos espacos da educacdo formal e da
comunidade, fato este que influencia os sentimentos de pertencimento e de
identidade dos alunos. Estes pontos acabam por delimitar suas relacdes e
experiéncias na escola publica, no projeto socioassistencial e nas ruas do bairro
onde residem. Na educacdo ndo formal, neste caso as dependéncias do projeto
ABEM, nao ha relato de violéncia e sim o desejo de melhorias estruturais em virtude
das depredacfes que o ginasio de esportes vem sofrendo ao longo dos anos. Em
relacdo aos espacos de educacédo formal e ndo formal, descobrimos que estes
sofrem interferéncia do meio em que estao inseridos, fato que leva aos seus sujeitos
a ter suas identidades e sentimento de pertencimento préprios de cada ambiente.

Palavras-chave: Educacdo formal. Educacdo ndo formal. Identidade.
Pertencimento. Vulnerabilidade social.



ABSTRACT

The aim of this research was to identify the possible causes or determinant factors
that could cause a child, in social vulnerability situation, to perceive whether or not
they belonged to the traditional school environment and to the non-formal education
environment. In order to do so, we used as a background the socio assistance
project offered by the Associacdo Beneficente Evangélica Maranata (ABEM) and its
non-formal educational proposal that has been working with a public formed by
residents of risk area in the Navegantes neighborhood in Pelotas-RS. Our research
within this locality, had as main focus the observation of an activity (sport practice)
denominated soccer school of ABEM (EFA). This research has a qualitative nature
and in regards to its technical procedures of investigation, besides the documentary
survey and the bibliographical research (state of the art), we adopted a case study
methodology (YIN, 2015). The field research was divided in two stages: in the first
stage of diagnostics and classification, we used a questionnaire and for the next
step, we used a semi-structured interview script, where we discussed the reports
collected through the content analysis of Bardin (2007); Silva (2000) - for the
relations of identity; Sen (2015) - for the relations of belonging, and Charlot (2002) -
for the relations of violence, being an emerging category that comes up from the
students reports. Our research found as a result the significant interference of
violence in the spaces of formal education and community, a fact that influences
students’ feelings of belonging and identity. These points end up delimiting their
relationships and experiences in the public school, in the social assistance project
and in the streets of the neighborhood where they live. In non-formal education, in
this case the place where the ABEM project happens, there is no report of violence
but rather the desire for structural improvements due to the depredations that the
sports gymnasium has been suffering over the years. Regarding to formal and non-
formal education spaces, we discovered that they suffer interference from the
environment in which they are inserted, fact that leads their subjects to have their
identities and sense of belonging proper to each environment.

Keywords: Formal education. Non-formal education. Identity. Belonging. Social
vulnerability.
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1 INTRODUCAO

O desempenho, o papel educativo e a funcéo social da educacao formal
publica brasileira tem sido alvo de constantes questionamentos. Questiona-se sua
efetiva contribuicdo em relacdo a sua tentativa de participar auxiliando na formacéo
educacional como também fomentar o desenvolvimento integral do individuo.
Geralmente, no senso comum, é formada uma espécie de unidade de medida,
baseada em uma expectativa popularmente difundida sobre educacéao publica: como
ela ocorre? Como deveria ser o resultado final de seus propdsitos no campo de sua
atuacdo? Porém, sabe-se que estes questionamentos giram em torno de um
conceito opinativo generalizado, construido ao longo dos anos.

Inserido neste cenario, o aluno deve ser considerado como foco principal
de toda e qualquer acao educadora. Este individuo busca no ambiente que circunda
a escola, além do contato com o ensino e a aprendizagem, uma real oportunidade
de crescimento enquanto individuo pertencente a uma sociedade. Busca usufruir de
uma oportunidade Unica que ocorre no ambiente escolar, qual seja, a oportunidade
de interagir com pessoas diferentes, mas com uma condicdo em comum: dividir,
juntamente com outros ocupantes, 0 mesmo espaco fisico.

Em relacdo a essa caracteristica peculiar de troca de experiéncias e
aprendizado a partir da insercao do sujeito ao convivio em grupo, Vigotsky (1991)
procurou em suas pesquisas e trabalhos, promover uma aproximacdo entre a
psicologia e a pedagogia, baseado na contribuicdo tedrica e epistemoldgica advinda
do materialismo dialéticol. Com base no conceito de trabalho, originalmente
abordado por Marx, Vigotsky desenvolve posteriormente o conceito de mediacao.

Segundo Vigotsky (1991), o homem baseia sua interacdo com o mundo
através da mediacdo, na medida em que a relacdo do homem com o mundo se da
através de mediacdes simbolicas, apoiadas em dois tipos de elementos mediadores:
0s instrumentos e os signos. Os instrumentos, que constituem o primeiro elemento
mediador, agem como um objeto social e mediador da relagéo entre o individuo e o
mundo. O segundo elemento € constituido pelos signos, que correspondem a

instrumentos da atividade psicologica.

! Trivifios (1987, p. 51) observa que “Talvez uma das ideias mais originais do materialismo dialético
seja a de haver ressaltado [...] a importancia da prética social como critério de verdade”.
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Baseados na abordagem de Vigotsky podemos observar que estes
elementos fomentam a utilizagcdo das funcBes de construcdo necessarias para o
desenvolvimento e a interagcdo de um grupo social.

Para Vigotsky (1991, p.115), “O aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica em um processo pelo qual as criangas penetram na vida
intelectual daqueles que o cercam”. No contexto da educacdo e do convivio em
grupo por ela proporcionado, a mediacdo assume posicdo de destaque, porque
analisa a relacédo e as influéncias ocorridas a partir do encontro promovido entre o
sujeito e o0 meio ao qual ele estd exposto, tornando-se um, o principal agente
modificador do outro. O autor ainda destaca que

[...] a atividade mediada — muda, fundamentalmente, todas as operagdes
psicoldgicas, assim como o uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a
gama de atividades em cujo interior as novas func¢des psicolégicas podem
operar (VIGOTSKY, 1991, p.40).

Sendo assim, a escola, seja ela caracterizada como formal ou nao formal,
se caracteriza como um local que aproxima socialmente os sujeitos, pois o individuo
(tanto o aluno como o professor) passa a conviver com diferentes opinides e se
defronta com as mais variadas construcfes socioculturais que cada integrante deste
grupo social carrega consigo. Esta condicdo acaba promovendo uma atividade
mediada, principalmente entre os professores e os conhecimentos construidos em
sala de aula, fato que ocorre também entre os proprios alunos a partir de
experiéncias e vivéncias. A convivéncia em grupo, entdo, vai sendo moldada tendo
como cenario principal o ambiente proporcionado pela educacéo.

O aluno busca, acima de tudo, — e muitas vezes sem ter a real nogéo
sobre este entendimento — participar de todo esse cenério ideal que a educacéo
pode proporcionar (ou nao). Enquanto sujeitos sociais, desejamos que essa
possibilidade realmente esteja disposta em um patamar acessivel para que ele
realmente possa usufruir dos possiveis beneficios.

As vezes, a educacdo puUblica demonstra claramente suas dificuldades
em concretizar seu planejamento pedagdgico, mesmo sendo seus objetivos

propostos e garantidos por lei’. Tal situacdo produz lacunas que permeiam todo

2 Legalmente o papel da educagdo publica € promover o “[...] desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo; a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamentam a sociedade; o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores; o
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processo educacional, idealizado para suprir de forma integral as aspiragdes dos
sujeitos nesse processo.

Este fato nos faz refleti. quando o planejamento de promover um
processo de ensino e aprendizagem e o desenvolvimento integral do individuo na
esfera da escola formal puablica ndo consegue ser concretizado, de forma
satisfatoria, o aluno pode se sentir ndo pertencente ou ndo identificado em relacéo
este local? E possivel que através de uma proposta de educacdo denominada como
nao formal, de carater complementar, ele alcance tal objetivo?

Nesta perspectiva, em busca de uma ac¢ado que visa oferecer uma espécie
de suporte ou complemento a alguns desses objetivos que podem né&o estar sendo
atingidos pela educacdo publica formal surgem, entdo, acbes ndo formais de

educacdo muitas vezes assumidas pelo chamado terceiro setor.

Denomina-se como Terceiro Setor, 0 conjunto de agentes privados com fins
publicos, cujos programas visam atender direitos sociais basicos e combater
a exclusdo social e, mais recentemente, proteger o patriménio ecoldgico
brasileiro. (SZAZI, 2006, p.22)

O terceiro setor, ao atuar na esfera da educacdo nao formal, produz uma
iniciativa socioassistencial que visa minimizar, ha medida do que |he é possivel, as
dificuldades enfrentadas por alunos, principalmente da rede publica de ensino. Seu
maior alvo sdo os alunos que vivem em condicdo de pobreza e vulnerabilidade
social.

Em busca de um maior aprofundamento sobre esta tematica, e enquanto
pesquisadores, nos aproximamos do contexto educativo de um determinado projeto
socioassistencial (PSAS) desenvolvido na periferia da cidade de Pelotas-RS, onde
encontramos um exemplo de proposta de educacdo complementar (ndo formal) que
possui essas caracteristicas, ja que seu trabalho € conduzido por uma instituicéo
pertencente ao terceiro setor. Trata-se do projeto socioassistencial ofertado pela
Associacdo Beneficente Evangélica Maranata (ABEM), que vem atuando com um
publico formado por moradores de areas de risco, no bairro Navegantes, na periferia
da cidade de Pelotas-RS. Atuante desde 27 de julho do ano de 1999, esta acgéo visa
a atender criancas, jovens e adultos em situagdo de vulnerabilidade social. Nossa
consulta aos documentos desta entidade nos mostrou que o objetivo das atividades

propostas a comunidade do bairro Navegantes € o de disponibilizar aos seus

fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca
em que se assenta a vida social (BRASIL, 1996, grifo nosso)”.
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moradores, em situacdo de vulnerabilidade, uma atividade educacional
complementar que possa lhes auxiliar num processo de integragao social.

De acordo com este cenario, esta pesquisa procurou identificar as
possiveis causas ou fatores determinantes que possam fazer com que uma crianca,
em situacao de vulnerabilidade social, se perceba pertencente ou ndo ao ambiente
formal e ao ambiente ndo formal de educagéao.

Durante nosso trajeto, realizamos acfes complementares que deram
sustentacdo ao objetivo geral da pesquisa, sendo elas: conceituar pertencimento
numa perspectiva social; distinguir educacdo formal publica e ndo formal
(socioassistencial mantida pelo terceiro setor) em um contexto de inclusdo social;
descrever o contexto social em que estdo inseridos os alunos de um projeto
socioassistencial mantido pelo terceiro setor, a partir dos relatos de criancas em
vulnerabilidade social (submetidas as condicionalidades de frequéncia exigidas pelo
Programa Bolsa Familia em escola regular e pertencentes ao projeto
socioassistencial); identificar se ha alguma caracteristica de pertencimento comum
entre o ambiente formal e o ndo formal de educacéo; analisar como estes sujeitos
evidenciam sua motivacdo em espaco de educacao formal comparando-o com o
espaco do projeto socioassistencial e destacar que significados 0s sujeitos
produzem ao construir um conceito de pertencimento e se estes séo, ou nao séo,
comuns nos dois ambientes (formal e ndo formal) frequentados.

Nossa pesquisa, dentro desta localidade, foi motivada pelas atividades de
educacédo ndo formal que a ABEM promove por meio da oferta de cursos e oficinas &
aos membros da comunidade do bairro Navegantes. Dentre elas, nosso foco
principal foi a observacdo de uma atividade (pratica desportiva) denominada
escolinha de futebol da ABEM (EFA). Durante o periodo de coleta de dados (ano de
2016), observamos que esta pratica era ofertada a meninos de 6 a 16 anos, e
contava com 44 alunos, todos matriculados em escola regular.

Trata-se de uma abordagem de cunho qualitativo (DEMO, 2013), uma vez
que, em NOSSO caso, a interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados
sdo premissas fundamentais no trabalho. Quanto a procedimentos técnicos de
investigacdo, além do levantamento documental e a pesquisa bibliografica (estado
da arte), adotamos como metodologia o Estudo de Caso (YIN, 2015).

Esta dissertagcdo encontra-se estruturada em oito sec¢bes dispostas da

seguinte forma: na primeira secdo declaramos o tema desta pesquisa onde
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apresentamos a introducdo ao mesmo. Na segunda secéo (motivos desta pesquisa)
estdo expostos 0os motivos pelos quais escolhemos este tema e também nossos
objetivos gerais e especificos. A terceira secao, intitulada de estado da arte, aponta
para as producdes académicas que foram realizadas em periodos recentes, a nivel
de mestrado e doutorado, acerca deste mesmo contexto que propomos em nossa
discussdo. Na quarta secdo (referencial tedrico) apresentamos nosso referencial
tedrico, o qual serviu como base para toda a discussdo proposta nesse processo
investigativo. Na quinta secdo esta contida a metodologia desta pesquisa, onde
caracterizamos nosso campo de estudo, 0s nossos procedimentos metodoldgicos e
os instrumentos de coleta de dados e sele¢do que foram por nés utilizados. Na sexta
secdo (analise e discussdo dos dados) apresentamos e discutimos os dados
coletados no questionario, o perfil dos alunos participantes e o conteudo das
entrevistas semiestruturadas, observadas em trés perspectivas de pertencimento e
identidade: o aluno na educacgdo formal, o aluno na educagdo nao formal e a
violéncia como categoria emergente. Na sétima secdo (consideracdes finais),
encontram-se descritas as nossas reflexdes sobre os resultados alcancados, bem
como nossas proposicoes para debate e utilizacdo destes com vistas a auxiliar aos
moradores e publico participante desta pesquisa. Ainda nesta secao trabalhamos no
intuito de fomentar discussbes futuras sobre o tema auxiliando aos futuros
pesquisadores e pesquisas do meio academico, que do contetdo desta dissertacao
gueiram fazer uso em suas construcdes. Na parte final da pesquisa, ainda, podem

ser encontradas todas as referéncias utilizadas neste percurso investigativo.
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2 MOTIVOS DESTA PESQUISA

A origem do interesse pela tematica, abordada nesta pesquisa, se deu em
virtude de termos atuado, profissionalmente, por mais de quatro anos, como auxiliar
técnico de futebol no Grémio Esportivo Brasil de Pelotas, e, em virtude deste fato,
manter contato com diversas pessoas que desenvolvem iniciativas, na area do
desporto, conhecidas em nossa regido, como “escolinhas de futebol” para meninos.

Estes meninos ingressam nestas escolinhas a partir da idade de 7 anos,
podendo passar por todas as categorias amadoras, chegando até o estagio de atleta
profissional, alvo dos mantenedores (empresarios que visam lucros) destas
instituicdes. Estas instituicbes, em sua grande maioria, atuam como escolas privadas
com fins lucrativos. Ainda hoje, as escolinhas particulares de futebol s&o
continuamente procuradas pelos pais das criancas, familiares e até mesmo
empresarios — agenciadores que trabalham na tentativa de realizar a “ponte de
entrada” entre os atletas e os clubes profissionais — que agem desde cedo em busca
de “garimpar” possiveis novos talentos no esporte, garantindo seus lucros pessoais.

Os pais ou o(s) responsavel(eis) pelo aluno se comprometem a pagar
uma determinada mensalidade em troca de oportunidades de aprendizado na area
especifica do futebol, bem como a possivel inser¢cdo em clubes profissionais de
cidades de pequeno e médio porte como é o caso da cidade de Pelotas — RS®.

A cidade de Pelotas, localizada na metade sul do estado do Rio Grande
do Sul, possui varios atletas, nativos da cidade, que atuaram e atuam
profissionalmente em grandes clubes. Como exemplo podemos citar o caso dos
pelotenses Rodrigo Dourado Cunha e William Asevedo Furtado. Rodrigo Dourado,
nome pelo qual é conhecido na midia esportiva, € nascido em 17/06/1994 na cidade
de Pelotas/RS. Apods frequentar escolinhas de futebol para criancas, aos 12 anos de
idade, foi convidado a realizar testes no Sport Club Internacional®. Obtendo éxito no
teste passou a integrar, desde entdo, as categorias de base do clube, sendo alcado
ao time profissional em 2015. William, por sua vez, € nascido em Pelotas em

03/04/1995. Frequentou escolinhas de formacéo de atletas em sua cidade natal até

3 Pelotas-RS esta localizada no sul do estado do Rio Grande do Sul. Populagao estimada em (2016):
343.651 habitantes. Area da unidade territorial 2015(Km?2) 1.610,084. Densidade demogréafica 2010
(hab/km?) 203,89. Fonte: (Brasil, 2016)

4 Clube profissional de futebol localizado na cidade de Porto Alegre - RS


https://pt.wikipedia.org/wiki/Sport_Club_Internacional
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conseguir acesso as categorias de base do Sport Club Internacional. Da mesma
forma que Rodrigo Dourado integrou o grupo de atletas profissionais deste Clube na
temporada 2015. Os atletas pelotenses, além de atuar no Sport Club Internacional,
servem a Selecdo Brasileira de Futebol. Recentemente, integrando a delegacéo
brasileira, conquistaram, juntamente aos demais integrantes da federagdo, a
medalha de ouro nas Olimpiadas Rio/2016. INTERNACIONAL, 2016)

Na busca de obter um desempenho semelhante ao exemplo destes dois
atletas, que alcancaram visibilidade nacional e internacional, sdo recebidas,
anualmente nas escolinhas de futebol existentes na cidade de Pelotas-RS, muitas
criangas residentes na prépria cidade e outras que se deslocam das mais variadas
cidades/regides do Estado do Rio Grande do Sul. Matriculam-se nas categorias de
base de clubes profissionais, ou procuram as escolas infantis que trabalham na
tentativa de formar jogadores de futebol. O alvo das escolinhas, durante este
processo, estad vinculado diretamente ao aproveitamento profissional de alguns
destes meninos, quer seja em algum clube da regido ou, até mesmo, localizado nas
capitais do pais.

Mesmo tendo trabalhado em clubes profissionais de futebol na cidade de
pelotas e manter relagdes com diversas escolinhas®, oriundas do setor privado, de
formacédo para o futebol ndo tivemos o intento de abordar a modalidade esportiva
como tema principal desta pesquisa. Nossa motivacdo se configura a partir da
atuacdo voluntaria em uma “escolinha” de futebol, dentro de um Projeto
Socioassistencial (PSAA), da Associacdo Beneficente Evangélica Maranata (ABEM)
denominada neste estudo como EFA. O trabalho desenvolvido é gratuito e atende a
criancas matriculadas em escolas do bairro Navegantes, local considerado como
area de risco.

Dentre outros temas tangenciais abordamos questbes que versam sobre
a relacdo entre a educacao formal e a ndo formal no sentido da promocéo da
incluséo social.

Na EFA ndo sdo levadas em conta conquistas de titulos, o alto grau de
perfeccionismo do atleta infantil, obrigatoriedade para alcancar o nivel profissional e
etc. O foco principal € o desenvolvimento do aluno em relagéo a sua insercao social

bem como fomentar as suas interagbes com o0s demais colegas, procurando

>0 termo” escolinha” ndo possui carater pejorativo, a utilizamos, no estado do Rio Grande do Sul,
com a finalidade de identifica-la como sendo de esporte amador e direcionada as criangas.
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relacionar os alunos a um processo gradativo na experiéncia de se manter em
convivéncia e crescimento em sociedade.

Nossa atuacdo na EFA, por aproximadamente dez meses, foi de
professor voluntario das categorias oferecidas pela instituicdo. O quadro 1, a seguir,

aponta as categorias ofertadas e, desta forma, a subdivisao das equipes.

Quadro 1 - Divisdo das categorias de futebol — EFA

Categoria Faixa etaria
Sub-9 de 6 a9 anos
Sub-11 de 10 a 11 anos
Sub-13 de 12 a 13 anos
Sub-15 de 14 a 15 anos.
Sub-17 de 16 a 17 anos (incompletos)

Fonte: Plano de agdo ABEM (2015)

Muitas criancas, que frequentam o PSAA, estdo sujeitas a situacdes de
vulnerabilidade social,® expostas a pobreza extrema, um cendario comum naquela
localidade -bairro Navegantes.

Percebemos, durante o periodo em que atuamos como professor, que
alguns meninos que frequentam a escolinha, apesar da pouca idade, ja trabalham,
mesmo que de maneira informal, contribuindo com alguma receita no orcamento
familiar. Esta situacdo econdmica pode ser um indicativo dos motivos de auséncia,
de forma parcial ou integral, dos bancos escolares, afetando diretamente o
desempenho escolar.

Foi entdo que identificamos a necessidade de realizar uma anélise sobre
a atuacao de um PSAS, inserido no terceiro setor. Procuramos explorar a relacdo de
sentido ou aprendizados que podem ser provocados em individuos expostos aos
processos educativos nédo formais. Dentro deste PSAS, nos detivemos,
especificamente, a investigar seu papel pedagdgico que objetiva a inclusdo social,
disponibilizado a partir da EFA, pratica esta que atende criancas de 6 a 16 anos que
residem naquela localidade.

Assim, buscamos identificar e ploblematizar as possiveis causas ou
fatores determinantes que possam fazer com que criancas em situacdo de

vulnerabilidade social se percebam pertencentes ou ndo ao ambiente educacional

6 para (ABRAMOVAY et. al., 2002), a vulnerabilidade social € definida como situacdo em que 0s
recursos e habilidades de um dado grupo social sdo insuficientes e inadequados para lidar com as
oportunidades oferecidas pela sociedade.
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formal e ao ambiente educacional ndo formal. A partir deste intento, objetivamos, de
forma complementar: a) conceituar pertencimento numa perspectiva social; b)
distinguir educacdo formal publica e ndo formal mantida por uma instituicao
pertencente ao terceiro setor; c) descrever o contexto social em que estdo inseridos
os alunos da EFA; d) a partir dos relatos de criangas em vulnerabilidade social
(submetidas as condicionalidades de frequéncia exigidas pelo Programa Bolsa
Familia em escola regular e pertencentes ao PSAA), identificar se ha alguma
caracteristica de pertencimento comum entre o ambiente educacional formal e 0 ndo
formal; e) analisar como estes sujeitos evidenciam sua motivagdo em espaco de
educacado formal comparando-o com o espago do PSAA; e, por fim, f) destacar que
significados os sujeitos produzem ao construir um conceito de pertencimento e se
estes sdo, ou nao sdo, comuns nos dois ambientes (formal e nao formal)
frequentados.

A partir destes propdésitos constituimos um estado da arte a partir de
producdes académicas que possuiam algum tipo de relacdo com o objeto de estudo,
0 que podemos observar na secdo seguinte. Estes trabalhos serviram de referéncias

na constituicdo do referencial te6rico que usamos e, ainda, no percurso de pesquisa.
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3 ESTADO DA ARTE

O estado da arte € uma ferramenta, utilizada por diversos pesquisadores,
que tem por finalidade subsidiar a investigacdo através da interacdo com outras
pesquisas ja existentes. Romanowski e Ens (2006, p. 38-39) destacam que o
interesse por pesquisas desta natureza:

[...] deriva da abrangéncia desses estudos para apontar caminhos que vém
sendo tomados e aspectos que sdo abordados em detrimento de outros. A
realizacdo destes balangos possibilita contribuir com a organizacdo e
andlise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar possiveis
contribuicBes da pesquisa para com as rupturas sociais. A analise do campo
investigativo é fundamental neste tempo de intensas mudancas associadas
aos avangos crescentes da ciéncia e da tecnologia.

Ao apontar a abrangéncia e importancia do estado da arte o autor enfatiza
a importante “ [...] contribuicao [...] na constituicdo do campo tedrico de uma area de
conhecimento [...]". (ROMANOWSKI e ENS, 2006, p. 39)

Para a elaboracdo do estado da arte desta pesquisa foram definidas as
fontes de coleta dos estudos ja publicados, que possuiam credibilidade e aceitacdo
dentro da comunidade académica, sendo elas: a Comisséao de Aperfeicoamento de
Pessoal do Nivel Superior (CAPES) e o Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia
e Tecnologia (IBICT).

A analise realizada compreendeu o periodo entre os anos de 2006 a
2015. Os filtros previstos para a busca foram para publicagbes no Brasil, no idioma
portugués. As expressdes-chave da procura foram: “Educagao nao formal”; “Esporte
e inclusdo social’ e “Terceiro setor”. A partir destes parametros foram mapeadas
dissertacdes e teses. Artigos cientificos nao foram encontrados nestes repositérios.
E importante observar ao leitor que as expressées foram parametrizadas de forma
separada para que obtivéssemos resultados. A tentativa de usa-las de forma
conjunta ndo teve éxito, ndo obtivemos resultados.

O quadro 2, a seguir, apresenta um demonstrativo da pesquisa. Nele
apontamos todos os estudos que apareceram a partir dos parametros. O segundo
passo foi o de fazer uma triagem destes trabalhos, a fim de identificar os que mais

se aproximam com 0 N0SSo objeto.



24

Quadro 2 - Teses e dissertagOes encontradas a partir dos parametros

Palavras-chave Tipo Ano Total
2006| 2007| 2008 2009( 2010{ 2011 | 2012| 2013| 2014| 2015
Educacéo nao-formal D 0 0 0 L 4 & L L L L 11
T 0 0 0 0 3 0 1 1 2 0 7
Esporte e inclusédo D 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 3
social T 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Terceiro Setor D 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
T 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Totais parciais D L 0 0 0 4 4 2 L L L 14
T 0 0 0 1 3 0 1 1 2 0 8
Total Geral 1 0 0 1 7 4 3 2 3 1 22
Legenda dos tipos de trabalho académico:
D = Disserta¢cdes de Mestrado T = Teses de Doutorado

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos resultados obtidos através do Banco de Teses da CAPES
e IBICT em 2015.

Com a utilizagao do filtro “Educac¢ao nao formal” apuramos um total de 18
trabalhos, sendo 11 de doutorado e 7 de mestrado, no periodo de 2010 a 2015. O
ano de 2010 apresentou-se como o de maior prevaléncia dentro do filtro “Educagao
nao-formal” e, ainda, o periodo de 2007 e 2008 como os de nenhuma incidéncia na
area.

O filtro “Esporte e incluséo social” retornou com um total de 3 dissertagoes
de mestrado e 1 tese de doutorado. N&o havendo pesquisas, nesta area, nos anos
de 2007, 2008, 2010, 2013, 2014 e 2015. O filtro “Terceiro setor” nao apontou
nenhum resultado dentro deste periodo.

3.1 Das dissertagcdes

Do universo de 22 trabalhos encontrados foi realizada uma leitura
minuciosa com vistas a verificar a proximidade com o nosso campo de pesquisa. A
partir deste critério, proximidade de pesquisa, foram selecionadas, apenas, 3
dissertacbes de mestrado. A seguir, no quadro 3, sdo apresentados os trabalhos
selecionados:

Quadro 3 — Trabalhos selecionados — critério: proximidade tematica

Ano Titulo Autor Instituicdo

2006 Futebol libertario: um jeito novo de Universidade de Séo

jogar na medida Paulo (USP) Fabio Silvestre da Silva

Os valores do esporte juvenil: Um | Universidade Federal
estudo com jovens participantes em | do Rio Grande do Sul
projetos pré-sociais no municipio de | (UFRGS)

Santo Angelo-RS

2011 Jones Zarpellon Mazo

Projetos sociais esportivos: um | Universidade de S&o
2012 | estudo das relacdes entre o esporte | Paulo (USP)
€ 0 autoconceito

Elder Régis Deorato
Marques

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O dissertagdo intitulada “Futebol libertario: um jeito novo de jogar na
medida”, de autoria de Fabio Silvestre da Silva (2006), aborda a utilizagdo do
esporte, especialmente o futebol, como meio de interacdo entre os adolescentes. A
pesquisa foi realizada na regido de Interlagos, no bairro da Capela do Socorro, no
municipio de S&o Paulo. Teve como alvo meninos, menores infratores, que
cumprem algum tipo de medida socioeducativa. Todos 0s pesquisados possuem
idades que variam de 11 a 17 anos e sdo atendidos pelo Centro de Defesa de
Criancas e Adolescentes (CEDECA) de Interlagos. O CEDECA tem abrangéncia de
atuacdo em cinco distritos, no extremo sul do municipio de Séo Paulo - SP.

O procedimento metodoldégico adotado é denominado, pelo autor, como
“Pesquisa-acao qualitativa”. Este termo foi escolhido apds referéncia feita a teoria de
Thiollent (1998) que defende esta forma de pesquisa, como uma forma de acédo
planejada, de carater social, educacional ou técnico, que rompe com o circulo
fechado dos modelos positivistas, estabelecendo novos critérios de validade para a
pesquisa em ciéncias humanas.

O autor se propde a investigar o uso do potencial educativo da pratica
esportiva, especificamente o futebol, no universo da educag¢ao ndo formal. Diante
disso ele determinou a amostra, que iria utilizar, a partir de um processo de selecao
que teve por critérios, a escolha de adolescentes que tiveram sua insercdo na
medida socioeducativa, por, pelo menos, um més. Foram aceitos, ainda,
adolescentes que cumpriam medida sem prazo determinado ou por seis meses.

A pesquisa seguiu um cronograma pré-estabelecido, em que foram
realizados vinte e quatro encontros, divididos em cinco grandes blocos, dentro de
uma metodologia também estruturada em etapas. Estas etapas foram denominadas
de PAIS: Preparando o terreno; Analisando o jogo; Imaginando o futuro e Saindo de
campo.

O autor defende que uma proposta educacional vinculada a medidas de
cunho socioeducativo cria um ambiente propicio para o processo de integracao
pessoal com a tomada de consciéncia da dignidade, da autoestima, da consciéncia
corporal, da comunicagcdo, da responsabilidade, da autonomia e do exercicio da
cidadania.

O pesquisador utilizou, no desenvolvimento desta pesquisa, autores que

unissem o ato de ensinar-aprender e 0s processos da educagcdo nao formal.
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Priorizou, ainda, questdes relacionadas a intera¢do social a partir do uso de préticas
esportivas.

O referencial tedrico apoia-se em Freire (2003, p.107), tomando por foco
a afirmacdo de que o processo de “[..] ensinar ndo € [ o de ] transferir
conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgédo ou a sua
construgao”, aprofundando as tematicas que envolvem as propostas pedagodgicas.
Reforca suas premissas utilizando, ainda, Freire (1981), no que tange as relacdes
entre a escola e o aluno, denominada de uma analise sobre a educacédo contra a
educacéo, Freire (1967) com relagdo aos propésitos da educagdo como pratica de
liberdade e, por fim, Freire (1975) com a analise da a¢éo cultural para a liberdade.
Os conteudos explorados nestas obras se aproximam muito desta pesquisa, em
relacdo ao teor investigativo proposto e a utilizacdo do ensino como ferramenta de
incluséo social.

A temética da educacao ndo formal é analisada pelo autor a luz de Gohn
(1999). Ele relaciona as definicbes desta autora baseando-se nos pressupostos
descritos por ela acerca da educacéo ndo formal e da cultura politica, discorre sobre
0S impactos oriundos do associativismo do terceiro setor contemplando a sua
relacdo de atuagdo nas camadas sociais de menor poder aquisitivo. Utiliza-se de
Costa (1996) para fazer um histérico das aprendizagens em contextos informais, de
Demo (1998) para discutir a ideologia no trabalho denominado pelo autor de
“Charme da exclusao social’ e de Graciani (1997) para explanar a pedagogia social
de rua.

Em relacdo as contribuicbes normativas da legislacdo, o pesquisador
utiliza o referencial de Conanda e Sedh (2002) - Diretrizes nacionais para a politica
de atencédo integral a infancia e a adolescéncia, ja que o tema da pesquisa se
relaciona com o cenario da inclusdo de menores em medidas socioeducativas. Ainda
que no decorrer de nosso projeto, ndo estejamos em contato com menores
infratores, no decorrer de nossa pesquisa, observamos o carater
normativo/informativo que € disponibilizado através dessas mesmas leis. As
publicacdes que, em geral, possuem por finalidade, divulgar as garantias legais das
criancas e adolescentes, possuem relevancia em nossa pesquisa, que igualmente
se reportara a estes termos utilizados pelo autor, na busca de proporcionar uma
maior interacdo entre o leitor do nosso trabalho e as leis que regem as condutas

sobre as questdes de direitos e deveres das politicas sociais.
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A pesquisa conta também com o aporte de Gramsci (1978) em sua
explanacdo sobre a concepcao dialética da histéria, abordando a conquista da
cidadania ativa, por parte dos individuos, propiciando a constru¢cdo de um novo
processo civilizatorio, em que se materializa uma democracia econdémica, politica e
social e na obra — A formacéo social da mente, de Vigotsky (1998), em que o autor
busca relacionar sua pesquisa ao conceito deste tedrico, quando este afirma que o
“aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica em um processo
pelo qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que o cercam
(VIGOTSKY, 1998, p. 87)".

Na tematica esportiva é destacado o futebol com autores como Carrano
(2000) que discute questbes como - Qual a importancia trazida pelo futebol em
relacdo a educacdo? Sendo o futebol uma paixdo nacional, qual a presenca do
futebol na escola? Como a escola pode absorvé-lo num sentido didatico e
amplamente educativo?

Ao abordar esporte e educacao, o autor faz referéncia a Kunz (1994) que
discute as transformacfes didatico-pedagodgica ocorridas através do esporte e,
complementa através de Marques e Kuroda (2000) com a Iniciagdo esportiva como
instrumento para a socializacdo e a formacdo de criangcas e jovens. Estes dois
estudos defendem a importancia assumida pelo esporte como elemento de apoio
fundamental na transformacao didatico-pedagogica do esporte a partir de sua prética
dentro da escola.

A dissertacdo foi dividida em 8 capitulos da seguinte forma: o capitulo
inicial, intitulado — Exclus&o Social. O autor discute este conceito e suas origens,
fazendo uma relacdo com o contexto social ao qual sua pesquisa esta inserida. No
capitulo seguinte intitulado - A adolescéncia - o autor busca afirmar que a
adolescéncia, segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), € demonstrada
como parte fundamental da construcao do individuo, compreendendo um momento
extremamente importante no desenvolvimento do homem, com caracteristicas muito
proprias, como: periodo de conflitos, necessidade de afirmacéo, mudancas fisicas e
psicologicas, associadas a impaciéncia e a irresponsabilidade. Destaca, baseado em
Reis (1993, p.37), que a adolescéncia “ [...] € o periodo da vida a partir do qual
surgem as caracteristicas sexuais secundarias e se desenvolvem processos
psicologicos e padrdes de identificacdo que evoluem da fase infantil para a adulta,

entre eles a transicdo de um estado de dependéncia para outro de relativa
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autonomia”. No proximo capitulo — Assisténcia a infancia e juventude no Brasil - faz
um resgate historico sobre os principios de desenvolvimento dos movimentos
destinados as iniciativas de assisténcia a infancia e juventude no Brasil. Destaca que
estes movimentos assistenciais percorreram varios estagios ou etapas, durante suas
respectivas implementacdes. A partir deste cenario, o pesquisador demonstra esses
periodos, subdividindo-os nas seguintes fases - Fase Caritativa, Fase Filantropica,
Fase do Bem-Estar Social e Fase pos-estatuto da Crianca e do Adolescente. Ainda,
ao final deste capitulo, é apresentado o Adolescente, autor de ato infracional, no
contexto do atendimento socioeducativo. A seguir no capitulo quarto intitulado - O
campo de estudo - Analisando o papel dos Centros de Defesa dos Direitos da
Crianca e do Adolescente — o autor define o campo de estudo desta pesquisa,
analisando o papel dos centros de defesa dos direitos da crianca e do adolescente.
Aborda a realidade do entorno destes centros e apresenta o local que serviu para a
realizagédo da pesquisa, denominado, como anteriormente descrevemos como sendo
CEDECA Interlagos, no municipio de Sdo Paulo - SP. No capitulo quinto - As
medidas socioeducativas - sdo descritas o0s textos legais e as etapas das medidas
socioeducativas a que os adolescentes sao submetidos como a Prestacdo de
Servigco a Comunidade e a Liberdade assistida. No capitulo sexto — O esporte como
instrumento educacional — € descrito o papel do esporte como instrumento
educacional e suas garantias legais como a Constituicdo Federal, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), e o relatdrio da Organizacdo das Nac¢des Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). No Capitulo seguinte, - As
contribuicbes de Paulo Freire - sdo destacadas as contribuicbes referentes ao
campo da educacao que se remetem aos principios educacionais da obra de Freire.
No que tange a educacdo libertadora e sua aplicabilidade em processos
educacionais de incluséo social. Por fim, no capitulo oitavo, denominado — Reflexdes
Tedrico-Metodolégicas - o autor faz uma retomada de seu objetivo geral e
especificos e faz a analise e discussdao dos dados. O autor destaca que 0s
resultados foram avaliados pelo processo de educacdo em si e ndo pelo nimero de
adolescentes que chegaram ao final com a extingdo da medida decretada pelo
Poder Judiciario. Conclui que esta iniciativa, ndo pode ser quantificada
exclusivamente, por se tratar de uma proposta alternativa de acompanhamento que
criou novas possibilidades, e que, no entanto, ndo pretendeu ser uma "férmula

magica"”, como o autor mesmo descreve. O projeto Futebol Libertario conquistou a
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aprovacao e a credibilidade do Poder Judiciario, contando com o incentivo para sua
aplicacdo e execugdo, complementando ou substituindo alguns modelos ja
superados, propostos por diversos tipos de medidas socioeducativas.

No que tange a nossa pesquisa, apontamos um ponto importante. Diz
respeito ao conceito adotado pelo pesquisador, na definigdo do termo “educacao
ndo formal”, que estda baseado em Gohn (2006), quando a autora afirma que a

educacao ndo formal aborda:

[...] processos educativos que ocorrem fora das escolas, em processos
organizativos da sociedade civil, ao redor de acfes coletivas do chamado
terceiro setor da sociedade, abrangendo movimentos sociais, organizacdes
nao-governamentais e outras entidades sem fins lucrativos que atuam na
area social; ou processos educacionais, frutos da articulagdo das escolas
com a comunidade educativa, via conselhos, colegiados etc. (GOHN, 2006,
p. 62).

Esta definicdo se aproxima muito de nossa proposta de pesquisa, que
traz, como foco principal, uma observacao/investigacao que se desenvolve dentro de
um ambiente nao formal de educacéo.

Outro ponto que pode servir como base de investigagdo em nossa
pesquisa, se encontra referenciado em Freire, que explora conteddos que relatam a
importancia da educacdo como meio provedor de insercdo social, o que nos
aproxima bastante, ja que em nossa proposta, investigaremos o papel da educacéo,
mesmo que ofertada a partir de um meio nao formal, na construcéo e insercdo dos
individuos na sociedade.

A dissertacéao intitulada “Os valores no esporte juvenil: Um estudo com
jovens participantes em projetos pré-sociais no municipio de Santo Angelo-
RS”, de autoria de Jones Zarpellon Mazo (2011), apresenta como tema principal
uma andlise sobre os valores da interacao social adquiridos por jovens inseridos em
programas que utilizam o esporte como meio de inclusdo social. O autor destaca
que os jovens selecionados pela pesquisa sédo todos da faixa etaria compreendida
entre 13 e 18 anos, residentes em areas chamadas “de risco”.

O local escolhido pelo autor para a formulagdo da pesquisa foi a regiao
das missdes, mais precisamente o municipio de Santo Angelo - RS. Santo Angelo
pertence a mesorregido do noroeste Rio-grandense e a microrregido de Santo
Angelo. E o maior municipio da regi&o conhecida como Missdes Jesuiticas do Rio

Grande do Sul.
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O estudo foi desenvolvido a partir de quatro projetos sociais obedecendo
aos seguintes critérios para escolha: possuir representatividade na comunidade; ter
0 seu publico-alvo inserido na categoria de “vulnerabilidade social’; contar com a
participacdo das esferas federais, estaduais, municipais ou privadas no projeto;
possuir numero de participantes suficiente para atender aos pressupostos
metodoldgicos do trabalho.

Segundo o autor, os projetos escolhidos utilizam o esporte como uma
estratégia mediadora de inclusdo social. Atuam como meio de promogao e
consolidagéo de valores sociais e pessoais, para a construgdo de competéncias
individuais e coletivas, colocando em jogo as potencialidades fisicas e mentais dos
jovens e desenvolvendo caracteristicas capazes de formar ou reestruturar processos
de socializacdo em seus modos de vida.

A intencdo da pesquisa foi verificar qual a contribuicdo trazida por estes
projetos para o aprendizado dos individuos sobre questdes que envolvem a
interacdo social. Para isso, o autor fez uso de palavras-chave, previamente
selecionadas, dispostas em forma de questionario. Neste questionario, as palavras-
chave, se relacionavam a temas pontuais como: companheirismo, respeitar as
regras, autoestima, ser justo, compaixdo, saude e aptiddo, desportividade, ser
consciencioso, realizacdo pessoal, imagem publica, demonstrar habilidades, ser
conciliador, ser estimulado, obediéncia, trabalhar em conjunto, tolerancia, prazer e
ser vencedor. Segundo o autor, todas as palavras escolhidas ressaltam questdes de
convivio em grupo e de valores pessoais.

A metodologia utilizada consistiu em um estudo descritivo-exploratorio,
com o objetivo de tracar uma linha comparativa, contrastando o significado que os
alunos participantes atribuem para cada palavra-chave, em dois momentos distintos
da pesquisa: logo na fase inicial em que o aluno entra no projeto e ao final, depois
de um determinado tempo de convivéncia no projeto.

A dissertacao foi dividida em 7 capitulos da seguinte forma: no capitulo 1
— Introducao - o autor inicia seu trabalho descrevendo as motivagdes que o fizeram
tomar a decisdo de pesquisar sobre a questao da educacéo nao formal e sua ligacéo
com o esporte através de projetos sociais. No segundo capitulo sdo abordados os
objetivos da pesquisa: descrever a importancia da aquisicdo de valores sociais,
oportunizada pela pratica esportiva; comparar, ao final de um determinado periodo

de permanéncia no projeto, a ocorréncia de possiveis mudancas referentes a
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significacdo de valores sociais; verificar se 0o tempo de permanéncia no projeto
influencia ou ndo no aprendizado aluno. No terceiro capitulo — Marco Teorico — é
apresentado um breve histérico sobre o esporte. O autor destaca a importancia
desta investigacdo alegando que os estudos sobre os valores humanos no esporte
ndo contam com uma grande quantidade de obras disponiveis, principalmente em
territorio brasileiro. Em contrapartida ha uma grande quantidade de projetos sociais
voltados aos jovens inseridos em condi¢cdes de vulnerabilidade social, desenvolvidos
pelo “terceiro setor’, e partem da acdo e parcerias com entidades organizadas,
objetivando, segundo elas, a melhoria da qualidade de vida e a diminuicdo entre os
abismos sociais e econdmicos. No quarto capitulo — Metodologia e caracterizacao
do estudo- é delineada a metodologia adotada que consiste em um estudo
descritivo-exploratério. No quinto capitulo, € apresentado e feita a discussao dos
resultados. O autor informa que as palavras-chave receberam na pesquisa o status
de “variaveis controladas”. Segundo ele, a partir destas variaveis, se tornou possivel
colocar em uso o planejamento de comparar o significado inicial atribuido para cada
palavra em relacdo ao resultado final, quando os alunos se encontram com
determinado tempo de convivéncia no projeto. Por fim, no sexto capitulo —
Consideragdes finais — € reafirmada a importancia do convivio social através da
participacdo em algum tipo de préatica esportiva. A participacdo do jovem, segundo o
pesquisador, age como uma premissa de interacdo entre os individuos, ja que o
ambiente esportivo pode se constituir num provedor e fomentador de préticas
sociais. Na discussdo dos resultados é apresentada uma grande mudanca no
entendimento dos jovens participantes. O autor demonstra que, para o grande grupo
de alunos, o significado atribuido as variaveis controladas, se modifica, assumindo
novas formas, a partir da permanéncia do individuo no grupo. Diante dos resultados
analisados, fica demonstrado, que a pratica esportiva deve ser compreendida muito
além de um espetaculo de entretenimento, pois comporta um universo dotado de
possibilidades para a formacdo do individuo e sua inclusdo social. Por fim, a
pesquisa conclui que o esporte pode constituir-se em uma ferramenta de acesso e
de incluséo social.

Com base nesta pesquisa, reforcando nossas premissas iniciais,
acreditamos que o esporte pode ser, sim, um aliado a temética da vulnerabilidade

social. Nosso estudo envolve uma comunidade semelhante a descrita pelo autor,
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integrante de areas de risco e de vulnerabilidade social, e a utilizagcdo do esporte
como forma de insercéo social.

O dissertacao intitulada “Projetos sociais esportivos: um estudo das
relagcbes entre o esporte e o autoconceito”, de autoria de Elder Régis Deorato
Marques (2012) investiga as relacées de criancas e de adolescentes, em ambito
institucional, em torno de praticas esportivas desenvolvidas em trés espacos: duas
escolas estaduais e um projeto social denominado Projeto Esporte Talento (PET),
situados na regido centro-oeste da cidade de S&o Paulo - SP. A pesquisa foi
realizada com 148 participantes, divididos em trés grupos: PET (71), nao
participantes de projetos sociais (53) e participantes de outros projetos sociais (24).
O projeto, segundo o autor, busca enfatizar o papel do esporte contemporaneo,
como uma das principais fontes de insercdo social e uma das principais vertentes
dos atuais projetos sociais. Destaca, ainda, que 0s projetos sociais e suas acoes,
em sua maioria, estdo voltados para a educacdo ndo formal de criangcas e
adolescentes, visando, geralmente, a inclusdo social e o desenvolvimento da
cidadania.

A dissertacdo esta dividida em 6 capitulos. No primeiro capitulo —
Introdugdo - o autor descreve o atual cenario que envolve o desenvolvimento e 0s
processos educativos, disponibilizados pelo chamado “Terceiro Setor”. No segundo
capitulo, intitulado objetivos, sdo apontados os objetivos da pesquisa: investigar, em
ambito institucional, as relacbes mantidas por criancas e adolescentes com as
praticas esportivas; identificar o autoconceito dos participantes e verificar a
existéncia de diferengas significativas entre o autoconceito dos participantes. No
terceiro capitulo, intitulado revisdo de literatura, € apresentada uma revisdo de
literatura, apontando referenciais teoricos que contribuem com o estudo como:
Galdino (2005) que trata da pedagogia do esporte, enfatizando seus contextos e
perspectivas, Greco (1998), que descreve como se configura a iniciagdo esportiva
universal, Korsakas (2009), destacando o esporte infantil e as possibilidades das
praticas educativas e Melo (2005) que aborda a relagdo existente entre o esporte e a
juventude pobre. Sobre a tematica social, o autor utiliza Martins (1997) destacando a
exclusdo social e a nova desigualdade, Montafio (2007) abordando a relacao
existente entre o terceiro setor e a questdo social. Ao final do capitulo é realizada
uma andlise acerca do desenvolvimento do Terceiro Setor. E enfatizado o aumento

significativo, em territorio brasileiro, de projetos sociais ligados ao esporte, a partir do
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final do século XX, baseado no pensamento de Tomassim e Stigger (2009). No
capitulo quatro - Material e Método — foi proposta a realizacdo de uma pesquisa
descritivo-exploratéria, com o objetivo de descrever as relagdes entre o esporte e 0
autoconceito de criancas e adolescentes participantes do projeto social esportivo.
Logo apos, o autor descreve as instituicdes escolhidas, destacando que a pesquisa
foi desenvolvida dentro de trés espacos distintos, sendo dois deles, escolas
estaduais e um projeto assistencial. Os trés locais escolhidos estdo situados na
regido centro-oeste da cidade de Sdo Paulo - SP. As duas escolas estaduais sao:
Escola Estadual Prof.2 Clorinda Danti e Escola Estadual Prof. Almeida Junior e o
projeto assistencial PET — Projeto Esporte e Talento. Um dos nortes fundamentais
da proposta do autor foi relacionar a educacédo formal (as duas escolas) com o
projeto (PET), educacdo ndo formal, favorecendo a comparacdo dos resultados
entre os dois ambientes pesquisados. A pesquisa contou também com a aplicacédo
do inventario de autoconceito, denominado Piers-Harris 2 (2002). Ao final do quarto
capitulo, o autor analisa as relagdes entre o esporte e 0 autoconceito (forma na qual
o individuo se percebe, se valoriza e se relaciona), em projetos sociais esportivos.
No quinto capitulo, o autor apresenta os resultados. Com base em uma andlise
estatistica dos resultados, foi dividida entre analise descritiva e andlise estatistica
inferencial, classificando os locais pesquisados por intergrupos (G1 e G2), escolas
estaduais, e, grupo (G3), Projeto PET. Segundo o autor, através dos resultados,
ficou demonstrada a existéncia de uma relacdo entre a pratica do esporte e o
aumento da autoestima dos participantes do projeto. No capitulo seis — Discussao —
é destacada a vulnerabilidade social se configurou em um cenario muito importante
para o desenvolvimento da pesquisa. E no sétimo capitulo - Consideracdes finais -
o autor destaca que, a partir dos resultados obtidos na pesquisa, pode-se considerar
que o esporte possui uma contribuicdo significativa para o desenvolvimento e
melhoria de criancas e adolescentes que participam de projetos sociais esportivos.
Os participantes que permanecem no projeto por um periodo igual ou maior do que
um ano, apresentam os melhores resultados em termos de comportamento e
melhoria de seu convivio social. E possivel observar, como destacado por ele e
atraves dos resultados obtidos, que a proposta pedagoégica € um fator determinante
no bom andamento dos projetos que ligam esporte, educagéo e incluséo social, e

por isso, ndo se pode garantir a eficacia de projetos semelhantes em localidades
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diferentes, justamente por causa da proposta pedagdgica que sera utilizada em
outra localidade, sua realidade social e todo seu contexto.

Os pontos importantes que podemos elencar, partir da andlise sobre essa
dissertacdo, surgiram das discussdes e conclusdes do autor, que mostraram a
existéncia da relacdo entre a préatica do esporte e o aumento do acesso a interagdo
social dos participantes do projeto. Além disso, evidenciamos, a partir dos resultados
da pesquisa, a demonstracdo do potencial socioeducativo do esporte no
desenvolvimento de competéncias ndo apenas motoras, mas também em outras

dimensdes do ser humano.

3.2 Consideracdes finais da secéo

Nesta secdo observamos a existéncia de estudos que agregam alguns
pontos onde evidenciamos propostas de pesquisa que se aproximam de nossa
investigacdo como o contexto social das investigacbes, a aproximacdo entre
educacdo e esporte e a insercdo social através do esporte. Ainda assim, ao
analisarmos o0s projetos em suas totalidades, em nenhum destes trabalhos foi
possivel encontrar uma proposta de desenvolvimento de pesquisa, que se relacione,
de forma integral, com nosso tema. Entretanto, no decorrer de nossa investigagao,
elencamos algumas premissas presentes nas caracteristicas, posicbes e
abordagens assumidas nos trabalhos.

O obijetivo principal deste capitulo se deteve na tentativa de disponibilizar
uma possivel aproximagdo com o atual cendrio em que se encontra inserido 0 NOSso
objeto de estudo e, ainda como complemento, observar quais experiéncias
subsidiaram a fundamentacédo tedrica e os procedimentos metodolégicos adotados
nestas obras. Além de proporcionar ao leitor um contato com uma maior quantidade
de subsidios teoricos que giram em torno do tema estudado, pretendemos, também,
promover a interacdo acerca do atual cenario referente as pesquisas publicadas, em
territdrio nacional, sobre a educacéo nao formal, a incluséo social através do esporte
e o terceiro setor.

A secdo a seguir apresenta o referencial tedrico que dard suporte as

analises feitas ao longo da pesquisa.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Abordaremos, neste capitulo, as seguintes tematicas: educacao formal,
educacdo ndo formal, terceiro setor, projeto socioassistencial da ABEM (PSAA) e
sentimento de pertenca. Tratam-se de tematicas e/ou conceitos desenvolvidos por
autores que permitirdo construir subsidios suficientes para uma andlise

compreensiva e interpretativa do fenémeno estruturado nos objetivos deste trabalho.

4.1 A educacao formal

O inicio do século XXI encontra-se permeado por um grande processo de
evolucdo que ocorre de forma rapida e sistematica, ndo sé influenciando os
conceitos tecnoldgicos, como também comportamentos individuais e de grupos,
alcancando até mesmo algumas mudancas nas questdes normativas como as leis e
demais formas regulamentares que atuam na esfera social. E importante
observarmos que a todas essas questdes mencionadas nos encontramos expostos
diariamente. Diante desse cenario, € possivel observar que todas as estruturas, ndo
importando o seu tipo de atuacdo buscam, constantemente, uma readequacao ou
aprimoramento de suas propostas, sempre visando equiparar Seus processos, em
relacdo ao avanco constante que ocorre no contexto diario das pessoas e das
estruturas sociais.

A educacao, por consequéncia, ndo escapa deste movimento dialético.
Neste espaco, a escola, no ambito da educacédo formal, também segue em busca de
adequacdo em seus processos e em seu tradicional formato, procurando equiparar-
se ao atual ritmo evolutivo que permeia o cotidiano das pessoas.

No caso especifico da escola - educacao formal publica - a adequacdo,
com vistas a equiparacdo, se torna mais dificil por diversos motivos, sejam eles
culturais, histéricos, profissionais, estruturais e de gestao. A partir desta dificuldade,
surgem entdo, lacunas no decorrer do processo educacional formal. Estas lacunas
fazem parte de um cenario atual, no qual a escola, por vezes, ndo consegue
desempenhar, plenamente, o seu papel de atender a todos os individuos, em busca
de condicbes menos desiguais, suprindo suas necessidades de aprendizado e

proporcionando condi¢des para a socializacao de seus integrantes.
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Em virtude de ocorrerem algumas falhas durante o seu percurso, a
educacdo formal publica de nosso pais, atravessa um periodo permeado por um
processo de guestionamentos e debates sobre sua atuacdo. Toda esta discusséao,
se deve inicialmente, a uma identificacdo, ocorrida por parte de comunidades do
meio académico, sobre a necessidade de uma discussao, reformulacdo, adequacao
e compatibilidade da escola, com a velocidade da transformacao tecnoldgica, social
e cultural que ocorre fora de seus “muros”. Por conta disso, as transformacdes de
suas atividades tendem, cada vez mais, a estar sendo colocadas em
guestionamento pela sociedade em geral e pelos meios académicos.

Para Gadotti (2000) “[...] ha um consenso de que a mudanga € algo que
se faz realmente necessario [...]", para que o universo da escola formal possa se
desenvolver em uma progressao continua, combinada a uma evolucdo em seus

conceitos, pois a educacao

[...] opera com a linguagem escrita e a nossa cultura atual dominante vive
impregnada por uma nova linguagem, a da televisdo e a da informatica,
particularmente a linguagem da Internet. A cultura do papel representa
talvez o maior obstaculo ao uso intensivo da Internet, em particular da
educacdo a distancia com base na Internet. Por isso, 0s jovens que ainda
nao internalizaram inteiramente essa cultura adaptam-se com mais
facilidade do que os adultos ao uso do computador. Eles ja estdo nascendo
com essa nova cultura, a cultura digital. (GADOTTI, 2000, p.38, grifos do
autor)

A politica educacional, nos dias de hoje, segundo Gadotti (2000, p. 39)
“[...] em todo o seu processo, necessita de uma urgente adequagcdo ao novo
ambiente cultural que se formou [...]", pois isto acabara lhe fornecendo meios para
que se torne possivel, a ela, se colocar em condi¢cdes de equiparar forcas em
relacdo aos processos evolutivos que fazem parte do mundo externo aos seus
dominios. E este desafio de adequacéo ao qual a escola estd exposta assume uma
postura de grande relevancia e, ao mesmo tempo, desafiador.

E preciso ter claro que, atualmente, para o aluno que entra em contato
cada vez mais cedo com toda a interatividade e a rapidez proporcionada pelos
avangos quase que diarios observados no campo da tecnologia, o propoésito de
educacgdo disponibilizado pela escola regular publica pode parecer ndo possuir ou

nao estar ofertando a mesma dindmica encontrada no mundo la fora.

[...] apesar do avanco veloz das redes de vigilancia eletrbnica que se
infiltram pelos muros das escolas atuais, fazendo circular imagens e
informacdes em tempo real, ainda é costume proibir os alunos de entrar nos
edificios com suas proprias cameras e demais dispositivos caracteristicos
da sociedade de controle, como celulares, computadores ou tablets. Ou,



37

pelo menos, procura-se evitar isso mediante uma balbuciante promulgacéo
de leis, decretos e normas, ou se dosa seu uso em cada caso por meio de
negociacbes mais ou menos enfaticas; ou ainda, o que é cada vez mais
habitual em virtude do conflto crescente: fiscaliza-se esse uso
pedagogicamente por meio de programas oficiais de informatizacdo das
aulas (SIBILIA, 2012, p.173).

Diante do exposto, existe, entdo, uma concordancia no sentido de que a
guestao que deve nortear os planejamentos da educagéo, como um todo, precisaria
visualizar e identificar formas de atender a maioria das demandas que surgem no
cenario de transformacao educacional (GADOTTI, 2000; SIBILIA, 2012). Os projetos
oriundos das esferas das politicas publicas deveriam ser trabalhados a partir de um
planejamento que contemple um propdsito reformulador da educacdo formal. Em
sentido mais amplo, que este tipo de definicdo para as politicas publicas, possa
estar dando condi¢cdes de uso ou colocando os alunos em patamares de linearidade
diante das novas velocidades que o mundo externo a escola oferece a eles.

Até mesmo a questdo da propria docéncia e seu desempenho necessita
de uma melhor observacdo. No universo de uma sala de aula, ndo s6 o aluno se
coloca em posicao de desvantagem frente a comparacao da escola regular o mundo
de avancos tecnolégicos 14 de fora. Também o professor necessita de capacitacdo
para que possa transformar esta oportunidade, primeiramente tecnolégica, em uma
potencial vantagem pedagogica a seu favor.

Podemos observar, atualmente, que em algumas escolas, o perfil do
professor estd mudando. Isto ocorre porque a tecnologia estd cada vez mais
presente nos dias de hoje, inclusive nas escolas. Mas nem todos conseguiram
aderir, ainda, a este avanco tecnoldgico. Ainda existem escolas e professores que
estdo inteiramente fora dessa realidade. As mudancas que 0s recursos tecnoldgicos
promoveram e promovem no cendrio educacional sdo inquestionaveis. Percebe-se,
entdo, a importancia da reflexdo do professor em sala de aula, acerca da nova
realidade em que estamos inseridos. Tanto para repensar sua pratica, quanto como
construir novas formas de acdo e como lidar com essa nova realidade (BORBA;
PENTEADO, 2001).

Em torno da educacdo formal puablica, surgem, entdo, alguns
guestionamentos, tais como: sera que a escola ainda ndo é capaz de encontrar
novos caminhos que lhe tragam subsidios para uma adequacdo de suas propostas
de ensino? Seria interessante, para a escola formal publica, aliar-se ao processo

inovador de uso das tecnologias, voltado para o dinamismo e enriquecimento
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didatico? Poderia ela trabalhar no sentido de observar uma reformulacdo neste
sentido, construindo uma politica educacional que atinja a todos, de forma
igualitaria?

Estes questionamentos sao direcionados ao poder publico, pois dentro
deste cenario que destacamos, observa-se que, dentre os mais diversos tipos de
atribuicdo legal existentes auferidos ao poder publico, encontram-se dois muito
especificos para a continuidade de nossa discussdo: 0 primeiro versa sobre a
garantia aos alunos do direito a uma educacao de qualidade. O segundo prescreve
que os governos devam promover politicas publicas que apoiem o desenvolvimento

social dos individuos.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, grifo nosso).

Ao Estado, cabe, entéo, esta atribuicdo imposta pela legislacéo, que lhe
confere a responsabilidade de prover e desenvolver acbes publicas educacionais
gue contemplem a oferta de projetos sociais que possam atender as demandas da
sociedade (BRASIL,1988). Se conseguir atuar agindo desta forma, o Estado estara
demonstrando se empenho em esforgar-se para organizar projetos que possam
desenvolver algum tipo de atividade que contemple 0 acesso aos meios
educacionais, culturais e de desportos, jA que esta deveria ser sua principal meta a
ser alcancada, segundo as diretrizes legais acima destacadas.

Assim sendo, a fun¢éo do poder publico, no que se refere aos projetos de
acdo publica social, deve estar apto a oferecer os mais diversos tipos de servicos
sociais e, em destaque, a educacdo. Além disso, as acdes publicas devem estar
sempre articuladas com as demandas da sociedade, voltando-se para a construcao
de direitos sociais (HOFLING, 2001). A funcéo publica que responde pela area de
projetos de cunho social, entdo, deve portar em seus planejamentos a condicédo de
promover um cenario educacional em que as diferencas sociais sejam cada vez
mais minimizadas.

Por isso, ao planejar, a gestédo publica precisa levar em conta que, em um
pais:

[...] com imensas desigualdades e contradi¢cbes, a educacdo se apresenta
como um fator de esperanca e transformacao para a sociedade, ndo apenas
permitindo acesso ao conhecimento, a participagdo, mas propiciando
condi¢cdes para que o individuo construa sua cidadania (BALEEIRO e
SERRAO, 1999, p.23).
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Podemos observar que neste cenéario de grandes proporcdes, ao qual a
educacéao formal publica faz parte, é a gestdo governamental que assume o posto
de principal agente responsavel pelo planejamento, desenvolvimento e
implementacéo de projetos e demais iniciativas ligadas a educacéo formal. Por isso,
as leis e regulamentacfes oriundas da gestdo governamental se destinam a tracar
diretrizes que apontem para um continuo desenvolvimento da educacéo formal em
todo o territério nacional.

As politicas governamentais procuram, a partir de diversas acoes,
regulamentar leis e garantias que possam agir como mecanismos atuantes na
relagdo direta do aluno e a sua vida escolar, estimulando ndo sé a sua entrada como
também sua posterior permanéncia na educacdo formal publica. Em ambito
nacional, essas leis e garantias sdo denominadas como politicas ou programas
educacionais e sociais.

Um exemplo de programa que age em ambito educacional e social pode
ser encontrado na acdo denominada como Programa Bolsa Familia (PBF).
Amparado legalmente pela Lei N° 10.836 de 9 de janeiro de 2004, o Programa Bolsa
Familia nasce da unificacdo dos procedimentos de gestdo e execucdo das acdes de
transferéncia de renda do Governo Federal.

Este novo formato de programa configurou-se a partir da juncdo de cinco
programas sociais anteriores a ele: Programa Nacional de Renda Minima vinculado
a Educacao - Bolsa Escola, instituido pela Lei n° 10.219, de 11 de abril de 2001;
Programa Nacional de Acesso a Alimentacdo (PNAA), criado pela Lei N° 10.689, de
13 de junho de 2003; Programa Nacional de Renda Minima vinculada a Saude -
Bolsa Alimentacéo, instituido pela Medida Provisoria n o 2.206-1, de 6 de setembro
de 2001; Programa Auxilio-Gas, instituido pelo Decreto n® 4.102, de 24 de janeiro de
2002 e Cadastramento Unico do Governo Federal, instituido pelo Decreto n° 3.877,
de 24 de julho de 2001 (BRASIL, 2004).

Os patrticipantes do PBF necessitam enquadrar-se em uma determinada
faixa econbmica e social para usufruirem dos beneficios do programa. Atualmente, o
direito aos beneficios deste programa é estrito as familias que possuam - segundo o
DECRETO N° 8.232, de 30 de abril de 2014 - uma renda per capita de R$ 77,00
(setenta e sete reais) - destinando-se a auxiliar esta parcela da populagcéo na luta

“[...] para a superacgao da extrema pobreza” (BRASIL, 2014).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/LEIS_2001/L10219.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.689.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.689.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/MPV/Antigas_2001/2206-1.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/MPV/Antigas_2001/2206-1.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/D4102.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/D4102.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3877.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3877.htm

40

Um dos principais indicadores que habilitam a entrada e a permanéncia
de pessoas que necessitam incluir-se a este programa que oportuniza um aporte
financeiro mensal é o calculo da renda per capita, que considera a totalidade da
composicdo familiar a qual o individuo esta inserido. Por essa premissa, que
observa a renda per capita como um dos atributos condicionais mais importantes
para a concretizacdo do acesso das familias ao programa, é importante salientar

que, para fins de classificacao, o PBF

percebe a familia, [como] a unidade nuclear, eventualmente ampliada por
outros individuos que com ela possuam lacos de parentesco ou de
afinidade, que forme um grupo doméstico, vivendo sob 0 mesmo teto e que
se mantém pela contribuicdo de seus membros [considerando como] renda
familiar mensal, a soma dos rendimentos brutos auferidos mensalmente
pela totalidade dos membros da familia, excluindo-se os rendimentos
concedidos por programas oficiais de transferéncia de renda, nos termos do
regulamento (BRASIL, 2004).

Auxiliando no complemento da renda familiar, este beneficio que se
destina a promover um distanciamento das familias frente a condicdo de extrema
pobreza, contribui com uma quantia complementar correspondente ao valor
necessario para que haja um aumento na soma da renda familiar mensal e dos
beneficios financeiros, até que estes superem o valor de R$ 77,00 (setenta e sete
reais) per capita (BRASIL, 2014).

Além de auxiliar no campo financeiro o PBF do governo federal, que conta
com uma abrangéncia nacional, procura incentivar a entrada e a permanéncia dos
alunos junto as mais diversas instituices publicas que existem em todo o territério
brasileiro onde é disponibilizada a educacao formal publica. Desta maneira, no
Art. 32 da Lei 12.817 de 05 de junho de 2013 que regulamenta o PBF, constam,
ainda, outras condi¢cdes basicas a serem cumpridas. Entre elas encontra-se o
indicativo de frequéncia minima que o aluno devera cumprir em escola regular.

Portanto a manutencdo dos individuos beneficiarios deste programa,
também dependera “da frequéncia escolar de 85% (oitenta e cinco por cento) em
estabelecimento de ensino regular, sem prejuizo de outras previstas em
regulamento” (BRASIL, 2004, grifo nosso).

Dentro de todo o contexto do PBF, em relacdo a educacéao formal publica,
existe esta prerrogativa que busca, por principio, fomentar a inclusdo e permanéncia
do aluno junto ao ambiente educacional publico formal. Evidencia-se a partir das

regulamentacdes contidas neste programa a tentativa de estimular, tanto o aluno,



41

quanto seus pais ou responsaveis legais, a atentarem para o fato da obrigatoriedade
da permanéncia do aluno no ambiente educacional formal publico.

Ainda que os individuos possam associar a obrigacdo do cumprimento da
frequéncia minima estipulada, com a possivel perda dos beneficios advindos do
programa, caso este requisito ndo seja cumprido conforme estipula a lei que
regulamenta o PBF, este projeto governamental podera igualmente ser identificado
como um exemplo de tentativa de politica publica que visa ndo s a inclusdo como a
permanéncia do aluno nas instituicdes publicas de ensino regular.

O PBF é apenas um dos programas governamentais, mas sao varios 0s
exemplos que podem demonstrar que o trabalho do poder publico, em relagdo a
educacdo publica formal, é de extrema importancia. O resultado de seus
planejamentos atinge uma enorme gama de pessoas que aguardam a oportunidade
oriunda das politicas educacionais como meio de buscar uma formacao, seja ela em
alguma area especifica em que o individuo se identifique, ampliando e qualificando
seus saberes e experiéncias.

Promover os processos de socializacdo através da educacdo publica
formal dos individuos é tema politico-governamental, e, portanto, pertencente ao
conjunto de metas pré-estabelecidas a serem alcancadas, por parte de todas as
correntes partidarias que ocupam e disputam o cenario da administracao publica no
Brasil. Porém, na realidade, visualizamos um Estado cada vez mais longe de cumprir
com o seu papel de integralizar os sujeitos através de a¢des sociais e de promover
iniciativas para que esta estimativa seja realmente efetiva. Enquanto isso, outros
setores acabam se envolvendo nesta questdo e, por muitas vezes, desempenhado
um papel de destaque no preenchimento de acdes que deveriam ser do poder
publico.

Outro aspecto a ser apresentado, diz respeito da cultura popular que
envolve a escola publica e sua figura imaginaria visualizada pelo senso comum,
podemos sugerir um exemplo pratico que serve para analisarmos a influéncia da
escola formal publica na vida das pessoas e como ela encontra-se inserida em seu
cotidiano.

E comum que, ao sermos indagados frente a expressdes como “escola ou
educacgdo”, automaticamente seremos remetidos a figuras e imagens que fazem
parte do modelo tradicional de educacao: o prédio da escola, o ambiente escolar ou

algo relacionado com a ideia de processo formal, que ocorra dentro de um espaco
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7

escolar, também formal, de aprendizado. Este € o modelo de educacdo mais
proximo idealizado pela grande maioria da populacao.

Para Gadotti (2005) sdo as questdes legais e normativas que também
acabam por influenciar o pensamento das pessoas e por caracterizar este meio
formal como sendo o mais proximo do ideal a partir da 6tica do senso comum. Isto

ocorre porque a educacéo formal

[...] tem objetivos claros e especificos e é representada principalmente pelas
escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz educacional
centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas,
determinadas em nivel nacional, com 6rgaos fiscalizadores dos ministérios
da educacdo (GADOTTI, 2005, p. 23).

A educacéao formal, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional 9394/96 se da em espaco formal ou espaco escolar, comum a Instituicées
Escolares da Educacédo Basica e do Ensino Superior (BRASIL, 1996). Além do
préprio espaco fisico da escola, existem os agentes educacionais (docentes e
demais profissionais da educacdo) e os recursos didaticos e tecnoldgicos que
também podem ser utilizados na educacdo a distdncia e caracterizados como
integrantes da educacéao formal. Por conta disso, a funcédo do Estado é a de garantir
0 acesso dos cidadéaos a escola, visto que este € um direito legal.

A educacéo, disponibilizada em carater formal publico, € assegurada na
CF - Constituicao Federal de 1988 (BRASIL,1988), descrita nos artigos 205 e 206
onde séo dispostos os direitos e deveres dos alunos, professores, sociedade e
governantes em relacdo a educacéo formal publica.

A constituicdo federal aborda, ainda, a educacéao [...] “como condi¢ao
primaria para o desenvolvimento do individuo” (BRASIL,1988), em seu artigo 227
assegurando também os deveres e garantias sociais dos individuos,
complementando, assim, os artigos 205 e 206. Na verdade, o fator diferencial entre
0 artigo 2277 em relacédo a seus antecessores, se da na observacéo de fatores que
reforcam as garantias de acesso aos direitos sociais.

Outro dispositivo legal, que atua como regulamentador dos direitos
primérios educativos € o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), promulgado

em 1990, o qual assegura em seu Art. 53 que:

7 Art. 227 E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizagcdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo exploragéo,
violéncia, crueldade e opressédo (BRASIL, 1988).
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[...] a crianca e o adolescente tém direito & educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e

qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: | — igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il — direito de ser
respeitado por seus educadores; Il — direito de contestar critérios

avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores; IV — direito
de organizacao e participacdo em entidades estudantis; V — acesso a escola
publica e gratuita proxima de sua residéncia. Paragrafo tnico. E direito dos
pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagégico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais (BRASIL, 1990).

Delors et al. (1998), destaca que para dar resposta ao conjunto de suas
atribuicbes, a educacdo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens

fundamentais — os pilares do conhecimento — que séo:

[...] aprender a conhecer, isto &, adquirir os instrumentos da compreenséo;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. [...] estas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado
gue existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e de
permuta. Mas, em regra geral, o ensino formal orienta-se, essencialmente,
se ndo exclusivamente, para o aprender a conhecer, e, em menor escala,
para o aprender a fazer (DELORS et al., 1998 p. 11).

A educacao formal, portanto, possui como alicerce de suas bases de
atuacdo, quatro pilares fundamentais para desempenhar satisfatoriamente, sua
proposta de educacdo. Conforme Rodrigues (2006, p.30) “...] os pilares da
educacado sdo quatro, e os saberes e competéncias a se adquirir [...] sGo quatro vias
que nao podem, no entanto, dissociar-se por estarem imbricadas, constituindo
interacdo com o fim Unico de uma formagao holistica do individuo”.

O principal foco dos quatro pilares do conhecimento aponta para uma
nova perspectiva educacional que fomenta uma qualificagdo ou aprimoramento do
professor na busca de uma maior interagdo com o aluno e seu aprendizado, durante
o decorrer do processo formal da educacdo. O professor, segundo estes pilares,
passa a instigar o aluno a pensar, refletindo sobre as questbes que permeiam sua
posicdo social, fomentando o desenvolver de seus aprendizados a partir de suas
proprias descobertas relacionadas aos conteudos vistos em sala de aula.

Ainda hoje, por vezes, a escola formal publica ndo consegue atender os
alunos de forma integral. Para Gadotti (2005, p.32) [...] “O direito a educagao é€,
sobretudo, o direito de aprender. Ndo basta estar matriculado numa escola. E
preciso conseguir aprender na escola”. Por este motivo, o sistema de educacao

brasileiro sofre duras criticas ao longo dos anos.
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Na verdade embora ndo se tenha uma resposta clara a pergunta “Existe ou
ndo existe sistema educacional no Brasil?”, o fato é que se age sempre
como se realmente ele existisse; e mais: age-se como se esse Suposto
sistema  estivesse  adequadamente  organizado e  funcionando
satisfatoriamente. Por isso, a formacdo dos educadores esta toda ela
voltada para a microeducacdo. Ndo se sente uma preocupag¢do maior com
os problemas da macroeducacdo. Os cursos [...] preparam pessoas para
atuar nas escolas tal como elas estdo organizadas (SAVIANI, 1997, p.26,
grifo do autor).

A escola formal poderia atuar preenchendo, de maneira integral e
produtiva, os dias dos alunos. Além da carga horéria, hoje exigida por lei,
disponibilizar outros aprendizados como, oficinas, aulas complementares das
disciplinas especificas onde os alunos demonstram maior dificuldade de
aprendizado, pesquisa, dinAmicas de lazer em grupo, contetdos relacionados com
praticas como o esporte, desenvolvimento artistico e cultural. Justamente na
educacdo formal publica estdo expostas as maiores dificuldades existentes nos
processos educacionais. Ainda que a garantia de acesso a educacéao formal publica
esteja contemplada na Constituicdo Federal, apoiada por garantias legais (normas
infraconstitucionais), o resultado final de sua proposta, ainda se mostra insuficiente.

No caminho tracado pela escola formal publica, na busca de um
desempenho final satisfatorio, existem varios percalgcos a serem transpostos. Eles
colaboram para a formacdo de um aumento do nivel de complexidade para a
execucdo de sua tarefa. A educacao formal publica necessita, para alcancar um
“‘desempenho satisfatério”, de uma integracdo muito complexa envolvendo:
governos, alunos, professores, o Estado, os profissionais da educacdo e a
sociedade/familia. Destacando alguns pontos importantes desta integracao,
podemos analisar algumas iniciativas que devem ser consideradas primordiais, para
um melhor cumprimento da proposta da educacdo formal, a partir de cada setor
envolvido neste contexto.

Sendo assim, para que o Estado promova o cumprimento efetivo das
questdes legais, na pratica, ainda faltam suprir, em alguns pontos, algumas
caréncias encontradas em etapas do processo educacional. Na esfera
governamental, faltam ajustes de politicas publicas que fiscalizem as leis ja
existentes e que promovam as melhorias necesséarias, baseados em garantias
anteriormente instituidas pelos proprios dispositivos legais.

Em relagdo a docéncia, h4 muito tempo evidenciam-se problemas de

valorizacgéo financeira na carreira de alguns professores, embora a Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996) priorize em seus fundamentos esta
valorizacéo.

Segundo Melchior (1980), um periodo que caracteriza bem esta questao e
que, além disso, serve como amostra pontual sobre as origens do tratamento das
politicas publicas que regulamentam a valorizag@o salarial do professor, ocorreu na

década de 60, da seguinte forma:

Em 1967 foi suprimida a politica de vincular recursos da receita de impostos
para a educacdo. A vinculagdo retornou em 1969, somente para a esfera
municipal, e a vinculacdo comegou a recair na receita tributaria. Unido e
estados ndo sdo mais obrigados a investir recursos financeiros em
educacdo. Os municipios, que possuem a menor capacidade econdmico-
financeira, constituem a Unica esfera obrigada, pela Constituicdo, a investir
recursos em educagéo. (MELCHIOR, 1980, p. 51).

Sendo assim, desde essa época, “[...] as despesas de capital, em
educacdo, passaram a representar sua parte mensuravel, ao entrarem na
contabilidade social’. Elas passam, entdo, a ser “consideradas como um
‘investimento’ e associam-se a parte material do empreendimento educacional, tais

como prédios e equipamentos”. Logo, as despesas com 0s professores, passaram a

consideradas como despesas de “consumo” (LUDKE e BOING, 2004, p. 1165, grifo
N0SS0).

Analisando de forma mais abrangente esta questdo, ainda dentro da
esfera da educacdo formal, podemos identificar que esta desvalorizacdo do
profissional, pode acarretar, também, em algumas falhas na propria formacédo de
professores. Sao lacunas que podem influenciar de uma forma direta ou indireta no
resultado final e na qualidade do trabalho docente bem como no seu desempenho
pretendido. Estes percalcos também podem estar relacionados a sua conduta em
sala de aula nos dias de hoje. Além da falta de motivacdo encontrada em alguns
profissionais, uma formac&o com falhas, pode contribuir para uma acomodacéo do
profissional na elaboracéo de solucdes criticas e criativas que proponham algo além
das formais atividades desempenhadas por um professor em sala de aula.

Saviani (2008) destaca que a questdo da formacdo de professores néao
pode ser dissociada do problema das condicdes de trabalho, do salario e da jornada
de trabalho. Essas condi¢des precarias de trabalho desestimulam e neutralizam as
acOes dos professores, além de ndo incentivar a procura pelos cursos de formacao

docente.
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Analisando o contexto da educacao formal publica, mas agora com o foco
voltado para as atribuicbes remetidas ao aluno, pode ser observada a auséncia de
um maior comprometimento dele, como também da sociedade/familia, em torno de
seus deveres e direitos relacionados as questdes que envolvem a relacdo familia e
escola. Em alguns discursos podem ser ouvidas repetidas reclamacoes, por parte da
familia e do aluno, acerca de seus direitos referentes a escola. Em contrapartida, em
menor quantidade, sdo os discursos que reforcam os deveres que a familia também
possui nesta relacdo escola/familia/aluno. ldentifica-se, assim, um distanciamento
entre a familia e todo o ambiente que envolve a educacéo.

Um dos motivos para este distanciamento, segundo Charlot (2013),

ocorre por que

[...] a educacdo [...] da as costas as desigualdades sociais, aos conflitos, a
luta de classes; organiza-se em um itinerario estritamente cultural; retorna
as desigualdades sociais para fortalecé-las e as lutas para denuncia-las
(CHARLOT, 2013, p. 88).

Sobre a necessidade de um estreitamento na relacdo entre familia e
escola, Charlot enfatiza que apesar do afastamento existente, deve-se trabalhar no
sentido de haver uma aproximacdo entre ambas, pois “..] € a relagdo com a
linguagem, com a cultura, com o saber que estabelece vinculo entre o sistema
escolar e a estrutura das relagdes de classe” (CHARLOT, 2005, p. 38).

Analisando a construcdo dessa relacdo podemos supor que o atual
cenario que envolve a familia e a escola possui em sua origem um processo de
construcdo de importantes questdes, quer sejam sociais, histéricas e politicas, que
estdo arraigadas na historia da educacdo de nosso pais ao longo dos anos.
Devemos reconhecer, também, que estes sdo apenas alguns pontos que
necessitam de um maior aprimoramento para que a educacdo formal publica se
cologue em desenvolvimento progressivo e continuo. Portanto, o ndo cumprimento
dos deveres que séo atribuidos a escola formal, demonstra, claramente, a existéncia
de lacunas que também sédo originadas de longa data. E este cenario problematico,
tende a intensificar-se.

O grande desafio que cerca as politicas que regem a educacéo publica no
Brasil € voltar-se para a percepg¢do de que, em um futuro préximo, haverd um
aumento continuo do numero de individuos buscando acesso para participar de uma
educacao publica formal de qualidade. Logicamente, em um pais como o Brasil, que

conta com um crescimento populacional, aliado a uma também crescente
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desigualdade social que se evidencia de forma muito clara, sera também crescente
0 numero de pessoas que ndo possuirdo condi¢cbes financeiras para garantir o
ingresso de seus filhos e dependentes em escolas privadas ou particulares. O Brasil,
por possuir uma imensa extensao territorial, encontra-se exposto as consequéncias
que o crescimento populacional vinculado ao crescimento da desigualdade traz
consigo.

Segundo Barros e Mendoncga (1995, p.7) o Brasil

[...] possui um elevado grau de desigualdade de renda, se comparado com
outros paises no mundo para os quais existem dados sobre a distribuicdo
de renda. Utilizando como medida de desigualdade a razdo entre a
propor¢cdo da renda apropriada pelos 10% mais ricos e a proporcdo da
renda apropriada pelos 40% mais pobres. No caso do Brasil [...] a renda de
um individuo entre os 10% mais ricos é, em média, quase 30 vezes maior
do que a renda de um individuo entre os 40% mais pobres. Este fato leva,
sem duvida, o Brasil para uma posicao de destaque entre o0s varios paises
no mundo: é aquele que, de longe, apresenta o mais elevado grau de
desigualdade.

Ainda no entorno da desigualdade social, ao buscarmos numeros mais
aproximados do nosso atual contexto socioecondmico, podemos observar 0s
resultados obtidos através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad).
Esta pesquisa aplicada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
verificou uma gradativa queda na desigualdade social brasileira nos ultimos anos.
Ainda assim, a questdo da desigualdade social no Brasil ainda é muito preocupante,
segundo os resultados apurados. A pesquisa (Pnad) realizada pelo IBGE demonstra
que a desigualdade social em territério nacional, nos ultimos anos, tendeu a ser
minimizada, trazendo “[...] como exemplo dessa tendéncia, o indice que
aponta queda nas diferencas de renda familiar per capita”. Ainda assim, mesmo que
“I...] o indice? [tenha ido] de 0,527 em 2011 para 0,524 em 2012 e 0,522 em 2013”, a
desigualdade ainda se mostra efetivamente presente em nosso pais (BRASIL,
2014).

Este grande desafio enfrentado pelo pais, qual seja, se organizar através
de projetos de politicas publicas, que atendam a esta imensa populacdo permeada
pelo alto grau de desigualdade social, ndo esta restrito somente a area da educacao
publica. Esta questdo atinge, ainda, outros blocos da gestdo publica como saude,
trabalho, seguranca, moradia entre outras. As dificuldades encontradas, bem como

as tentativas das estratégias tracadas para a diminuicdo do namero de individuos

& Quanto mais préximo de “1” for o indice, maior sera a desigualdade social (BRASIL, 2014).
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em situacdo de desigualdade social também se mostra uma questio construida ao
longo dos anos.

Esta dificuldade se agravou, tendo como marco principal, a exploséao
demografica no Brasil e demais paises sul americanos, combinada com o
crescimento desordenado das médias e grandes cidades, o que culminou nas
exponenciais taxas de crescimento das favelas (areas de risco) onde proliferam as
comunidades carentes, situadas a margem dos holofotes dos grandes centros e

metrépoles.

A explosdo demogréfica entre 1950-1970, juntamente com a queda da
mortalidade infantil, traduz-se por uma pressédo sobre as infraestruturas [sic]
e orcamentos, e por uma competicdo feroz por emprego, agravados pela
recessdo econdmica dos anos 80. Durante o periodo 1950-1970, a América
Latina tinha o crescimento demografico mais veloz do mundo. [...] essa
populacéo luta para sobreviver e procurar um lugar na sociedade [...] vindo
desaguar nas grandes metrépoles. Entre 1950-1995 o Brasil passou de 53,4
milhdes de habitantes, em 1950, para 161,8 milhdes em 1995 (CHESNAIS,
1999, p. 58).

Seguindo a tematica do crescimento populacional, podemos inferir que,
se existem determinadas falhas durante o percurso trilhado pela educagéo formal
publica, logicamente, pode-se deduzir que, desde que este cenario ndo sofra uma
significativa reformulacdo, quanto maior for o nimero de alunos, maior sera a
chance de ocorrer um nao atendimento satisfatorio ou aproximado daquele que foi
idealizado pelas politicas governamentais que regem a educacéo formal publica em
NOsso pais.

Portanto, esta é uma questdo importante que se remete a um quadro
histérico de uma longa construcdo social até a chegada nos dias atuais onde a
escola, enquanto parte fundamental da educacédo publica parece, por vezes, nao
conseguir dirimir os efeitos desta desigualdade social. E necessaria uma
investigacdo bem mais aprofundada sobre este tema, para que possamos
compreender as suas razbes motivadoras, ou seja [...] “em outras palavras: se se
qguer compreender a desigualdade social perante a escola, é preciso se interessar
por essa relacdo” (CHARLOT, 2005, p. 38).

Embora nas diretrizes legais seja possivel ser encontrada uma seérie de
deveres e responsabilidades bem definidas referentes a gestdo da educacgéo formal,
gestores, profissionais, sociedade/familia e alunos, podem néo estar percebendo, na
realidade diaria da educacédo formal, a efetivacdo de tais garantias vigentes em

territdério nacional.
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Como consequéncia, por parte dos responsaveis pelos alunos (pais,
familiares), busca-se, entdo, um complemento, ofertado por outros segmentos, que
possa suprir esta lacuna deixada pelo processo formal de educacdo. Para
determinadas familias que possuam uma condicdo financeira compativel ao
cumprimento das obrigacdes necessarias para a entrada e permanéncia de seus
dependentes na esfera da educacéo particular ou privada, 0 acesso a este
segmento se transformou na estratégia mais utilizada.

Gadotti (2005, p. 4), argumenta que:

o direito a educacédo estd sob suspeita numa época em que a educacéo &
tratada como uma mercadoria, como sustenta a Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC). Diante da crescente mercantilizacdo da educacdo os
Estados estdo deixando cada vez mais de assumir o seu dever de garantir
esse direito, transformando o direito a educagdo em servigo prestado tanto
pelo Estado quanto pelo Mercado. Como servi¢o, a ele s6 podem ter acesso
agueles e aquelas que podem paga-lo. Surgem entdo muitas ‘industrias do
conhecimento’ que oferecem os mais variados pacotes educacionais para
todos os gostos em acirradas disputas mercantis movidas pelo ‘marketing
educacional’, vendendo educagdo como se vende um sabonete. A questao
€ ainda mais grave quando alguns politicos e economistas argumentam que
se trata de uma questdo de custos: € mais barato garantir esse direito
através do mercado do que através do alto custo da educacdo publica.
Entendem a educag&o como uma despesa e ndo como um investimento.

O principal problema, que se coloca a partir desta configuracdo é: como
suprir esta defasagem educacional, qual seja, a escola formal publica ndo conseguir
impor a sua necessidade, bem como suas obrigatoriedades? Vejamos, a seguir,
algumas possibilidades onde abordaremos as principais caracteristicas, distin¢cdes e
semelhancas encontradas nas atuac¢fes da educacao formal, em contraste com a

educacao néao formal.

4.2 A educacgéo néo formal

Na subsecdo anterior abordamos a educacdo formal, principalmente
publica, momento em que buscamos caracterizd-la por meio de uma analise
descritiva. Para tanto buscamos descrever desde suas garantias legais, passando
pelo cenario da desigualdade social, chegando até na relacdo que a educacao
formal publica possui no contexto familia/escola.

Analisando outra proposta de processo educativo, caracterizado como
educacdo nao-formal, buscaremos investigar seus principios e as suas maneiras

singulares de atuacdo, procuraremos expor, descritivamente, possiveis aspectos
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que resultam na sua aproximacao ou diferenciacao frente & educacgéo formal. Assim,
pretendemos criar um cenario que traga a evidéncia, a atuacdo da educacao nao
formal, objeto principal desta analise investigativa.

Conforme viemos acompanhando anteriormente, o Estado, por vezes,
pode nédo estar conseguindo cumprir, de forma integral, sua atribuicao legal referente
as politicas publicas na area da educacéo publica formal. Esta é, justamente, a porta
de entrada encontrada pela educacdo ndo formal bem como a razdo de sua
existéncia. Na intencdo de preencher de alguma forma, os espacos vagos deixados
pelo setor publico, surge a necessidade de uma busca por uma acdo complementar,
que seja capaz de suprir, mesmo que em carater ndo formal, algumas dessas
atribuicdes ndo cumpridas.

Este cenario se mostrou propicio para a implantacdo dos primeiros
projetos de ensino e aprendizagem, identificados como pertencentes a uma
educacdo ndo formal. Foi nesta perspectiva que surgiram outras formas de
promover condi¢cdes de aprendizado ou fins educacionais complementares. O fato
de nos determos apenas na simples comparacdo entre os dois termos — formal e
ndo formal — j& nos instiga a perceber a existéncia de aspectos ou caracteristicas
pontuais que certamente os diferenciam.

Se retornarmos ao exemplo ilustrativo utilizado anteriormente, onde haja
uma busca a respeito de uma significacao entre as expressdes escola e educacao
ou ambiente escolar, como antes citamos, veremos que, a resposta na maioria das
vezes, contemplou a visualizagdo da configuracédo de uma educacéo idealizada nos
padrées formais de ensino de uma escola regular formal, como o prédio da escola, a
sala de aula, os professores etc. Isso ocorre porque agimos a partir de uma
convencdao historico-social, que, ao longo dos anos, tornou-se habitual em nossa
maneira de compreender o que definimos por “formato de escola”. Em contrapartida,
a visualizacado de um cenario que configure uma proposta de educacao ndo formal,
dificilmente sera por nés associado, como primeira op¢éo, se o tema educacéo ou
escola for abordado.

Segundo Cascais e Fachin-Teran (2013) existem significativas diferencas
no formato de atuacdo entre as duas propostas de educacdo. Enquanto que a
educacgédo formal prevé contetdos, ocorre em espaco proprio, e, principalmente se
da de forma institucionalizada, a educagdo ndo formal ndo necessita de tais

condicbes para promover sua execucdo. A educacdo ndo formal pode ocorrer em
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varios espacos, pois ela possui a capacidade de se envolver aos valores e a cultura
propria de cada lugar, além de ocorrer, também, na troca de experiéncias entre 0s
individuos, quando promovida em espacos coletivos.

Portanto, somos de uma forma geral, remetidos a modelos educacionais
institucionalizados, quando nos vemos confrontados com temas que envolvem a
educacao/escola.

No decorrer de nossa investigacao, estamos sempre buscando um maior
aprofundamento sobre as definicdes ligadas aos modelos educacionais (formal e
nao formal), procurando assim, diferenciar cada um. Ao delimitarmos as ac¢0es de
cada uma delas e seu campo de atuacdo, procuramos possibilitar uma analise sobre
as acoes distintas de ambas.

A educacao ndo formal trabalha com um formato diferenciado de atuacao.
Ela surge a partir de iniciativas que se caracterizam e se propéem também por
disponibilizar processos de ensino e aprendizagem, assim como o faz a educacgao
formal publica. O diferencial do processo de educacédo nao formal se da a partir da
Otica e do formato de ensino que ela se utiliza, como veremos a seguir.

Existem diferenciais que se fazem presentes nos dois formatos de
educacdo, pois as suas origens sdo também contrastantes. Por outro lado, isso nos
permite observa-las de acordo com suas particularidades.

Um diferencial importante pode ser encontrado em um ponto crucial que
determina o préprio surgimento da educacédo néo formal, pois é a partir das lacunas
ndo preenchidas pela escola formal publica, originadas por diversos fatores como
vimos anteriormente, que se encontra o0 campo de atuacéo da educacao nao formal.

Gohn (2006, p.61) destaca que este cenario deve ser visto como “[...] um
campo de conhecimento em constru¢do, na perspectiva de oportunizar ao individuo,
a possibilidade de um melhor desenvolvimento social durante o processo da sua
formacéao”.

A atividade de trabalhar visando ao acesso e a inclusdo social dos
individuos, observada na atuacdo da educacédo ndo formal, também € um diferencial
gque chama a atencédo. E refletir sobre essa atividade da educacdo nédo formal é
basicamente observar e compreender este seu papel socioeducativo que encontra
fundamentos nos propdsitos e principios basicos da pedagogia social.

Segundo Gohn (2006), a educacéo néo formal:
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[...] designa um processo com vérias dimensdes tais como: a aprendizagem
politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos; a capacitacdo dos
individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou
desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de
praticas que capacitam os individuos a se organizarem com objetivos
comunitarios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos cotidianos; a
aprendizagem de conteldos que possibilitem aos individuos fazerem uma
leitura do mundo do ponto de vista de compreenséo do que se passa ao seu
redor; a educacdo desenvolvida na midia e pela midia, em especial a
eletrbnica etc. Em suma, consideramos a educa¢do ndo-formal como um
dos nucleos basicos de uma Pedagogia Social (GOHN, 2006, p. 42).

Em sua grande maioria, a ocorréncia efetiva do processo de implantacéo
de um projeto de educacdo ndo formal se da por intermédio da juncdo da
comunidade, que necessita de um espaco ou uma oportunidade de incluséo,
juntamente com as entidades sociais organizadas, capazes de desenvolver projetos
deste porte. Outra forma de ocorréncia também pode ser observada, ainda, pela
iniciativa de pessoas que possuam perfil de lideranca, geralmente encontradas entre
0s proprios moradores de bairros situados nas mais variadas areas. Mas de uma
forma ou de outra, a grande maioria destes projetos acaba por desenvolver-se,
geralmente, na periferia das cidades.

Atuando dentro do rotulo denominado entdo de educacdo ndo formal,
algumas vezes estes projetos ocorrem nas dependéncias das associacfes de bairro,
pracas publicas, podendo, até mesmo, ocorrer nas dependéncias da propria escola
formal, mediante acordo pré-estabelecido. Muitas vezes, um projeto que se
enquadra na chamada “nao formalidade”, pode se utilizar de espacos fisicos internos
e externos das escolas formais como: ginasio, quadra esportiva, patio da escola,
alguma sala de aula emprestada pela escola.

Um projeto de educacdo nao formal pode desenvolver-se por meio da
comodidade ou conveniéncia da utilizagdo promovida pela proximidade entre os
prédios das escolas formais e a comunidade local.

Desta forma, podemos compreender que a educacdo nao formal pode
ocorrer em diversos locais e com diversas formas de aproveitamento de espacos
que estejam disponiveis para sua execucdo. Jacobucci (2008) destaca que a
complexidade de uma definicdo geografica da educagcao nao formal

[...] tem sido utilizada atualmente por pesquisadores em educacéo,
professores de diversas areas do conhecimento e profissionais que
trabalham com divulgag&o cientifica para descrever lugares, diferentes da
escola, onde é possivel desenvolver atividades educativas. No entanto, a
definicdo do que é um espaco ndo-formal de educacdo é muito mais
complexa do que imaginamos [...] apesar do nome “espago nao-formal de
educagdo”, ou sua abreviagdo como “espago nao-formal’, ser
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constantemente usado para definir lugares em que pode ocorrer uma
educacdo nédo-formal, a conceitualizacdo do termo, ndo é Obvia
(JACOBUCCI, 2008, p.62).

bY

Em virtude desta caracteristica, que confere a educacdo ndo formal a
peculiaridade de sua ocorréncia se dar em varios locais ou espacos, podem surgir
alguns questionamentos quanto a efetividade do proposito de ensino e
aprendizagem proposto pela educacdo ndo formal, j& que suas atividades nao
seguem, integralmente, as mesmas regras da educacéao formal.

Observando mais apuradamente, na tematica abordada em nosso
percurso investigativo, destacamos o conteudo educacional destes projetos, onde,
por vezes, podem surgir questionamos quanto a eficiéncia destas atividades
ofertadas fora do ambiente escolar tradicional, tais como: pode haver algum tipo de
aprendizado fora do modelo tradicional de educacéo disponibilizado pela escola
formal?

Conforme lllich (1985), a questdo de veracidade da afirmacéao,
culturalmente institucionalizada, a qual assegura que o Unico aprendizado
comprovado adquirido pelo aluno, s6 pode ser o ofertado na escola, também é
guestionavel. Segundo o autor, a origem da proposta de ensino-aprendizagem estar
vinculada diretamente ao convivio no ambiente escolar € um ponto que suscita
davidas.

Embora, muitas vezes, a sociedade ndo acredite que ha ocorréncia de
aprendizado além da escola, com suas dimensdes geograficas e forma tradicional
de ensinar, este processo, muitas vezes, pode ocorrer em gualquer espaco em que
se tenha por objetivo principal o ato efetivo de ensinar.

Na atual conjuntura que cerca o cenario educacional, ja é possivel afirmar
gue muitas a¢Bes que se originam fora da escola, conseguem, a sua maneira e no
seu formato diferenciado, auxiliar em um determinado processo educativo. Elas
atuam na perspectiva de estar colaborando para uma construcdo mais critica do
individuo, fornecendo-lhe maiores opcdes e que, estas acdes, possam trazer para
eles alguns embasamentos que sejam Uteis na busca de complementar, de alguma
forma, as vidas destas pessoas enquanto cidadaos.

Logicamente essa caracteristica se torna mais passivel de observacao
guando nos remetemos a comunidades onde se encontram as populac¢des situadas

em areas de risco. Sao nestas localidades que o poder publico enfrenta os maiores



54

desafios em matéria de desenvolver projetos direcionados a esta parcela especifica
da populacdo. Em consequéncia disso, a contribuicdo do poder publico, que € muito
necessaria, se faz ausente, proporcionando que, a partir de sua ineficacia, seja
construida uma condicdo para que as acdes assistenciais ocorram de maneira mais
visivel, contando com a aceitacdo da grande maioria das pessoas residentes nestas
localidades, proporcionando algum tipo de aprendizado a estes individuos.

Para Branddo (1981), dependendo do planejamento e desenvolvimento,
em determinados projetos educacionais néo formais, também podera ser encontrado
algum tipo de aprendizado, mesmo que esse aprendizado se dé em locais onde nao
estejam visiveis 0s tracos educacionais caracteristicos da escola formal. Em um
projeto de educacdo nado formal pode haver redes e estruturas sociais de
transferéncia de saber, que podem se estender, repassando saberes acumulados de
uma geracao para a outra. Ainda que este saber ndo tenha sido sequer criado a
sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado.

Segundo Favero (2007), o trabalho desempenhado pelos segmentos de
educacdo nao-formal tem sido uma categoria utilizada com bastante frequéncia na
area de educacdo para situar atividades e experiéncias diversas. Até mesmo
algumas atividades distintas que ocorrem nas escolas formais, podem, por vezes,
ser classificadas como nao-formais, pois, na verdade, fazem parte do campo da nao
formalidade, pois desde h& muito tempo, classificava-se como atividades
extraescolares, todas as que ocorriam a margem das escolas, desde que estas
contribuissem para reforcar a aprendizagem escolar.

Séo bastante diversificados os campos de atuacdo que constituem as
iniciativas ndo formais de ensino. Até mesmo algumas a¢des educativas isoladas,
em determinadas situacdes e cenarios especificos, podem configurar-se em projetos
sociais de educacao nao formal.

Para Machado (2002), podem ser considerados também como programas

de educacéo nao formal

[...] os enfoques da Pedagogia Social, como as questdes ecologicas,
ambientais do transito, da terceira idade, das minorias (0os sem-terra, 0s
indios, a mulher, os negros, 0s presos, 0s hospitalizados), a questao cultural
(desde o resgate de origens até a ampliacdo de horizontes), entre outras.
Surgem outras demandas com atendimento em programas fora da escola
regular formal — em geral desvinculados da Pedagogia Social. S&o
relacionadas a escolas de musica, linguas, esporte e comunicac¢ao; e ainda
a questdo da pedagogia na empresa, sob o enfoque de educacdo de
adultos ou do treinamento de recursos humanos na perspectiva de
modernizacéo e formacao de capital humano (MACHADO, 2002, p. 99).
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Analisando outras perspectivas que envolvem a educacdo nao formal e
sua ocorréncia, denota-se também a existéncia da formacdo de parcerias que
tornem possivel a implantacdo de projetos ndo formais, denominadas como
parcerias publico-privadas. Esta possibilidade ocorre quando o Estado, para
concretizar algum tipo de projeto que tenha como fungdo oportunizar uma agao
educacional, propbe-se a trabalhar mesclando suas iniciativas juntamente com o
setor ndo formal, para alcancar este determinado objetivo.

Segundo Deluiz et al. (2006), o Estado quando se observa incapacitado
de atender as demandas sociais que tém emergido, busca incentivar as iniciativas
de parceria com diversas instituicdes da sociedade. Fazem parte destas instituicoes
as Organizacbes Nao Governamentais (ONGs) que assumem para si, parte da
responsabilidade do Estado. As ONGs desempenham, entdo, o papel de agéncias
executoras de diversos projetos de acdes educativas junto a sociedade. Dentro
desta perspectiva, ao Estado, cabe o repasse integral ou parcial dos recursos
necessarios, atuando assim, como uma instancia provedora.

Segundo as abordagens realizadas, percebe-se, entdo, que a educacao
nao formal pode ocorrer em diversas perspectivas, situacdes e localidades. Destaca-
se também, sua atuacdo que pode ser originada a partir de iniciativas de
representantes do terceiro setor, ONGs e de parcerias com o Estado. Por isso, ndo é
possivel analisad-la sobre uma Unica forma pré-definida de atuacdo, como também
nao se torna possivel determinar um Unico ambiente ou local pré-definido para sua

ocorréncia.

4.3 Terceiro setor e a questao social

Neste ponto da pesquisa o0 terceiro setor merece destaque, porque se
notabilizou por estar fora das esferas de atuacdo consideradas como as mais
convencionais em matéria de promover educacao. O terceiro setor atua fora do
padrao curricular e das regras que sdo comuns aos processos educacionais formais
gue séo regidos pelo Estado e se distancia, também, do ensino privado, até mesmo
na sua proposta original de promover acesso sem custo aos alunos, pois os projetos
assistenciais, em sua maioria, s&o mantidos com o apoio de doacgdes, patrocinios,
prestacdo de servigos voluntarios ou ajudas simbdlicas, para que permanecam em

atividade e também para seu desenvolvimento.
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Ao abordarmos o contexto que cerca as iniciativas do terceiro setor e as
relagbes referentes as suas atividades, nos deparamos com a necessidade de
realizar, mesmo que brevemente, uma breve série histérica que possa demonstrar
as origens de suas iniciativas. Atualmente, a expressao “Organizacdo Nao
Governamental - ONG” encontra-se amplamente difundida pela midia. Mas nem
sempre foi assim. As primeiras vezes que tal nomenclatura comegou a ser utilizada,

remonta a década de 1940, nos Estados Unidos. Segundo Machado (2012),

[...] o conceito Organizacdo Nao Governamental — ONG surgiu na década
de 40, em documentos das Nacbes Unidas, para expressar um universo
amplo e pouco definido de instituicbes, com as quais o Conselho
Econdmico e Social da Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU
estabelecia parcerias e consultorias (MACHADO, 2012, p.157).

Porém, o inicio das atividades das ONGs, especificamente na América
Latina, ocorre apenas alguns anos mais tarde, no final da década de 50. Machado
(2012, p.157), afirma que esta acdo de tipo ndo governamental, aparece,
inicialmente, “[...] em organizagdes com atuagao politico-social, decorrentes da acao
de grupos de pessoas com militAncia social ou de grupos pastorais ligados a Igreja
Catdlica”.

Em territério brasileiro, este movimento social de organizacdo popular e
politica tomou forma, conquistando espacos, entre os periodos de governo que
ficaram caracterizados pela forte repressdo e pela tentativa de censura
governamental em diversos segmentos da sociedade.

Em decorréncia do embate travado entre a sociedade e o governo federal
brasileiro, € que surge o estimulo para as primeiras obras de construcfes civis
organizadas de forma comunitéria, contribuindo, assim, para a difusdo deste novo
formato de acdo de carater nao governamental.

Segundo Machado (2012) foi neste cenario que surgiram as primeiras
iniciativas de projetos de associativismo denominados como relativamente
autbnomos e, ainda assim, acentuadamente politicos. Estas iniciativas
representaram uma tentativa de auto-organizacdo da sociedade civil no periodo
entre a ditadura de Vargas e a dos militares, mas sua posi¢cao de destaque somente
foi alcancada durante o periodo militar. Atuando na condicdo de contraposi¢cdo ao
autoritarismo, surgiram as primeiras organizacdes que, posteriormente, foram
transformadas e vinculadas ao termo Organizacdo N&o Governamental (ONG),

agora com carater essencialmente politico.
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Segundo a autora, € neste periodo que se encontra identificado, “[...] na
proposicdo mais essencial das organizagdes ndo governamentais, um compromisso
com a constru¢cdo de uma sociedade democratica no Brasil e se acreditava que o
caminho era o fortalecimento dos movimentos sociais” (MACHADO, 2012, p.157).

As ONGs ampliaram as suas atividades em diversos segmentos durante a
década de 80. O contexto politico e social desta época, na América Latina, se
desenvolvia em torno da era da redemocratizacdo, apontando para o ultimo periodo
de regime ditatorial de governo em territério brasileiro.

Sendo assim, MACHADO (2012, p. 157), aponta que

[...] essas organizagBes ampliaram a abrangéncia de atuagdo para novos
espacos de articulacdo socio-politica, como a defesa de direitos de grupos
especificos da populacdo: mulheres, negros, povos indigenas, criangas
abandonadas, prote¢cdo ambiental ou promocdo cultural. Essa ampliacdo
resultou em dificuldades para uma delimitagdo conceitual dessas entidades.

Um dos grandes acontecimentos que marcam o final da ditadura militar no
Brasil, segundo Curi (2011), foi o fortalecimento de instituicbes da sociedade civil,
nascidas fora do guarda-chuva do Estado. Logo apds o término do regime ditatorial
no Brasil, os individuos se organizaram em grupos, comunidades e associacoes.
Tendo como origem as mais distintas propostas acerca de uma nova tendéncia em
mudar, tentando reformular o entdo conturbado cenario social por conta propria, sem
esperar pela onipresenca benevolente do Estado. E importante observarmos que,
justamente a educacédo foi um dos setores que mais absorveram e se identificaram
com esta proposta. As ONGs, entdo, acabaram por proliferarem e popularizaram-se
e, com isso, distanciaram-se do carater puramente assistencialista das acdes de
suas predecessoras. Isso ficou evidente quando as ONGs passaram a assumir
posturas mais ativas na elaboracdo de projetos de intervencédo social, exercendo
pressédo por definicdes de politicas publicas junto as esferas governamentais (CURI,
2011).

Em relacdo ao carater legal que garante, juridicamente, as acfes deste
segmento, as iniciativas sociais organizadas, onde as ONGs encontram-se incluidas,
estdo amparadas na Lei 9.790, de 23 de marco de 1999 (BRASIL, 1999) -
posteriormente alterada pela redacéo da Lei 13.019, de 2014 (BRASIL, 2014), que
dispbe sobre a qualificacdo de pessoas juridicas de direito privado, sem fins
lucrativos, como Organizagbes da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP),

institui e disciplina o Termo de Parceria, e da outras providéncias.
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Conforme o capitulo I, artigo 1°, do Cdédigo Civil Brasileiro, (BRASIL,
2014), normatiza o processo de qualificacdo de uma OSCIP onde:

podem qualificar-se como Organizacbes da Sociedade Civil de Interesse
Publico as pessoas juridicas de direito privado sem fins lucrativos que
tenham sido constituidas e se encontrem em funcionamento regular ha, no
minimo, 3 (trés) anos, desde que os respectivos objetivos sociais e normas
estatutarias atendam aos requisitos instituidos por esta Lei em dificuldades
para uma delimitacdo conceitual dessas entidades(Redacéo dada pela Lei
n° 13.019, de 2014)(Vigéncia) § 1° Para os efeitos desta Lei, considera-se
sem fins lucrativos a pessoa juridica de direito privado que nao distribui,
entre os seus sécios ou associados, conselheiros, diretores, empregados
ou doadores, eventuais excedentes operacionais, brutos ou liquidos,
dividendos, bonificacBes, participacbes ou parcelas do seu patrimdnio,
auferidos mediante o exercicio de suas atividades, e que os aplica
integralmente na consecucao do respectivo objeto social.

Desta forma, observamos que se tratam de instituicbes legalmente e
formalmente constituidas, sem fins lucrativos e que tenham uma finalidade social.
Assim, dificulta a exploracdo deste segmento por parte de instituicdes que possuam
interesses privados, 0 que se constitui em um avanco por parte deste marco legal.

O terceiro setor encontra-se alocado em uma posicao diferente dos
demais segmentos que ofertam a possibilidade de contato com a educacdo e o0s
processos de ensino e aprendizagem. Geralmente, associado a sua homenclatura,
infere-se uma caracteristica muito singular que ocorre quase que exclusivamente
neste tipo de segmento, que € a expressao “sem fins lucrativos”. Essa significativa
denominacdo confere ao terceiro setor um tratamento diferenciado em relacdo a
outros segmentos.

Partindo desta prerrogativa, denota-se que:

[...] a denominagao “terceiro setor” se explicaria, para diferencia-lo do
Estado (Primeiro Setor) e do setor privado (Segundo Setor). Ambos néo
estariam conseguindo responder as demandas sociais: o primeiro, pela
ineficiéncia, o segundo, porque faz parte da sua natureza visar o lucro
(MONTANO, 2002, p. 18).

De acordo com pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o Grupo de Institutos Fundacbes e
Empresas (GIFE) e com a Associagdo Brasileira de Organizagbes Né&o
Governamentais (ABONG), existiam 338,2 mil Fundagbes Privadas e Associagdes
sem Fins Lucrativos em 2005 no pais, a maior parte criada na década de 1990.
Quase um quarto dessas entidades € de carater religioso. Tém destaque, também,

associacOes patronais e de trabalhadores e de defesa de direitos os mais diversos.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13019.htm#art85
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13019.htm#art85
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13019.htm#art88....
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Contudo, se combinarmos aquelas que tém como motivo a educagao, juntamente
com as que promovem a cultura, o resultado serd de 20% das ONGs existentes no
Brasil (BRASIL, 2005).

Portanto, com bases nos dados da pesquisa citada acima, em torno de 68
mil instituicdes, em 2005, estavam ligadas diretamente com a finalidade de promover
ou desenvolver projetos sociais na area da atuacao que envolva a educacao.

Estes numeros expressivos no aumento de entidades nao
governamentais, em parte, se originaram devido ao ndo cumprimento de questdes
legais atribuidas ao poder publico e que ndo foram executadas com eficiéncia.
Surgiram lacunas onde os projetos das mais variadas ONG’s encontraram campo
para executar seu trabalho.

Segundo Kauchakje (2008), quanto ao ndo cumprimento parcial ou total,
por parte do governo, baseado nas questdes de elaboragdo e implementacdo de

projetos sociais, se torna visivel que as

[...] politicas sociais de saude, educac¢do e assisténcia social no Brasil
apontam para as caracteristicas do planejamento participativo (com
Conselhos Gestores paritarios com representantes da sociedade civil), nos
moldes do chamado duplo fluxo e no sentido do planejamento
emancipatério. Entretanto, a inscricdo destes elementos em planos de
legislacdo nem sempre se traduzem nas ac¢bBes de sua implementagéo
(KAUCHAKUJE, 2008, p.11).

E nesta configuracdo especifica, que serve como parametro para esta
afirmacdo, encontram-se as diversas acfOes sociais que sao promovidas por
associacdoes, ONG’s, entidades sem fins lucrativos, que estdo inseridas, em sua
grande maioria, nas regiées mais pobres das cidades e, neste ambiente, convivem
com os moradores locais promovendo, assim, a interacdo dos integrantes com 0s
projetos ofertados.

A indagacao que se faz vai, entretanto, no sentido de como manter ou
suster 0s custos destas iniciativas? Sendo que a principal afirmativa, na qual o
Estado se apoia para justificar a sua incapacidade, quanto a sua responsabilidade
neste quesito seja, justamente, a falta de recursos financeiros para desempenhar
muitas das tarefas que lhe cabe?

Como ja dito anteriormente, os recursos para o desenvolvimento de
projetos ndo formais, muitas vezes, sao oriundos de doagbOes e as atividades

concretizadas através do trabalho de voluntarios.
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Um exemplo recorrente de projeto assistencial que conta basicamente
com trabalho voluntario é facilmente encontrado nas atividades que partem das
igrejas. Especificamente, na cidade de Pelotas, podemos encontrar inUmeras

iniciativas destas entidades. Dos Santos (2008, p.6) destaca que as igrejas:

[...] desenvolvem importantes projetos assistenciais, nas comunidades
carentes onde atuam, realizando diversas ac¢des sociais como a distribuicao
de alimentos e de roupas e assisténcia a doentes e viciados. Essas praticas
sociais potencializam ainda mais nessas camadas sociais desapoderadas
da ideia de descaso do Estado com a sua precaria situacdo de
sobrevivéncia, colaborando, assim, para reforcar nas atitudes politicas
desses sujeitos, principalmente entre os jovens [...] um sentimento de
desencanto e de afastamento da politica ainda maior que em outras
camadas sociais [...].

Praticas e exemplos como este de projetos assistenciais elaborados nas
igrejas, podem nos trazer alguns questionamentos: a principal diferenca entre a
iniciativa publica, em contraste com as propostas da educacédo nado formal se da no
envolvimento da comunidade neste ambiente? O que acaba tornando um
determinado projeto capaz de se manter em atividade, provendo condi¢cdo para o
seu desenvolvimento, pode estar relacionado com a unido de esforcos dos
participantes? Seria a evidéncia desta questdo do envolvimento da propria
comunidade nos projetos das iniciativas das entidades ndo governamentais, um fator
importante que torna a a¢do dessas entidades, financeiramente possivel de ocorrer?

Existe claramente uma pluralidade de ocorréncias que, se trabalhadas de
forma coerente, servem de apoio na configuracdo de cenarios e situacoes
necessarias para o estabelecimento e o desenvolvimento de um projeto de
educacdo nao formal. Tendo por base essas caracteristicas que estao ligadas aos
projetos do terceiro setor, conseguimos identificar, em uma determinada iniciativa
assistencial, alguns desses requisitos que a enquadram na linha da educacdo nao
formal.

Um desses requisitos €, justamente, o envolvimento da comunidade junto
a este projeto assistencial. Durante o periodo em que estivemos colaborando como
professor voluntario foi possivel identificar que, num espago como o da escolinha de
futebol amador do bairro Navegantes, os sujeitos da comunidade mais atuantes,
além do envolvimento da comunidade, s&o as proprias criangas que participam do
projeto.

Elas assumem uma postura de engajamento com aquilo que estéao

fazendo, sem a necessidade de “obrigacao” por parte dos professores voluntarios.
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Surge, entédo, uma relagéo de pertencimento do aluno do projeto assistencial e o seu
posterior engajamento ao propoésito destas acdes a partir de sua prépria atuacéo e
participacdo neste ambiente. Na subsecdo a seguir realizaremos um maior
detalhamento acerca deste projeto assistencial ndo formal de educacéo e incluséo

social o qual passamos a descrever a partir de agora.

4.4 Projeto Socioassistencial da ABEM?

Implantado em 27 de julho do ano de 1999 e denominado como Projeto
Assistencial da Associacao Beneficente Evangélica Maranata (ABEM), esta proposta
visa a atender jovens em situacao de vulnerabilidade social que residem no entorno
da Unidade de Missdes da Pardquia da Igreja Evangélica de Confissdo Luterana do
Brasil (IECLB), no bairro Navegantes, na periferia da cidade de Pelotas-RS.

Nossa observacdo acerca do PSAA, sendo este o cenério principal
abordado por nés nesta investigacdo, é motivada pelas caracteristicas ndo formais
de ensino e aprendizagem existentes em seu percurso. Dentre as suas mais
variadas iniciativas, ofertadas em varios tipos de cursos e oficinas, ele mostrou-se
enquadrado diretamente ao perfil ndo formal de educagéo.

O PSAA trabalha em consonancia com as mesmas linhas encontradas
nas iniciativas ou funda¢des de cunho filantrépico, atuando, em todo o seu processo,
sem fins lucrativos, sejam eles de quaisquer espécies.

Ele atua fundamentado nas diretrizes firmadas a partir de seu estatuto

conforme descrito no quadro a seguir:

Quadro 4 - Fundamentos da ABEM

Misséo Visao Valores
Promover acdes com Ser uma instituicdo - o . .
- Etica cristd, compromisso social,
pessoas em vulnerabilidade gue atua na

responsabilidade ambiental, respeito aos

social, partindo de suas transformagéo de T - .
AR . : direitos humanos, espirito cooperativo,
potencialidades facilitando comunidades em PR P s
) exceléncia, justica, transparéncia e visao
seu desenvolvimento todas as esferas da .
; . integral do homem.
integral. vida.

Fonte: Estatuto (2016)

® Associacdo Beneficente Evangélica Maranata, associacdo de carater beneficente, filantrépica, sem
fins econdmicos, doravante simplesmente designada pela “sigla” ABEM (ESTATUTO, 2016).
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Em seu art. 3° o estatuto da ABEM destaca que esta associagéo tem por
finalidade principal

[...] promover, apoiar e desenvolver programas e projetos, dentro das
perspectivas das politicas sociais, que visam a melhoria da qualidade de
vida de familias em situacdo de vulnerabilidade social, partindo de suas
potencialidades. Para tal, se propde a: | — desenvolver acbes de forma
continuada, permanente e planejada, voltadas, prioritariamente, para a
defesa e efetivacdo dos direitos socioassistenciais, promog¢éo da cidadania,
enfrentamento das desigualdades sociais, articulagdo com 6rgaos publicos
de defesa de direitos, dirigidos ao publico da politica de assisténcia social,
nos termos da lei. II- atuar nas areas da educacao, arte e cultura, saude,
meio ambiente, esporte, lazer, capacitacdo para o trabalho; em defesa e
aprimoramento integral da pessoa humana, buscando complementar,
sempre, uma acao social efetiva na realidade, oportunizando a incluséo
social (ESTATUTO, 2016).

Esta iniciativa de cunho socioassistencial voltada aos moradores do bairro
Navegantes € mantida financeiramente por membros da IECLB, através de doacdes
mensais e/ou esporadicas. Os membros ofertam, ainda, servi¢cos pessoais (trabalho
voluntario como instrutor nas atividades sociais), prestam servi¢cos basicos na area
de educacéo (cursos direcionados as criancas, adolescentes e de formacgdo'® para
0s pais que estdo fora do mercado de trabalho), realizam campanhas de
arrecadacédo de roupas, alimentos e outros beneficios que, apds o recebimento, sdo
organizados conforme sua destinacao e distribuidos na comunidade.

Dentro do PSAA, nossa investigagdo tem como foco principal,
especificamente, uma pratica de inclusdo social desenvolvida através da temética do
esporte: A escolinha de futebol da ABEM (EFA). Esta pratica trabalha com um
publico total de 40 criancas com idades que variam de 6 a 16 anos, todas elas
fazendo parte do grupo de moradores de areas de risco, na periferia da cidade de
Pelotas-RS.

A proposta da EFA inicia-se em 2010 e teve como ideia inicial,
proporcionar aos alunos um local onde eles aprendessem néo s6 a pratica esportiva.
Além da temética do esporte, o foco é tentar estimular o aluno a vincular o seu
aprendizado enquanto integrante da escola de futebol, aos valores sociais, a sua
interacdo com outros individuos, fomentando, assim, um desenvolvimento de forma
mais integral dos participantes.

Para atender os alunos inscritos em seus mais variados cursos, o0 PSAA

possui uma sede propria, localizada dentro do bairro Navegantes, onde sao

10 As atividades desenvolvidas naquela comunidade envolvem aulas de reforgo escolar e introdugéo a
informatica para as criancas, culinaria, padaria e artesanato para maes, marcenaria para os pais e
informatica para idosos.
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ministradas a maioria das aulas ofertadas ao publico. Apenas esta pratica especifica
do projeto — a EFA - é desenvolvida fora desta sede propria. Para a execugdo das
praticas esportivas havia a necessidade de encontrar uma quadra poliesportiva, na
condicdo de empréstimo, sem custo algum para o PSAA, e que, ainda assim,
preferencialmente, sua localizacdo fosse préxima ou no préprio bairro Navegantes,
por conta da dificuldade financeira de deslocamento que seria enfrentada pelos
participantes, caso o local escolhido estivesse muito distante.

Uma quadra poliesportiva que atendeu a estes requisitos foi entédo
encontrada. Ela esta situada dentro do bairro, possui cobertura em formato de
ginasio esportivo e tem condi¢cdes de suprir as pretensées dos organizadores. A
guadra cedida faz parte da Escola Estadual de Ensino Fundamental Nossa Senhora
dos Navegantes. Ela foi disponibilizada para o exercicio das aulas préticas
esportivas com uma condicdo: sua utilizacdo deveria ocorrer fora dos horéarios das
aulas regulares desta instituicdo. Dentro deste acordo, ficou acertada entdo a sua
utilizacao nas tercas e sextas, no periodo da tarde, das 14:00 as 17:00.

Na EFA, atualmente, estdo inscritos aproximadamente 40 alunos. A idade
inicial minima para ingresso dos participantes se da a partir dos 6 anos. Ja a idade
limite para permanéncia, estipulada pelos organizadores, se d4 quando o aluno
completa os 16 anos.

Todos os participantes no ano de 2016 sdo do sexo masculino. Um
detalhe importante por nés destacado, pois nos aproxima da razdo principal desta
investigacdo, é o fato de que todos eles, sem excecdo, para participar da EFA,
necessitam estar matriculados, com atestado de frequéncia comprovada em uma
escola regular. Os alunos também necessitam de autorizacdes assinadas por pais
ou responsaveis para participarem das diversas praticas desenvolvidas, bem como
de um atestado médico que os autorizem a se integrarem as praticas esportivas.

Todos os alunos participantes sdo oriundos do proprio bairro, sendo que,
este bairro, é subdividido em trés localidades: Navegantes I, Il e Ill. Uma
caracteristica bem peculiar da escola de futebol e do PSAA como um todo, pode ser
observada na configuracdo social do bairro onde os alunos residem. Este bairro
possui caracteristicas consideradas comuns a uma configuracédo de area de risco!?.

Se trata de um cenério de vulnerabilidade social, com falta de infraestrutura, no qual

11 Areas de periferia desprovidas de servicos basicos e de espacgos adequados de sociabilidade. (DA
CUNHA et. al.2006, p.152)
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se sobressai a condicdo de um poder aquisitivo muito baixo, por parte dos
moradores. Além disso, a exposicao a violéncia se torna algo perceptivel na rotina
diaria daquela localidade.

Atualmente, o PSAA ainda conta com pouco tempo de trajetoria, mas,
mesmo assim, apresenta caracteristicas de ja possuir uma relacdo de cooperagao
mutua com a populacdo deste local. Ele traz em sua proposta educativa, a
caracteristica de atuar pautado pelo viés da condicao de educacéao nao formal.

Cenarios como o descrito nesta comunidade se multiplicam
exponencialmente em todo territério nacional. A constante presenca das instituicdes
filantrépicas, em comunidades carentes apontam para a importancia em prover
interacdo, desenvolvimento, prospeccdo de vida social aos individuos que nao
possuem condi¢cdes basicas para entrar em contato com esta oportunidade.

Tendo sido criada a partir da ética que remete a educacdo nao formal,
disposto em forma de projeto assistencial educacional, a proposta desta iniciativa do
terceiro setor, trabalha, de forma simplificada, em duas etapas: primeiramente,
procura incentivar a integracdo entre os proprios participantes, quer seja dentro,
como também no entorno deste ambiente de educacdo nao formal, onde os alunos
participam das atividades ofertadas. Como consequéncia, alcancada esta primeira
meta, a etapa seguinte mira na perspectiva das relagbes do aluno com o mundo fora
do PSAA. Sendo assim, a preocupacdo dos idealizadores desta iniciativa
assistencial, trabalhada através da segunda etapa, se volta para a necessidade de
auxiliar o aluno no processo de socializacdo em relagdo ao seu convivio nas areas
externas onde ele entra em contato com outra realidade.

Desde uma etapa inicial (como auxiliar na melhor interacdo do aluno com
seus proprios familiares) existe, também, a preocupacédo dos professores voluntarios
que trabalham no PSAA, de que cada um dos alunos consiga identificar e absorver
alguns ensinamentos de valores que se encontram disseminados ao longo do curso
do projeto assistencial.

O entendimento e a utilizagao destes valores podem ser considerados de
grande utilidade quando os alunos estiverem expostos no contato diario das ruas,
nas mais diversas situacdes possiveis e em diferentes locais. Por isso, a etapa final
visa oportunizar a estes individuos, ferramentas ou subsidios que os auxiliem em um
processo preparatorio para uma melhor condicdo de convivéncia com o cotidiano e a

realidade vivida tanto no bairro, que & composto, em sua maioria, por uma grande
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quantidade de moradores oriundos de familias em situacdo de vulnerabilidade
social, quanto sua atuacao como cidadao participante da cidade onde residem.

A verdadeira intencdo, trabalhada em todo o decorrer dos temas e
abordagens utilizadas, € justamente proporcionar a criacdo de oportunidades para
que os alunos se apropriem de conceitos e ideias que valorizam as relagbes
interpessoais, contribuindo para a constru¢cdo de um individuo atuante em uma
sociedade mais justa, visando sempre fortalecer os lacos de uma boa convivéncia
entre as pessoas.

Para isso, 0s alunos estdo frequentemente expostos a situagdes muito
diversificadas, quer seja por parte dos professores voluntarios, ou por meio de
debates, conversas, palestras com profissionais que transitam pelas mais distintas
areas de atuacdo em empresas publicas ou privadas, tais como: Empresa
Concessionaria de Rodovias do Sul (Ecosul), Servico de Atendimento Mdvel de
Urgéncia (SAMU), Comando Regional de Policia Ostensiva Sul (CRPO/Sul), Corpo
de Bombeiros e Guarda Municipal de Pelotas, que colaboram com as atividades de
palestras, onde sdo abordadas sugestfes, ensinamentos e demonstracdes de
situacOes cotidianas variadas, que, posteriormente, serdo discutidas novamente
durante as aulas.

Por isso, € importante salientar que, mesmo que toda a proposta se dé
através de uma escola de futebol, alocada dentro de um projeto educacional nao
formal, o foco principal, ndo é o “futebol” como meio de competicdo ou de formacao
de atletas.

Assim, fica evidenciada, entdo, a utilizacdo da escola de futebol como
porta de entrada para a discussado de outras maneiras, outros meios que possam ser
utilizados na tentativa de relacionar o aluno a determinados assuntos e situacdes
cotidianas que por ele serdo enfrentadas.

Além disso, o0 PSAA tem o objetivo de criar condicbes de apresentar ao
seu aluno um contexto de situacdes que ocorrem, diariamente, na vida das pessoas
gue residem nas mais variadas localidades, quer sejam, cidades, bairros ou
periferias.

Em suma, toda a abordagem disseminada esta voltada, justamente, para
gue seja no maximo possivel amenizada a etapa crucial que delimita o processo de
acesso a incluséo social destes individuos, fazendo com que esta etapa seja menos

impactante ou dificultosa para eles.
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4.5 Aidentidade e o sentimento de pertencimento ou pertenca

O convivio em grupo denota alguns pressupostos muito peculiares. A
experiéncia de interagir com outros individuos em um mesmo espaco,
obrigatoriamente, implica em substanciais consequéncias e adaptacfes as quais sao
constituintes de um cenario de mutualidade.

Algumas questdes, a este respeito, passam a ser importantes: porque o
ser humano possui a necessidade de conviver em sociedade ou entéo fazer parte ou
pertencer a um determinado grupo social? O que é pertencimento? Por que nos
sentimos integrados a um espac¢o somente quando o sentido de pertencimento € por
nos assimilado?

Quanto ao universo da escola, ainda tendo como ponto de partida a
necessidade de o homem sentir-se pertencente a um local, neste ambiente
especifico que a educacdo proporciona, é possivel perceber a ocorréncia desta
mesma necessidade? Pode-se afirmar que o0 sentimento de pertenca ou
pertencimento a escola pode influenciar no desempenho ou na permanéncia escolar
do aluno?

A partir da observacao, colhida através do convivio diario com as criangas
do PSAA, emerge uma questdo muito significativa que possui relacao direta a estes
guestionamentos. Algumas criancgas, por diversas vezes, demonstram ou deixam
transparecer algumas opinides sobre sentir-se incluida neste espaco, mas néo
possuir a mesma relacao de pertencimento ou até mesmo afinidade, em seu contato
com o ambiente formal de aprendizagem — a escola formal, no caso deles, a escola
publica.

Mas como podemos identificar quando ocorre — e se ocorre — a
possibilidade de algum individuo se autodenominar pertencente ou ndo a um
determinado local, instituicAo ou meio social ao qual convive diariamente? Como
pode ser explicado um sentimento de n&o pertencimento de um aluno ao confrontar-
se com uma realidade onde ele mesmo, apesar de incluso ao grupo, ndo se vé como
tal?

Segundo Santos (1999, p. 65), “0 sentimento de pertencimento a um
determinado lugar constroi uma introspeccado de valores que condiciona o modo de

vida dos individuos”. Ou seja, € necessario, entdo, que haja uma conjuncéo de
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fatores comuns aos integrantes que colaborem no sentido de despertar um
sentimento de pertenga de uma pessoa, em relagdo ao seu relacionamento dentro
de um grupo. Pertencer a uma instituicdo, comunidade, escola ou qualquer local
onde o contato principal se dé através de um convivio em grupo, pressupde ao novo
participante que, ao ser integrado a algum destes segmentos, 0 mesmo passara a
conviver, conforme horérios ou datas pré-estabelecidas, dividindo o mesmo espaco
com o0s demais componentes deste mesmo grupo.

Logo, é de extrema importancia ao aluno, que o mesmo possa ter a
devida nocgdo de que, ao assumir a postura de um individuo integrante de um novo
grupo, ele estara entrando em um espag¢o de construgdo conjunta com outras
pessoas. Sendo assim, a forma como conduzira sua relacdo com os outros sera um
fator determinante para definir como se daréa a sua permanéncia neste novo lugar.

Ser percebido e perceber-se como parte formadora de um determinado
lugar (ou localidade) pode ser considerado um requisito fundamental para a
construcdo de uma relacédo que prima por uma boa convivéncia em grupo.

Por isso, o

[...] “lugar” é tido como a base da vida cotidiana e da sociabilidade entre as
pessoas. O sentimento de pertencimento ao lugar esta relacionado ao
trabalho acessoério, as formas de solidariedade, as atividades ludico-
religiosas, as relagbes de parentesco e vizinhanca [..] (MOREIRA;
HESPANHOL, 2006, p. 58).

A partir destas definicbes, pode-se afirmar que ao sentir-se pertencente a
um “lugar'?” o aluno consegue dar um significado maior ao que ele sente, aprende e
interage durante este convivio. Ele acredita que, como pertencente a um
determinado lugar, da mesma forma, este lugar também passa a lhe pertencer. Com
isso, ele comeca a sentir-se apto a interferir, questionar e até mesmo auxiliar no
sentido de promover um melhor relacionamento seu dentro de tal ambiente.

Portanto, o convivio em grupo nos remete a tomarmos uma nova postura
na forma de interagirmos. Os integrantes devem estar atentos para identificar e
aprender, entdo, um novo modo de relacédo que parte do individual, para o coletivo,

dividindo o mesmo espaco fisico com outros individuos.

12 Adota-se “lugar” no mesmo sentido de Moreira e Hespanhol (2006).
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Nota-se, portanto, que o pertencimento, é, antes de qualquer coisa, um
condicionamento ideoldgico construido pelo individuo e permeado por fatores que
influenciam decisivamente nesta construcao.

Segundo Silva (2000), a relacdo do individuo quanto a definicdo do
sentimento de pertencer ou sentir-se pertencente a um determinado local ou grupo,
somente sera estabelecida quando o homem se encontrar em um estagio onde ele
préprio, primeiramente, possa reconhecer sua identidade como definida. A
capacidade de enxergar-se como um ser que possui identidade propria ocorre
guando podemos definir e afirmar o que somos, de onde viemos ou a que grupo
pertencemos.

Sendo assim, um individuo passa a ter consciéncia e a assumir uma

identidade quando é capaz de sustentar em seu proprio discurso

[...] simplesmente aquilo que se é: “sou brasileiro”, “sou negro”, sou

heterossexual”, “sou jovem”, “sou homem”. A identidade assim concebida
parece ser uma positividade (“aquilo que sou”), uma caracteristica
independente, “um fato” autdnomo. Nessa perspectiva, a identidade sé tem
como referéncia a si propria: ela é auto-contida e autossuficiente (SILVA,
2000, p.38).

Silva (2000) também destaca que é facil compreender que entre
identidade e diferenca existe uma relacdo de estreita dependéncia, mas, ainda
assim, a forma afirmativa como expressamos a identidade tende a esconder esta
relacéo.

Tendemos a ofuscar, intencionalmente, a relacdo de diferenca ou nao
compatibilidade da identidade do outro em relacéo a identidade por ndés construida
guando apontamos ou buscamos definir a identidade do outro. Assim, seguindo essa
Otica, Silva (2000) enfatiza que a diferenca é concebida como uma entidade
independente. A diferenca trabalha no sentido de se opor a identidade. A diferenca é
remetida a uma visdo que afirma aquilo que eu nédo sou, mas o outro é. Por
exemplo, quando afirmarmos: “ela é italiana”, “ela é branca”, “ela € homossexual”,
“ela é velha”, “ela € mulher’, apontamos para a definicdo da identidade do outro.
Tentamos denunciar esta identidade. “Da mesma forma que a identidade, a
diferenca é, nesta perspectiva, concebida como autorreferenciada, como algo que
remete a si prépria” (SILVA, 2000, p.71).

Entretanto podemos questionar: porque existe esta relacéo de diferenca?

Ela se faz necessaria? Haveria uma possibilidade da ndo manutencdo ou aceitacado
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deste conceito em nosso cotidiano atual? Baseados nas afirmacdes de Silva (2000)
notamos que de alguma maneira sempre buscamos definir nossa identidade
justamente para que seja possivel diferenciar-nos das demais identidades
construidas.

A partir desta afirmacédo se faz claro o nosso desejo natural de sempre
procurarmos nos diferenciar, de alguma forma, afirmando nossa identidade perante
as demais identidades.

Para Silva (2000), ndo precisariamos deste dispositivo, se fizéssemos
parte de um mundo imaginario, totalmente homogéneo. Se todas as pessoas
partiilhassem da mesma identidade, somente neste caso e neste exemplo, as
afirmacdes de identidade ndo fariam sentido. Nao precisariamos nos diferenciar. Na
realidade isto ocorre quando nos deparamos com a necessidade de assumirmos que
nao existe uma diferenciacdo, baseados em nossa identidade de “humanos”. Isso
obriga a nos remetermos a um cendrio de generalidade e equidade. Por isso,
podemos perceber que apenas em circunstancias muito raras e especiais
precisamos afirmar que “somos humanos”.

Neste caso, quando destacamos que “somos humanos” pretendemos
evidenciar a condicdo de género e raca como um todo e nao procuramos evidenciar
diferengas e consequentes divisdes em torno de nossa identidade de “humanos”.

O autor destaca, ainda, que esta situagao ocorre porque

as afirmacgdes sobre diferenca também dependem de uma cadeia, em geral
oculta, de declaracdes negativas sobre (outras) identidades. Assim como a
identidade depende da diferenca, a diferenca depende da identidade.
Identidade e diferenga sdo, pois, inseparaveis. Em geral, consideramos a
diferenca como um produto derivado da identidade. Nesta perspectiva, a
identidade é a referéncia, € o ponto original relativamente ao qual se define
a diferenca (SILVA, 2000, p.75).

Ao entrarmos em contato com o campo de estudo que trata das
observacdes sobre os conceitos de identidade e diferenca, nos aproximamos de
algumas reflexdes acerca de suas implicacdes e influéncias nas escolhas que fazem
parte da vida social dos individuos. Podemos observar, também, que as duas
situacdOes, identidade e diferenca, fazem parte de nosso cotidiano, onde
vivenciamos, de uma forma ou de outra, exemplos que constituem este cenario.

Mas de onde se originam e como sao construidos o0s principios

ideoldgicos tanto de identidade como de diferenca?
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Segundo Silva (2000, p. 76) identidade e diferenca, juntas,

sédo o resultado de atos de criacao linguistica. Dizer que sao o resultado de
atos de criacdo significa dizer que ndo sao “elementos” da natureza, que
ndo sdo esséncias, que nao sdo coisas que estejam simplesmente ai, a
espera de serem reveladas ou descobertas, respeitadas ou toleradas. A
identidade e a diferenga tém que ser ativamente produzidas. Elas ndo séo
criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo
cultural e social. Somos nés que as fabricamos, no contexto de relacbes
culturais e sociais. A identidade e a diferenca séo criacdes culturais e
sociais.

Notamos em nossas relacbes sociais a proximidade destes
acontecimentos que influenciam tanto na formacdo da identidade, quanto na
formacdo da diferenca. Estas duas situacdes fazem parte de nosso cotidiano.
Através de nossos atos, de certa forma, podemos colaborar na criagcdo ou na
manutencado de pressupostos que incluem ou excluem individuos de nosso convivio
social. Isto pode ocorrer, até mesmo, através de um ato simples, como por exemplo,
o tipo da linguagem que utilizamos em determinada circunstancia.

Segundo Silva (2000) “dizer que a identidade e a diferenca sao resultados
de atos de criacdo linguistica significa dizer que elas séo criadas por meio de atos
de linguagem” (p.82), mesmo que realizemos tais atos sem a devida compreensao
de suas consequéncias.

Ainda assim, ndo podemos afirmar que somente através da linguagem se

originam as definicdes de identidade ou diferenca.

Identidade e diferenca, ndo séo seres da natureza, mas da cultura e dos
sistemas simbdlicos que as comp&em. Dizer isso, ndo significa, entretanto,
dizer que elas sdo determinadas, de uma vez por todas, pelos sistemas
discursivos e simbdlicos que Ihe d&o definicdo. Ocorre que a linguagem,
entendida aqui de forma mais geral como sistema de significacdo, é, ela
propria, uma estrutura instavel [...] (SILVA, 2000, p.78).

Além da linguagem existem as relacfes ligadas diretamente aos signos
ou os singulares significados que dispensamos aos Signos aos quais estamos
expostos. Nossas proprias interpretacdes, por diversas vezes em diferentes
situacdes, tendem a ser condicionadas por uma relacdo de afeicdo ou repulsa ao
gue nos é apresentado.

Sendo que esta relacdo que define nossa escolha entre a aceitagcdo ou
repulsa encontra-se previamente pré-construida por nés mesmos. Com certeza iSso
se torna um fator determinante que também pode influenciar em nossa escolha, quer

seja agindo na direcao de uma identificagcao ou de uma diferenciacdo ao contexto.
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Em nossas relagdes, nos colocamos em posicéo de diferenciagédo ao que
foge de nossa concepcéo inicial sobre determinada situacao. Silva (2000, p.39) diz
que “em geral, consideramos a diferenga como um produto derivado da identidade”,
ou simplesmente, classificamos como diferente aquilo que ndo se enquadra aos
conceitos que possuimos como referencial em nossa maneira de aceitar ou ndo o
gue nos € apresentado.

Sendo assim, quando optamos pela aceitacdo a uma situacdo, na
verdade, estamos agindo de forma a diferenciar, através da negacdo, todas as
outras possibilidades.

A afirmagao “sou brasileiro”, na verdade, é parte de uma extensa cadeia
de “negacdes”, de expressdes negativas de identidade, de diferengas. Por tras da
afirmacao “sou brasileiro” deve-se ler: “ndao sou argentino”, “ndo sou chinés”, “nédo
sou japonés” e assim por diante, numa cadeia, neste caso, quase interminavel
(SILVA, 2000, p.75).

A prerrogativa utilizada por qualquer individuo, ao denominar-se
pertencente ou ndo a uma eventual situacdo, grupo ou localidade, acarretard,
também, na determinacdo de uma posi¢cao secundaria, observada como uma forma

excludente ou includente, dependendo de como for a sua escolha.

A afirmacao da identidade e a marcacéo da diferenca implicam, sempre, as
operacdes de incluir e de excluir. Como vimos, dizer "o que somos"
significa também dizer "o que ndo somos". A identidade e a diferenca se
traduzem, assim, em declaracfes sobre guem pertence e sobre quem
ndo pertence, sobre quem esta incluido e quem esté excluido. Afirmar a
identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distingbes entre o
que fica dentro e o que fica fora. A identidade estd sempre ligada a uma
forte separacdo entre "nés" e "eles" (SILVA, 2000, p.82, grifo nosso).

Sendo assim, em um cenario que envolva individuos que convivam dentro
de um mesmo grupo, dividindo os mesmos locais, a relacéo de exclusédo ou inclusao
podem se fazer presentes de forma decisiva. Em locais de convivéncia em grupo,
h&a uma disputa, que atua de forma velada, permeando as constru¢cdes que ocorrem
dentro deste universo.

Como vimos nesta secédo, procuramos analisar a definicdo do conceito de
pertencimento, tratado a partir de uma observacdo voltada para a construgcéo de
identidade do individuo. Também vimos que esta identidade € por nés internalizada,
primeiramente, para que possamos nos diferenciar de outros individuos. A

identidade, entdo, vista como U(nica, nos mostrou que ao assumirmos uma
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identidade, naquele contexto, estamos negando nosso pertencimento a outra
determinada identidade.

Mas como podemos encarar esta questdo nos moldes e no ritmo da vida
das cidades de hoje em dia? No atual cotidiano em que vivemos, sera que podemos
assumir mais de uma identidade, em momentos distintos que se formam no decorrer
de um so dia?

Com base no impactante movimento promovido através da atual
configuracdo de vida social das cidades em que vivemos, onde em um so dia,
podemos assumir as mais diversas identidades dependendo da situagdo a qual nos
encontramos, percebe-se a formacgdo de um cenario propicio ao exercicio de outra
6tica que aborda e que define assim o conceito pertencimento: “[...] pertencemos [...]
a muitos grupos diferentes [...] e cada um [..] pode dar a uma pessoa uma
identidade potencialmente importante. Talvez tenhamos de decidir se um
determinado grupo ao qual pertencemos € ou ndo importante para nés.” (SEN, 2015,
p.42)

Quando nos colocamos em determinadas localidades, assumimos as
mais diferentes posicdes sociais referentes a cada espaco que estamos ocupando
naquele momento especifico. SEN (2015, p.38) destaca, neste sentido a relevante
necessidade de entendimento de que “o reconhecimento de identidades séao
fortemente plurais e que a importancia de uma identidade nao elimina a outra”.

Sendo assim, por vezes, ndo somos considerados, como também né&o
nos consideramos, pertencentes ou identificados somente a uma determinada
identidade, grupo ou localidade, de forma definitiva. O fato de pertencermos ou nos
sentirmos pertencentes, ndo esta vinculado, exclusivamente, a uma construcdo
ocorrida ao longo de nossa trajetoria. Nesta perspectiva, o processo de identificacdo
ou pertencimento vai depender também do papel que desempenhamos ao conviver
em espacos ou situacdes diarias que nos conduzam a desempenhar diferentes
posicoes.

Segundo SEN (2015), devemos atentar ao fato de que

[...] pertencer a cada um dos grupos pode ser muito importante,
dependendo das condi¢Bes especificas. Quando competem entre si por
atencgdo ou prioridade (nem sempre necessariamente, pois € possivel ndo
haver conflito entre as exigéncias de diferentes lealdades), as pessoas tém
de decidir a importancia relativa a dar as respectivas identidades, as quais,
mais uma vez, dependerdo das condi¢des especificas. (SEN, 2015, p.38,
grifo nosso)
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Pertencer ou ndo, identificar-se ou ndo, com determinadas localidades,
grupos ou identidades, vai além de uma configuracdo Unica que estabeleca uma s6
possivel origem de nossas escolhas ao ingressarmos no convivio de um grupo
social. Este € um ponto determinante para entendermos que nossa “[...] histéria e
antecedentes ndo sdo a Unica maneira de vermos a n0S mesmos e aos grupos aos
quais pertencemos” (SEN, 2015, p.37, grifo nosso). Na velocidade e na
diversidade de contextos sociais aos quais estamos expostos pelos dias atuais “[...]
ha uma grande variedade de categorias as quais pertencemos
simultaneamente” (SEN, 2015, grifo nosso).

Ao utilizar-se deste exemplo, SEN (2015), procura destacar que

[...] essa é apenas uma pequena amostra das diversas categorias a cada
uma das quais posso pertencer simultaneamente — existem também,
claro, muitas outras categorias de associacdo que, dependendo das
circunstancias podem instigar-me e envolver-me (SEN, 2015, p.38, grifo
Nosso).

Ainda assim, podemos fazer uso de uma prerrogativa que aponte para o
estabelecimento de uma escolha Unica, dependendo, singularmente, de uma
significacdo em especial que tal grupo venha a representar, despertando em nés,
um motivo que seja determinante para a nossa escolha.

Isto pode ocorrer a medida que, ndo importando a quantidade ou a
pluralidade dos mais diversos grupos onde uma pessoa possa demonstrar um
sentimento de pertencimento, em algum deles, este sentimento podera ter uma
conotacdo mais forte ou ndo. Nem todos os grupos serdo iguais e terdo despertado
0 mesmo sentimento de pertenca para cada pessoa.

Em alguma situacdo, em algum grupo, podera, naturalmente, ocorrer
algum fator relevante que influencie na escolha da pessoa em prosseguir ou nao
naquele grupo. Ainda assim, pode ocorrer também, a situacdo da prépria pessoa
nao ter a escolha ao decidir sobre a importancia das diferentes categorias de
associacao que possam lhe manter ou ndo em um grupo (SEN, 2015).

Como pode ser visto anteriormente, ao longo desta subsecao, buscamos
realizar uma analise na tentativa de conceituar ou definir as questdes acerca do
sentimento de pertencimento. Este exercicio nos possibilitou perceber, entdo, de que
forma alguns teéricos tém procurado abordar este tema ao longo dos anos em suas

obras.
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Ao analisarmos algumas dessas obras, nos deparamos com definicbes
gue buscam observar o conceito de pertencimento em aproximadas ou distintas
perspectivas: ao mesmo tempo em que se mostram complementares em algumas
situacdes, também tendem a se distanciarem, a partir das abordagens teoricas que
partem de Oticas diferentes.

O sentimento de pertencimento ou pertenca foi descrito, entéo,
primeiramente, desde uma analise que o visualiza como algo vinculado a um desejo
singular dos individuos. Logo apds, ele foi tratado como uma espécie de estagio,
onde o individuo estd passando pela construcdo de uma identidade que lhe forneca
suporte para a compreensdo do sentimento de pertencimento. Por fim, chegamos
até a definicdo de pertencimento que contempla a possibilidade de pertencermos a
grupos distintos, em horérios distintos, durante um determinado espaco de tempo,
sem haver a negacao de que pertencemos anteriormente a outro grupo.

Identificamos que todos esses condicionamentos acerca do sentimento de
pertenca ou pertencimento podem ser observados, também, dentro do PSAA.
Através da convivéncia neste local, é possivel notar que, alguns alunos, percebem
gue o ambiente n&do formal pode tornar-se, para eles, um espaco de interacdo social,
promovendo o contato entre os envolvidos no projeto assistencial. Cria-se, entdo, a
partir desse contato, a oportunidade da formagédo de um novo grupo. Surge uma
nova identidade para os alunos.

Dentro do PSAA podemos encontrar alguns casos bem especificos que
se relacionam diretamente com a construgdo da identidade conforme a teoria
descrita anteriormente. Tratam-se de alunos que estdo passando pela etapa onde
cada um deles ainda esta formando a sua identidade em relacdo aquele ambiente
nao formal. Eles fazem parte de um grupo de alunos que ha pouco tempo ingressou
no PSAA, encontrando-se, ainda, em processo de adaptagéo ao novo grupo ao qual
agora fazem parte.

Ao nos remetermos ao conceito de pertencimento que trata da ocupacao
por parte do individuo, de uma ou mais identidades durante um determinado periodo
torna-se possivel entendermos por qual razdo, para alguns dos alunos que néao
possuem por habito frequentar assiduamente um ambiente educacional formal, esta
escolha, ndo fez com que estes sujeitos se afastassem por completo da relagao

ensino-aprendizagem que pode ocorrer, da mesma forma, na educacgéo nao formal.
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Ainda assim, em determinados aspectos, pode-se visualizar que o
ambiente n&do formal desenhado pelo planejamento do PSAA, por vezes, em suas
propostas educativas, também pode se tornar um espaco onde o aluno se defronta
com situacdes muito semelhantes as experimentadas por um aluno integrante de um
ambiente educacional formal. Mesmo expostos a essa experiéncia que traz consigo
alguns tracos muito semelhantes a educacdo formal, os alunos continuam
comparecendo com assiduidade ao ambiente ndo formal, embora existam essas

aproximacodes entre ambientes distintos.

Considerac0es finais da segdo

Ao longo desta secdo realizamos uma analise que procura delinear a
relacdo entre educacao formal e ndo formal, o terceiro setor e 0 PSAA no processo
de construcdo do sentimento de pertencimento. Todo este processo € apresentado
identificando sua singularidade e delineando 0s seus respectivos campos de
atuacao.

Evidenciamos, primeiramente, o papel da educacéo formal publica, o seu
contexto historico e atual, suas atribuicbes legais, passando, também, por suas
possiveis falhas e percal¢cos que podem ser observados ao longo de todo o seu
processo. Na contraméo surge a educacao ndo formal.

Destacamos o surgimento dos projetos assistenciais do terceiro setor,
que, desde o principio de suas atividades, vém preenchendo lacunas que deveriam
estar ocupadas pela educacéo formal.

Ao destacarmos o PSAA, apontamos para a sua perspectiva de trabalho
que se desenvolve a partir da mesma configuracdo de ensino e aprendizagem
comuns as iniciativas ndo formais. Discutimos, também, o fato da utilizacdo do
futebol estar presente no PSAA, o que pode ser efetivamente relacionado com as
pesquisas que observamos nos repositorios

Em torno dessas questdes podemos trazer a tona o aluno e seu
sentimento de identificacdo com cada um destes locais: Pode um aluno sentir-se
pertencente a um determinado ambiente educacional (formal) em detrimento de
outro ambiente também educacional (ndo formal) ou vice-versa? O que faz com que

um aluno se autodenomine pertencente a um local e a outro ndo? O aluno pode
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considerar-se pertencente a um local a0 mesmo tempo em que também se
denomina pertencente a outro?

Portanto, baseando nossa pesquisa no contexto da escolinha de futebol e
do PSAA, nossas acbes buscam tracar uma linha onde relacionamos a educacéao
formal e n&o formal, junto ao terceiro setor, na tentativa de observar a construcdo do
sentimento de pertencimento de criancas em condi¢cdo de vulnerabilidade social na
periferia de Pelotas-RS. A seguir apresentaremos a metodologia utilizada para

alcancar o intento da pesquisa.
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5 METODOLOGIA

A investigacdo iniciou com a realizacdo de uma pesquisa exploratdria,
baseada em uma revisdo bibliografica, voltada para os conceitos e teorias que
abordam as tematicas da educacéo formal; educacdo ndo formal; terceiro setor; e
sentimento de pertencimento.

A pesquisa foi realizada em um projeto socioassistencial no bairro
Navegantes, na cidade de Pelotas-RS.

O método de pesquisa precisa observar uma coeréncia frente ao
problema que se pretende pesquisar. Portanto, nossa investigacao fez uso da
abordagem qualitativa, pois, segundo Demo (2013, p.108), “A pesquisa qualitativa
abriga diferentes correntes que se apoiam a pressupostos contrarios, métodos e
técnicas distintas dos estudos experimentais.”

Quanto a procedimentos técnicos de investigacdo, além do levantamento
documental e a pesquisa bibliografica, adotamos o Estudo de Caso, pois partimos
do pressuposto de que este se trata de um estudo “[...] empirico que investiga o
fendmeno [0 “caso”] em profundidade e em seu contexto de mundo real [...]" (YIN,
2015, p.17).

Sobre a forma de como foram realizadas as analises das entrevistas,
destacamos que foram subsidiadas pela metodologia de analise de conteudo
fundamentada em Bardin (2007).

A seguir nos deteremos na apresentacdo do campo de estudo e dos

sujeitos participantes da pesquisa.

5.1 Campo de estudo e sujeitos participantes da pesquisa

O local de realizacdo da pesquisa, como mencionado anteriormente, € o
bairro Navegantes. Neste espaco nos propusemos a investigar o contexto da relacao
dos alunos tanto com o proprio bairro onde residem, quanto com os ambientes de
educacdo formal e ndo formal. Como pano de fundo nos utilizamos do PSAA,
espaco este caracterizado como uma proposta educativa ndao formal que vem
atuando com um publico formado por moradores de area de risco, localizado na
periferia da cidade de Pelotas-RS. Atuante desde 27 de julho do ano de 1999,

atende a jovens em situagao de vulnerabilidade social.
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A pesquisa, dentro PSAA, é motivada pelas atividades de educacdo néo
formal que esta instituicdo promove por meio da oferta de cursos e oficinas a
comunidade. Dentro deste projeto nosso foco se voltou para uma pratica educativa
denominada “Escolinha de futebol”. Também neste mesmo espacgo procedemos a
coleta de dados que integram esta pesquisa.

A pesquisa de campo deu-se em duas etapas: para a primeira etapa que
envolvia diagnodstico e classificacdo dos possiveis informantes, utilizamos um
qguestionario; para a segunda etapa utilizamos um roteiro de entrevista
semiestruturada, a fim de observar as relacdes existentes nos ambientes de
educacdo formal e ndo formal, bem como o sentimento de pertencimento dos
informantes em relacédo a estes ambientes.

Os informantes (sujeitos participantes da pesquisa) sédo criancas e jovens
na faixa entre 6 e 16 anos de idade, matriculados regularmente, tanto em escola
publica como na escolinha de futebol, no ano letivo de 2016.

5.2 O primeiro instrumento: questionario

Antes de entrevistar os participantes do projeto socioassistencial,
sentimos a necessidade de conhecer melhor o perfil das criangas que frequentam a
escolinha de futebol, para tanto elaboramos e aplicamos um questionario com
perguntas fechadas que admitiam apenas respostas objetivas.

Segundo Marconi e Lakatos (1999) o processo de desenvolvimento de
uma pesquisa, as técnicas escolhidas e os métodos utilizados pelo pesquisador,
necessitam de uma aproximacdo ou de um ajuste, na forma como a investigacao
pretende reportar-se ao problema que sera estudado.

A observacdo desse pressuposto nos instigou a atentarmos para a
escolha mais efetiva da forma de utilizagcdo do nosso instrumento de coleta de
dados. Em virtude disso desenvolvemos um pré-teste’® do questionario, com a
funcdo de qualificar e auxiliar o processo de coleta de informacgdes, junto aos

informantes.

13 Segundo (TRIVINOS,1987), a escolha da utilizacdo de um estudo piloto ou pré-teste pode servir
para que 0 pesquisador possa avaliar a composicdo de seu roteiro de entrevista, bem como,
examinar, através de uma aplicacdo preliminar, se 0s seus objetivos se apresentam nitidos e
compreensiveis ao publico alvo que pretende atingir.
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Nosso movimento inicial se deu a partir da aplicacdo da primeira versao
do questionario, sob a forma de pré-teste, a dois alunos da escolinha de futebol.
Nesta etapa pudemos detectar duas deficiéncias, demonstrada pelos informantes,
relativas a elaboracdo do instrumento: dificuldade de leitura diante de palavras
desconhecidas e dificuldade de compreenséo dos enunciados de algumas questdes.

Segundo Yin (2015), o periodo que envolve a a¢do de elaborar e aplicar
um pré-teste, em uma pesquisa cientifica, deve ser encarado pelo pesquisador,
como a ocasiao oportuna para que seja possivel articular uma espécie de ensaio
formal, na busca de qualificar o plano de coleta de dados, antes da aprovagao da
versao final que sera posteriormente utilizada.

O pré-teste possibilitou a visualizacdo da necessidade de reformulacdo do
instrumento frente a compreensao de leitura apresentada pelos alunos nesta fase
prospectiva. O procedimento de reformulagdo vem ao encontro de nossa
preocupacao em conectar a pesquisa ao perfil do jovem atendido pelo PSAA.

Apoés a reformulacdo do instrumento foi realizado uma nova aplicacéao
deste, o0 que propiciou verificar a efetividade da ferramenta a partir das modificacdes
efetuadas. Antes da aplicacdo do questionario, entregamos um termo de
consentimento livre e esclarecido enderecado aos pais ou responsaveis dos alunos,
por se tratar de alunos menores de idade, com intuito de obter a autorizagdo de
participacdo na pesquisa .

Mantivemos, ainda, o sigilo quanto aos verdadeiros nomes dos alunos
participantes em qualquer documento ou atividade executada na pesquisa, bem
como neste relatério final. Sendo assim, nos preocupamos em encontrar uma
maneira de identifica-los, apenas para fins de organizacdo. Como 0 universo que
estamos lidando diz respeito ao entorno de uma “escolinha de futebol” utilizamos
nomes de jogadores do futebol mundial para identificar os informantes. Organizamos
uma lista com 44 nomes de jogadores correspondendo aos 44 alunos matriculados
na EFA em 2016.

Antes da aplicacdo do instrumento solicitamos aos informantes que

escolhessem um ndimero ainda n&o selecionado nesta listal®.

14 O modelo utilizado esta disponibilizado como apéndice ao final deste trabalho.

15 Balotelli, Benzema, C. Bale, Cristiano Ronaldo, D’Alessandro, Daniel Alves, Eduardo Sasha,
Gabriel Jesus, Hulk, Iniesta, Luan, Lucas, Messi, Modric, Muller, Neymar, Pique, Pogba, Rivellino,
Robben, Ronaldinho Gaucho, Ronaldo, Schweinsteiger, Sécrates, Suarez, Tevez, Toni Kroos, Vitinho,
Zico e Zidane.
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O instrumento?® ajustado continha questes acerca da estrutura familiar,
da atividade laboral e questbes de ordem financeira. Trazia, ainda, informacoes
relativas ao emprego/trabalho das familias, bem como a participacdo do aluno ou de
algum membro da familia no PBF.

Seis alunos com idade entre sete e nove anos precisaram participar de
dois encontros na sede do PSAA para que pudessem responder ao instrumento.
Eles precisaram conversar com 0S pais ou responsaveis e certificarem-se sobre as
respostas que dariam as questdes presentes no instrumento.

A aplicacdo do instrumento teve duracao total de oito semanas. Neste
espaco de tempo os alunos foram organizados em pequenos grupos, nas guartas e
sextas feiras no turno da manha e da tarde, quarenta minutos antes do inicio das
aulas. Todos os alunos frequentes foram contemplados.

Dos 44 alunos matriculados apenas 30 participaram da pesquisa. Cabe
ressaltar que esta etapa de coleta de dados deu-se em periodo de greve nas
escolas estaduais da regido, porém a quantidade de respondentes representou uma
amostra significativa, diante do universo apresentado.

Dos trinta alunos informantes selecionamos sete para a préxima etapa da
pesquisa: realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Os critérios utilizados nesta
escolha envolviam: a) ser beneficiario do PBF, pois este programa exige a presenca
do aluno em sala de aula em escola regular publica em pelo menos 85% da carga
horéarial’, fato este que também poderia influenciar nas questdes de pertencimento e
identidade do aluno junto a escola publica, em razdo da obrigatoriedade presencial
imposta pelas condi¢es legais do programa. Além disso, sdo beneficiarios do PBF
pessoas em situacdo de vulnerabilidade social, em extrema pobreza; b) maior tempo
de moradia no bairro Navegantes, pois esta condicdo poderia influenciar no
sentimento de pertencimento e de identidade do aluno com o bairro; c) estar
matriculado regularmente no ano de 2016 em escola publica, pois esta condicdo nos
ofertaria a possibilidade de trabalhar com as questfes de identidade e pertencimento
no ambito da educacgdo formal; e d) possuir um tempo minimo de convivio junto ao
PSAA, para que pudéssemos trabalhar com a educagéo néo formal, relacionando os
conceitos de identidade e pertencimento dos alunos junto a este ambiente

educacional.

16 O modelo do questionario utilizado esta disponibilizado como apéndice ao final deste trabalho.
17 Fonte: Brasil (2004)
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5.3 O segundo instrumento: a entrevista semiestruturada

Adotamos, também, a aplicacdo de um pré-teste para aprimorar o roteiro
de entrevista semiestruturada. Buscamos, neste instrumento, identificar os fatores
gue caracterizem a relacédo de identidade e de pertencimento dos alunos, junto aos
ambientes formal e ndo formal de educacéo.

Segundo Marconi e Lakatos (2007) a entrevista € um encontro entre
pesquisador e pesquisado, com o intuito de obter informagbes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversa¢do de natureza profissional. E
utilizada nas investigacfes de cunho social, quando o pesquisador necessita efetuar
uma coleta de dados. A entrevista deve ser observada ainda, como uma
conversacdo efetuada face a face, desenvolvida de maneira metodica, visando
proporcionar de forma verbal ao entrevistado, as informac¢des necessarias para que
este compreenda todo o contexto e assim possa elaborar o conteido de sua
resposta.

A escolha pela entrevista deve-se ao fato deste modelo nos possibilitar
trabalhar com questdes focadas em um determinado assunto e, ainda assim,
guando necessario, ampliar as discussoées, interagindo de forma mais aprofundada
sobre determinado tema proposto.

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas,
onde o informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto.
O pesquisador deve seguir um conjunto de questdes previamente definidas,
mas ele o faz em um contexto muito semelhante ao de uma conversa
informal. O entrevistador deve ficar atento para dirigir, no momento que
achar oportuno, a discussdo para o0 assunto que o interessa fazendo
perguntas adicionais para elucidar questdes que nao ficaram claras ou
ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido”

ao tema ou tenha dificuldades com ele. (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75,
grifo do autor)

O roteiro de entrevista® utilizado nesta pesquisa segue esta mesma linha,
privilegiando a fala dos alunos, construido nos moldes de uma conversa informal,
possibilitando desdobramentos no debate das questdes, sem perder o foco principal
do assunto em evidéncia.

Para Minayo (1993) o recurso da entrevista pode ser utilizado quando o
pesquisador deseja obter o maior numero possivel de informacdes sobre

determinado tema, segundo a visdo do entrevistado. E importante destacar, ainda,

18 O modelo de entrevista utilizado esta disponibilizado como apéndice ao final deste trabalho.
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que este tipo de entrevista privilegia a fala individual do entrevistado, pois €
empregado geralmente na descricdo de casos individuais ou na compreensao de
especificidades culturais para determinados grupos e para comparabilidade de
diversos casos.

A entrevista ocorreu com o auxilio de um gravador de voz a fim de captar
detalhes que permitissem um registro mais completo dos relatos. De forma
complementar, a observacao atenta do informante permitiu captar e registrar em um
bloco de anotacdes as expressdes e gestos, produzidos no decorrer da atividade.

As entrevistas foram gravadas®® em &udio, por isso, em concordancia com
a Lei 10406/02 do Cadigo Civil?%, todas as transcricdes que realizamos encontram-
se devidamente anexadas junto as autorizagcbes assinadas pelos pais ou
responsaveis pelos alunos.

Apébs a aplicacdo do pré-teste a dois alunos observamos a necessidade
de reelaboracdo de alguns pontos incluindo o tempo depreendido para sua
execucdo. O primeiro participante respondeu a entrevista em cinco minutos e meio,
porém durante a execucao verificamos a necessidade de agregar outros pontos que
nao foram contemplados no roteiro inicial. O segundo respondeu todas as questbes
em menos de cinco minutos, apresentando, também, as mesmas lacunas
identificadas na entrevista anterior.

Passamos, entdo, a trabalhar nas reformulacbes e adequacbes no
conteudo e no formato das perguntas. Neste interim surgiu um fato novo: a troca
temporaria do gindsio de esportes da Escola Nossa Senhora dos Navegantes,
utilizado pela escolinha de futebol, por outro local ainda a ser definido. A direcao da
escola informou que o ginasio precisava de reformas uma vez que o prédio era
antigo, sofreu depredacfes e ndo contava com uma manutencao periddica.

A mudancga, apesar dos transtornos para comunidade, oportunizou maior

tempo de convivéncia com os informantes da pesquisa. As turmas de alunos da EFA

19 Considerando a participa¢do de humanos como informantes do processo investigativo, o presente
estudo sera submetido ao Conselho Nacional de Etica em Pesquisa, conforme Resolug&o n°. 196/96
—versdo 2012 (BRASIL, 2012).

20 Salvo se autorizadas, ou se necessarias a administracdo da justica ou a manutencdo da ordem
publica, a divulgagdo de escritos, a transmissdo da palavra, ou a publicacdo, a exposicdo ou a
utilizacdo da imagem de uma pessoa poderdo ser proibidas, a seu requerimento e sem prejuizo da
indenizacéo que couber, se lhe atingirem a honra, a boa fama ou a respeitabilidade, ou se destinarem
a fins comerciais (Brasil, 2002, grifo nosso).




83

séo divididas por faixa etéria. Os alunos “pequenos” assistem as aulas pela manh3,
e os alunos “maiores” pela tarde, durante o periodo de reformas.

Em carater emergencial foi providenciado, com auxilio da reitoria da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), o ginasio da Associacéo Atlética Banco do
Brasil (AABB), localizada na zona leste da area central da cidade e relativamente
proxima ao bairro Navegantes, um local para a realizacdo da prética esportiva

A distancia a ser percorrida por eles até o novo local de treino, 1.800
metros, os desanimava. Nao ha nenhum transporte para o deslocamento do bairro
Navegantes até o prédio da AABB e o trajeto era feito a pé. Em fun¢do do ndmero
de alunos os professores os dividiram em dois grupos. Com intuito de animé-los e
tornar mais descontraido o deslocamento, os professores incentivavam uma
conversa informal no grupo. Entre outros assuntos, os alunos foram questionados
sobre o que gostariam de fazer quando chegassem a qualidade de atletas
profissionais? O que eles mudariam e 0 que manteriam se este possivel cenario de
profissionalizacdo realmente se confirmasse para eles? Os alunos comecaram a
comentar sobre seus desejos de mudancas em situacdes rotineiras no bairro, na
escola e no projeto assistencial. A situacdo de andar a pé em grupo e fora do bairro
de alguma forma propiciou uma conversa aberta, em tom de bate papo, e de
desabafo.

Segundo Trivifios, (1987, p. 94)

As [...] atividades do pesquisador no seio da comunidade [...] sdo de
natureza exploratéria, tendentes a conscientizagdo, tanto do pesquisador,
como dos integrantes do grupo social, dos problemas que existem, das
dificuldades que se apresentam, e de interesse coletivo, na vida das
pessoas.

Esta experiéncia, peripatética?’, além de se mostrar enriquecedora no
sentido de conhecer os anseios e desagrados dos meninos, integrantes da EFA,
também nos despertou para a possibilidade de implantar uma estratégia semelhante
durante as entrevistas.

Decidimos que durante as entrevistas identificariamos cada entrevistado
apenas como “jogador de futebol”. Essa ideia foi muito bem aceita.

O periodo utilizado para a aplicacdo das entrevistas semiestruturadas se

estendeu por sete semanas, sendo aplicadas nas quartas e nas sextas-feiras de

21 «[..] termo que designa a filosofia de Aristoteles e de sua escola; é proveniente da tradicdo segundo a qual
Aristoteles lecionava dando passeios a pé no jardim do Liceu, local onde fundou sua escola em Atenas (335
a.C.)” (JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 215)
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cada semana. Participava da entrevista, geralmente, um aluno em cada encontro. A
duracéo de cada entrevista durava aproximadamente 14 minutos.

Para efetuar o nosso processo de analise das entrevistas, a medida que
levamos em conta as expressdes dos alunos, suas atitudes ao responderem as
perguntas e suas colocacdes, utilizamos a Analise de Conteudo (BARDIN, 2007).

Nos baseamos nesta ferramenta porque ela é

um conjunto de técnicas de analise das comunica¢fes. Nao se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, sera um
Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagOes.
(BARDIN, 2007, p.33, grifo do autor)

Justamente por este motivo, esta abordagem se mostrou adequada ao
Nosso objetivo, pois, segundo Bardin (2007) a analise de conteudo também pode ser
compreendida como um conjunto de técnicas de andalise das comunicacgdes,
atentando para o fato de que ela faz uso de procedimentos sistematicos e objetivos
que tem por finalidade, descrever o contetdo de determinadas mensagens.

A partir desta definicdo, na subsecdo onde tratamos das analises dos
dados das entrevistas, ndo estaremos discutindo as respostas dos alunos a luz de
qguestBes da linguistica como funcdo norteadora desta etapa, e sim, estaremos
baseados na analise de conteldo, pois necessitamos contemplar o contetdo das
respostas dos alunos em somatério com as demais informagfes que foram também
observadas no ato da entrevista e que complementam seus depoimentos conforme
propomos anteriormente, alcancando assim a totalidade de observacdo sobre o
depoimento dos entrevistados.

Bardin (2007) destaca que aparentemente a linguistica e a andlise de
conteldo podem representar que trabalham a partir de um mesmo campo de
analise, qual seja, a linguagem. Porém, ha uma diferenciacdo, pois o objeto da
linguistica é a lingua, o da analise de conteudo € a fala, ou seja, o aspecto
individual, atual e o ato da linguagem. Sendo assim, quando a andlise de conteudo
trabalha as significacdes contidas na fala, ela acaba por se diferenciar do foco da
linguistica, pois a andlise de contetdo procura desvendar o que ocorre por tras das
palavras. Neste sentido, podemos observar que a linguistica € um estudo da lingua
e a analise de conteudo é uma busca de outras realidades através das mensagens.
Portanto, este sera o fator norteador do nosso movimento, quando analisarmos 0s

conteudos das respostas.
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Consideracdes finais da secéo

Ao longo desta secdo descrevemos como a pesquisa foi desenvolvida
junto ao projeto socioassistencial. Abordamos o método, os procedimentos técnicos.
Descrevemos o0 campo de estudo e 0s sujeitos participantes da pesquisa. Relatamos
0 processo desenvolvido até a coleta de dados.

Assim, concluido o periodo de coleta de dados e informacdes junto aos
informantes, passamos agora a apresentar e discutir os resultados obtidos no
questiondrio e na entrevista semiestruturada, conforme descreveremos na se¢ado a

sequir.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados apresentados e discutidos nesta secdo sdo referentes a
aplicacdo do questionario junto ao grupo de trinta alunos e da entrevista
semiestruturada, realizada com os sete alunos selecionados através dos critérios
definidos nos objetivos desta pesquisa e subsidiados pelos dados coletados no

questionario previamente aplicado.

6.1. Os dados do questionario

Os dados referentes a aplicacdo do questionario nos serviram para
conhecer melhor as condi¢cdes sociais, o histérico de envolvimento com a
comunidade em que os alunos do PSAA estavam envolvidos e, a partir dali,
selecionar os informantes da pesquisa. Neste processo, contamos com a
participacdo de trinta alunos com idade entre sete e dezesseis anos, todos eles
matriculados na EFA no ano de 2016.

Todos o0s questionamentos propostos neste instrumento buscaram
estabelecer uma ligacdo entre o sentimento de pertencimento e de identidade dos
alunos, em relacdo aos mais variados ambientes, como escola, bairro, familia, EFA,
entre outros. Com base nas informacdes colhidas, analisamos e classificamos as
respostas dos alunos, utilizando gréficos e tabelas, visando uma melhor
interpretacdo destes dados.

As questdes foram numeradas de 1 a 19. A primeira era a identificacdo do
informante. A questdo 2 perguntamos a data de nascimento dos alunos e as
convertemos em idade na data de sua tabulagcéo (14/05/2016). Estes dados estao

representados no Grafico 1, a seguir.
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Grafico 1 — Idade dos alunos

16 anos

15 anos

14 anos

13 anos

12 anos

11 anos

10 anos

9 anos

7 anos

Fonte: Questionario aplicado (2016)

Ao observarmos os dados do gréfico 1, identificamos que a média de
idade dos alunos € de 11.5 anos, sendo a idade de 12 anos a que apresentou maior
frequéncia, por isso, a faixa etaria de maior prevaléncia na amostra esta
compreendida entre os 10 e os 12 anos de idade, formando um grupo de 22 alunos
dos 30 que responderam ao questionario.

Na questdo 3, perguntamos qual a cidade de nascimento dos alunos. Esta
questao foi importante, pois identificou grande parte dos informantes como sendo
naturais da cidade de Pelotas-RS, o que nos permitiu selecionar para a segunda
etapa da pesquisa (entrevistas) alunos dentro deste perfil, facilitando identificar o
sentimento de pertencimento nos ambientes da escola formal e da ndo formal sem
muita interferéncia da variavel local de residéncia. As respostas obtidas estéo

representadas no grafico 2.
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Grafico 2 — Local de nascimento dos alunos
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

No grafico 2 é possivel verificar que a grande maioria dos alunos é
nascida em Pelotas, 27 alunos (90%) dos que responderam ao questionario. Deste
grupo apenas 3 (10%) sédo oriundos de outras cidades.

A questdo 4 buscava identificar o tempo de moradia dos informantes na
cidade de Pelotas-RS.

Grafico 3 - Tempo de moradia em Pelotas-RS
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

Observamos no grafico 3 que do grupo de trinta respondentes, 27
afirmaram ter nascido em Pelotas-RS, representando 90% do total da amostra.
A questédo 5 tratava acerca do tempo de moradia dos alunos no bairro

Navegantes. As respostas a este questionamento estao representadas no gréfico 4.
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Gréfico 4 — Tempo de moradia dos alunos no bairro Navegantes
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Fonte: Questionéario aplicado (2016)

Conforme descrito no grafico 4, uma grande parcela dos alunos sempre
morou no bairro Navegantes, representando cerca de 76,66% do grupo. Observa-se
que todos os informantes sdo moradores do bairro, pois esta € uma condi¢do para
serem matriculados na EFA.

O foco da questdo 6 era identificar em que rede de ensino (escola regular)
os alunos da EFA estariam matriculados. Investigar esta condicdo contribuiria na
possibilidade de trabalhar com os participantes, suas questdes de relacionamento,
de identidade e de pertencimento no ambito da educagéo formal.

O gréfico 5 demonstra que o0 ensino publico estadual desponta como o
local onde a maior parcela de alunos (18 no total estdo matriculados) representando
60% dos entrevistados. Em seguida, aparecem as instituicdes particulares ou
privadas, com o numero de 7 alunos (23%) e as escolas municipais em 5 (17%).
Este dado viabilizou a possibilidade de entrevistar alunos em uma mesma escola
regular, facilitando assim as comparacfes referentes ao sentimento de

pertencimento.
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Gréafico 5 - Os alunos da EFA na escolaregular
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

Quando investigamos, através da questdo 7, qual o ano escolar que 0s
alunos estavam cursando nas escolas regulares, observamos a prevaléncia dos
alunos integrantes do 4° ano. Embora a média de idade apresentada no grafico 1
nos levasse a uma possivel maior prevaléncia no 5° ano, a questédo seguinte vira a

esclarecer, pois muitos foram repetentes.

Gréafico 6 — Numero de alunos e ano que cursam na escola regular
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

No gréfico 6, identificamos em qual ano o aluno estd matriculado na
escola regular, fica evidenciado que 10 alunos ou 1/3 do total estdo matriculados no

4° ano do ensino fundamental. Os alunos que estdo matriculados no 3° e 5° ano
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respectivamente, representam a segunda maior parcela desta amostra alcangando o
namero de 5 alunos cada. Apenas 1 aluno encontra-se matriculado no 1° ano do
ensino medio.

Na questédo 8, ainda a respeito da escola regular, perguntamos também
se houve e quais seriam 0os numeros da reprovacdo dos alunos neste ambiente. A
questdo da reprovacao poderia estar ligada ao fato do aluno se identificar como
pertencente ou ndo ao contexto da escola formal pubica. O gréfico 7 representa esta
distribuicao.

Destacamos no grafico 7 a evidéncia de que 53% dos informantes (16
alunos), ja passaram por pelo menos uma reprovacao, sendo que 4 deles, ja foram
reprovados em 2 oportunidades. A maior incidéncia de reprovacéo foi identificada no
3° ano, com o total de 34% (10 estudantes). Do grupo total de entrevistados 14
(47%) nunca reprovou.

Gréfico 7 — Reprovacédo em escola regular

Nunca reprovaram

Reprovacdo no 62ano

Reprovacdo no 52 ano

Reprovacdo no 42 ano

Reprovacdo no 32ano
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

Na questdo 9 adentramos nas questbes que tratam do sentimento dos
alunos com relacdo a escola e as amizades que eles cultivam neste ambiente. As
respostas estdo representadas no grafico 8 e demonstram que a grande maioria,
76,66% dos alunos, possui um bom relacionamento com a escola em ambito geral e

com os colegas.
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Gréafico 8 — Relacédo dos alunos com a escola regular
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

Na questdo 10, que envolve a trajetéria dos alunos junto a EFA,
investigamos qual € o periodo de tempo que os alunos estdo matriculados. O foco
desta abordagem era investigar se ocorre alguma relacédo entre o tempo de convivio
do participante da EFA e sua identificagcdo com este espaco e se este fato poderia
estreitar, ou ndo, o vinculo criado entre ambos, agindo diretamente nos sentimentos

de identidade e pertencimento deles em um ambiente de educacédo néo formal.

Gréafico 9 — Alunos matriculados na EFA
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

Observamos entdo que 36% (mais de um terco) dos alunos, matriculados

na EFA, estdo entre um ano e dois anos incompletos. Um grupo composto por 5
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individuos esta matriculado na escolinha de futebol ha mais de 4 anos. 21 alunos,
entre os trinta informantes, frequentam este espaco ha mais de um ano.
Na questdo 11 abordamos as relacbes de amizade e de convivio dos
alunos no ambiente educacional da EFA. Os dados obtidos estdo no grafico 10.
Observamos que dos trinta respondentes, 96,66% afirmam manter uma
boa relacdo na EFA, quer seja com os demais alunos, como também com os
professores e com as atividades. Apenas um aluno declarou ndo possuir um grande

namero de amizades, mas assegura que gosta da EFA e das atividades.

Gréafico 10 — O relacionamento dos alunos na EFA
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

Na questdo 12, j4 adentrando pelo campo que trata de informacbes
referentes as familias dos alunos, iniciamos o0s questionamentos buscando
identificar com qual numero de pessoas eles dividiam o espac¢o de sua residéncia. A
situacdo de o aluno morar com um grande numero de pessoas, em uma SO
residéncia, desde que ele ndo concorde com esta situacdo, poderia construir nele o
desejo de estar sempre fora de casa, 0 que apontaria para a sua presenca continua
em ambientes de educacéo formal e ndo formal, sempre que esta possibilidade
surgisse.

O gréfico 11 descreve a quantidade de pessoas que residem junto com o
aluno na mesma casa. Em média, nas residéncias dos alunos moram 4,36 pessoas.
O numero de moradores/casa que prevaleceu (moda) foi o de 4 moradores, segundo

9 dos respondentes, o que corresponde ao percentual de 30% dos alunos.
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Gréfico 11 — Moradores por residéncia
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

Na questdo 13 buscamos investigar o contexto familiar dos alunos,
questionamos se eles possuiam irmaos e, se sim, quantos.

Segundo os resultados apresentados no grafico 12, os alunos
possuem em média o numero de 4,11 irmaos. Destacamos dentre os resultados
obtidos, os alunos que possuem apenas 1 e 2 irmaos, respectivamente, pois estes,
somados, representam 50% do total dos alunos entrevistados.

Grafico 12 — Numero de irmaos dos alunos
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

A questdo 14 foi elaborada para detalhar a configuracdo familiar,

verificando com quem os alunos da EFA moram, quer sejam pais ou responsaveis.
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Gréafico 13 — Com quem os alunos moram
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

Observando o grafico 13 verificamos que a maior ocorréncia é formada
por alunos que moram com 0 pai ou padrasto e/ou mae ou madrasta, grupo este
formado por 43% (13 alunos). O segundo maior grupo € formado por alunos que
moram somente com a mae ou madrasta, num total de 30%. Do total de
entrevistados 20% dos estudantes informaram que ndo moram nem com 0O pai e
nem com a mae.

Na questdo 15, ainda dentro das questbes familiares, procuramos colher
informacdes de cunho financeiro sobre os responséaveis pelos alunos. Para tanto,
guestionamos sobre quantas pessoas possuiam renda fixa nos domicilios onde eles

residiam.

Gréafico 14 — Numero de trabalhadores com renda fixa nas familias

trés pessoas . 2
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Fonte: Questionario aplicado (2016)
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O gréfico 14 nos mostra que em 70% dos domicilios, onde os alunos
residem, apenas uma pessoa possui renda fixa mensal. Os percentuais restantes
estdo divididos entre os domicilios onde 2 pessoas percebem renda fixa, ou seja
20% da amostra, seguido por 10% dos domicilios onde 3 pessoas exercem alguma
atividade com remuneracéao fixa mensal.

Nas questbes 16 e 17, o questionamento envolve o trabalho da crianca e
ocorréncia de um possivel complemento financeiro na receita mensal das familias.
Questionamos se eles trabalhavam ou ja trabalharam, mesmo que seja de forma
esporadica (questdo 17), ou ainda, se contribuiram ou contribuem de alguma
maneira com a renda familiar (Questéo 16).

Identificamos no gréafico 15 que, dos alunos entrevistados, 90% nunca
exerceram ou exercem nenhuma atividade remunerada, mesmo que
esporadicamente. Apenas 10% dos alunos ja contribuiram de alguma forma para
incrementar a receita financeira familiar, sendo que todos o fizeram através de
trabalhos informais.

Grafico 15 — Contribuicdo dos alunos na renda familiar
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

Na questdo 18 abordamos, também, as questbes sobre a participacao
das familias dos alunos junto a programas sociais. Os alunos foram questionados se

alguém da sua residéncia estava sendo beneficiado pelo Programa Bolsa Familia.
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Gréafico 16 — Familias assistidas pelo PBF
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Fonte: Questionario aplicado (2016)

O grafico 16 demonstra que, do numero total de participantes da
pesquisa, 30% deles informou que a familia recebe recursos do PBF.

Ainda sobre o0 mesmo tema, a questdo 19 indaga se o proprio aluno era
beneficiario deste programa. Como o PBF exige uma participacdo do aluno em 85%
da carga horaria em escola regular pubica, este requisito poderia contribuir no
sentido de permanéncia do aluno em ambiente educacional formal, sob a
prerrogativa de ndo perder tal beneficio.

O grafico 17 aponta para 7(23%) o numero de alunos que recebem o
beneficio do Programa Bolsa Familia em seu nome.

Gréfico 17 — Alunos em familias beneficiadas pelo PBF
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Fonte: Questionario aplicado (2016)
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De posse do perfil dos alunos atendidos pela EFA priorizamos para a
proxima etapa, a entrevista, dentre outros critérios, aqueles alunos beneficiarios do

bolsa familia.

6.2 Perfil dos alunos selecionados para as entrevistas

O grupo dos sete alunos escolhidos para participar da entrevista
semiestruturada apresentaram caracteristicas que iam ao encontro dos NnosSsoSs
objetivos propostos, ou seja, ser natural da cidade de Pelotas; tempo de moradia no
bairro Navegantes; estar matriculado regularmente em escola publica e ser
beneficiario do programa bolsa familia.

Observamos neste grupo dois extremos de idades: um aluno com sete
anos e um aluno com dezesseis. Este fato vem a favorecer a pequena amostra de
entrevistados uma vez que mesmo em um numero reduzido de informantes foram
contempladas as maiores e as menores idades encontradas no grupo de trinta
alunos que participaram da pesquisa. Todos nasceram em Pelotas e residem no
bairro Navegantes. Enquanto beneficiarios do PBF, todos estdo matriculados e
frequentam a rede de ensino publico formal, sendo que seis estdo na rede estadual
e apenas um esta na rede municipal, cursando o Ensino Fundamental. Nesta etapa,
visamos aprofundar as questdes ligadas ao sentimento de pertencimento e de
identidade.

No quadro 4 pode ser observado o perfil destes sete estudantes que
foram selecionados para a entrevista.

Quadro 3 - Caracteristicas dos alunos selecionados

Rede de Ano ,
NUumero de Tempo de
Nome | Idade escolaem | em que reprovacdes matricula na EFA
que estuda | estuda*

Toni Kroos 7 anos Municipal 2° ano nunca entre 1 e 2 anos
Robben 9 anos Estadual 3°ano nunca entre 2 e 3 anos
Cristiano Ronaldo 9 anos Estadual 3°ano nunca ha menos de 1 ano
D’Alessandro 10 anos Estadual 4° ano 1vez-3°ano ha menos de 1 ano
Balotelli 11 anos Estadual 5° ano 1vez-5°ano ha menos de 1 ano
Zico 11 anos Estadual 5° ano nunca entre 1 e 2 anos
Iniesta 16 anos Estadual 6° ano 2 vezes - 3° ano entre 1 e 2 anos

(*) Ensino Fundamental
Fonte: Questionario aplicado (2016)

Ao apresentarmos e discutirmos o0s relatos das entrevistas estaremos
investigando os conteudos divulgados pelos informantes, através da analise de

contetdo (BARDIN,2007) em trés perspectivas: o aluno na educacédo formal; o aluno
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na educagdo ndo formal e a relagcdo do aluno frente a um contexto de
vulnerabilidade social em um ambiente permeado pela violéncia.Nossa analise esta
dividida da seguinte forma: Silva (2000) — para tratar das relacfes de identidade;
Sen (2015) — para tratar as relagGes de pertencimento, e Charlot (2002) — para tratar

as relacdes de violéncia.

6.3 Pertencimento e identidade: O aluno na educacéao formal

A partir dos relatos dos alunos foi possivel evidenciar como se da a
relacdo com a escola regular e qual o tipo de envolvimento que cada um deles
possui com a educacdo formal. As expressdes utilizadas por eles, para explicitar
esta relagéo, foram muito diversificadas, como veremos nos exemplos que seguem.

Para o primeiro aluno a ser entrevistado, elaboramos um questionamento
gue procurava descobrir se a condi¢do do aluno frequentar a escola pode se tornar
um fato que proporcione a ele sentir-se bem. Obtivemos a seguinte resposta do

jogador Toni Kroos (7 anos, 2° ano e sem reprovacao):

“Sim. Eu adoro a minha escola...” [muito contente...]. Aprofundamos a
questao, perguntando se ele seria capaz de conseguir explicar o motivo pelo qual
ele considera a escola desta forma. Respondeu rapidamente: “porque la € bom...!I”

[pensativo...] “La eu fico de tarde, todos os dias...” [sorriu muito].

Nota-se no depoimento deste informante que a sua idade (7 anos, ele
possui a menor idade dentre os sete alunos entrevistados) € um fator determinante
para a sua definicdo frente ao seu convivio na escola formal, pois ainda ndo conta
com experiéncias e vivéncias diversas dentro deste ambiente educacional, o que
pode, de certa forma, limitar a sua compreensao acerca deste local.

O segundo jogador entrevistado foi Robben (9 anos, nunca reprovou). Ele
foi o primeiro aluno a explicar que as suas relacbes na educacdo formal estdo
permeadas pela violéncia que, segundo o proprio aluno, pode ser notada no

ambiente escolar. Ele afirma que alguns colegas na escola formal onde estuda

“[...] estdo sempre querendo destruir tudo.”




100

Ele destaca que, por este motivo, ndo consegue se relacionar muito bem
na escola. Por este fato, perguntamos onde ele possuia mais amigos. Ele

respondeu:

“La perto da minha casa tenho bastante. [aguardou] “Na escola tem

menos.”

Reforcamos a questdo perguntando porque ele diz que tem menos
amigos na escola? Sua resposta:

“Porque la tem os ‘metidos’. S6 querem briga. Eles sdo muitos, ai nédo

da...” [mostrou-se evasivo].

Insistimos para tentar descobrir o porqué dele ndo conseguir ser amigo

deles. Ele disse:

“‘Porque eles ndo querem. SO querem brigar com o0s outros. Nao posso

ser amigo deles.”

Ainda trabalhando as questdes dentro do ambiente formal de educacéo,
mudamos entédo o foco e o0 questionamos sobre como ele observa sua relacdo com

seus professores? Ele respondeu:

“E boa.” [Aqui teve muita cautela ..] “Eu respeito eles e eles me
respeitam. Eles falaram assim para mim: Respeita os professores que eles também

vao te respeitar.” [mostrou muita seriedade ao executar este comentario].

Este informante se mostra contrario a alguns colegas que, segundo ele,
assumem condutas que ndo sdo condizentes com o que € proprio de um ambiente
escolar. Desta forma, ele afirma que poderia pertencer ou se identificar ainda mais
com a educacao formal, caso estes fatos ndo ocorressem naquele local.

Na terceira entrevista, na qual participou Cristiano Ronaldo, (9 anos de
idade, aluno da escola publica estadual que nunca foi reprovado), buscamos
identificar, em sua resposta, se a condicdo de frequentar a escola regular colabora

para que ele possa sentir-se bem. Ele respondeu:

‘Ajuda ... sim ... € que la é bom... eu vou sempre |a.” [sorriu...].

Perguntamos a ele como é sua relacdo com seus professores. Ele disse:
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“Eu acho boa.”

Questionamos sobre como era o dialogo dos alunos com os professores.

Ele respondeu:

“‘Da matéria?...falam.” [sorriu].

Perguntamos se sobre outras coisas 0s professores nao conversam. Ele

disse que:

“[...] N&o. Eles s6 falam da aula mesmo. [ficou em siléncio].

Este entrevistado ndo tem queixas sobre a escola e questionado se

considera que existam coisas boas na sua escola, ele confirma:

“Tem... tem...!” [aguardou...] “a professora é boa para nés.”

Observamos que as declaragdes de Cristiano Ronaldo apontam para o
entendimento de que ele se sente pertencente e, consequentemente, identificado
com o ambiente.

O quarto entrevistado foi o jogador D’Alessandro (10 anos, reprovado
uma vez no terceiro ano). A ele também questionamos se o fato de frequentar a sua

escola o faz sentir-se bem. Sobre gostar ou ndo do ambiente da escola, ele explica:

“‘Nao muito... mas ndo é que eu nao goste de |4 [escola], sabe...?”

[Receoso...] “é que ndo € muito que eu gosto.”

Perguntamos se ele sabe o porqué ou se conseguiria explicar isso. Ele

declarou:

“Achoo000... que nao sei ndo...!” [pensativo...] “La ndo € bom todos os

dias...” [demonstrou desinteresse em prosseguir neste assunto...].

Perguntamos se na escola ele faz tudo o que os professores pedem. Ele

disse:

‘Bu faco todas as coisas que eles pedem.” [sorriu...] “Fagco sim!”
[pensativo...demorou]. “Sé que as vezes nao... s6 que la...” [demonstra indecisdo...]
“as vezes eles [os professores] dizem [ficou sério...] que ndo estava bom! Tem gente
que faz pior e a professora disse que estava bom!” [demonstrou contrariedade a este

cenario...].

Este jogador foi 0 Unico a relatar alguma insatisfacdo frente ao processo

de educacao da escola. Mesmo assim, ele afirma que frequentar a escola, de certa
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forma, é bom para ele, ainda que ndo demonstre, em sua resposta, a mesma
relacdo de pertencimento e identidade descrito pelos seus demais colegas.

O quinto entrevistado foi o jogador Balotelli (11 anos de idade reprovado
uma vez no 5° ano) na escola regular, frequenta, novamente, o 5° ano do ensino
fundamental em escola publica estadual. Questionado sobre gostar ou ndo de

frequentar a sua escola, respondeu:

“Sim... eu gosto de 1a.” [fez sinal de positivo com o dedo...].

Perguntamos se ele possuia muitos amigos na escola. Ele disse:

[Sorriu muito ao dizer isso] “[...] na escola eu tenho muitos.” [Aguardou...]

“Tenho bastante na escola.”

Perguntamos sobre sua relacdo com os professores. Ele disse:

‘Eu me dou bem com eles. Eu consigo conversar tranquilo com eles,

sabe?” [mostrou-se decisivo ao comentatr].

Este informante ndo demonstra nenhum tipo de atrito entre o seu convivio
e 0 contexto da escola e nem mesmo atribui a sua reprovacdo a algum tipo de
atitude incorreta ou possivel descaso da escola com ele. Assim, segundo as suas
declaracoes, ele afirma estar identificado com a educacdo formal e pertencente a
este cenario.

A sexta entrevista foi realizada com o jogador Zico (11 anos, ndo possui
reprovacdo em escola regular) estudante da escola publica estadual, que define

desta forma sua relacdo com este ambiente educacional:

“Eu acho que € boa.” [sorriu].

Ao ser indagado sobre gostar dos professores e da escola onde estuda,

ele complementa:

“Claro, meu...!” [aguardou] “eu sempre me dei bem com os professores.

Eu sempre respeitei eles.”

Ainda desenvolvendo esse assunto, reforgcamos o0 questionamento se a
sua escola propiciava ou ndo a ele, um cenario agradavel onde ele se sente bem.

Ele respondeu que
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“[...] sim! [pensativo... lembrou de algo] “Ahhh, sé que ela ta& com muita

coisa quebrada. S0 isso. Mas eu gosto igual.”

Este jogador parece possuir uma relacdo de identidade e um sentimento
de pertencimento com a escola. Ele aponta apenas a depredagcao da escola como
sendo um fator negativo, 0 Unico que ele desaprova no contexto da educacao
formal.

Na sétima e ultima entrevista sobre a relacdo dos alunos com a educacgéo
formal, entrevistamos o jogador Iniesta, (16 anos de idade, que por duas vezes ja
reprovou na escola publica estadual). Neste caso especifico, podemos logo
identificar um exemplo de distor¢cdo série/idade, onde um aluno com 16 anos de
idade, que j& passou por duas reprovacdes, ainda esta cursando o sexto ano
escolar.

A este entrevistado, perguntamos como ele se relaciona com 0s seus

professores, no ambiente da escola regular. Ele declarou:

“‘Me relaciono bem. Eu ndo tenho queixa sobre eles. Nem falo nada

deles.” [mostrou-se sério ao comentar]. “Sempre fagco o que eles pedem.”

Neste ponto perguntamos: E vocé gosta de fazer o que eles pedem? Ele
respondeu:

“As vezes é dificil. Mas eles sabem o que eles querem pedir, né? Se eles
pediram alguma coisa, é porque é importante saber. E para a gente aprender. Eu

acho assim...” [sorriul].

Saindo da relacdo entre aluno e professor, perguntamos se ele tem

muitos amigos? Ele disse:

“Tenho.”

Perguntamos onde ele tem amigos?

“‘Na minha rua eu tenho bastante. Claro, eles sdo quase todos aqui da
escolinha de futebol. Mas |4 na minha escola tenho também. Na escola onde eu vou

estudar e na escolinha de futebol, tenho 0 mesmo tanto. [Sorriu muito ao dizer isso].

Questionamos, entdo, se ele sabe porque consegue ter amigos em todos

os locais. Ele respondeu:

“Porque eu nao sou de bronca.” [demorou um pouco...] S6 me dou bem

com o0s guris que sao assim também. Dai ficam bastante amigos juntos.”
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Reforcamos a questdo: Quem é de bronca? O que fazem as pessoas que
sao de bronca?

“Ahhh... sdo os que querem briga a toda hora. Por qualquer coisa ja briga.

[demorou um pouco...] os guris maiores s&o mais de querer bronca.”

O jogador (Iniesta) demonstra alguma dificuldade no seu relacionamento
com o0s seus professores, o que segundo ele, pode acabar influenciando ou
dificultando no seu processo de aprendizado, mas ndo fica explicito em seu
depoimento que esta condicdo seja decisiva para que 0 seu aproveitamento, na
escola formal, ndo esteja em conformidade com a sua idade. Portanto, mesmo que
demonstre algum tipo de insatisfacdo, ele se mostra integrado aos colegas e
pertencente ao contexto educacional formal, e de certa forma, se mostra identificado
com este ambiente.

Destacamos que em todos os casos 0s alunos ao se referirem ao
ambiente educacional formal, de alguma forma, demonstraram possuir relacdes de
pertencimento e de identidade junto a este local. Reconhecem que fazem parte
deste ambiente, salvo o caso do jogador D’Alessandro, que possui alguns
guestionamentos frente ao ambiente, mas, ainda assim, se declara como
pertencente a ele. Segundo Silva (2000), a relacdo do individuo quanto a defini¢do
do sentimento de pertencer ou sentir-se pertencente a um determinado local ou
grupo, somente sera estabelecida quando o homem se encontrar em um estagio
onde ele préprio, primeiramente, possa reconhecer sua identidade como definida.

Os conteudos das entrevistas nos mostraram gque a convivéncia na escola
regular, para estes alunos, possui um determinado atrativo, pois produz algo que
lhes instiga a se identificarem como parte integrante deste cenario compreendido
pela escola publica formal. Para SEN (2015), em alguma situacdo, em algum grupo,
poderd, naturalmente, ocorrer, para cada individuo, algum fator relevante que
influencie na escolha da pessoa em identificar-se ou ndo e ainda em prosseguir ou
nao naquele grupo.

Procurando mais informacdes sobre este ambiente, trabalhando ainda no
cenario da educacdo formal buscamos identificar possiveis situacdes ou
circunstancias que de uma forma ou de outra, possam trazer aos alunos, certo
descontentamento ou até mesmo desaprovacdo em suas relacdes diarias no

contexto da escola publica formal.
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Os informantes, em sua maioria, declararam uma insatisfacdo frente a
conduta de alguns alunos nas relacdes estabelecidas dentro da sala de aula, fato
este que eles desaprovam de maneira veemente. Por exemplo, na entrevista do
jogador Zico (11 anos, nunca reprovou), este tema vem a tona quando

perguntavamos sobre sua rela¢cdo com os seus professores na escola regular:

“Eu acho que é boa.” [sorriul].

Demos continuidade, perguntando se ele sempre se deu bem com os

professores. Respondeu:

“Sim. Eu sempre respeito eles.” [ficou em siléncio].

Continuamos o assunto perguntando a ele: Como assim? Tem alguém

gue néo respeita? Vocé pode explicar melhor?

[demorou] “Haaaa... tem.... tem... sim. Mas € sempre 0S mesmos que

estdo misturados... mas eu ndo me junto com eles ...”

E quem séao eles?

[mostrou-se receoso...] “Sempre os mesmos, né? N&o ajudam em

nada...ahhh, deixa eles.” [n&o quis continuar o assunto...].

As afirmacdes de Zico “eu respeito” e também “ndo me junto com eles”
nos remetem aos conceitos de SILVA (2000), pois quando apontamos para a
definicdo da identidade do outro, tentamos denunciar esta identidade, estabelecendo
uma diferenca remetida a uma visdo que afirma aquilo que eu ndo sou, mas o outro
é.

De forma semelhante, o jogador Balotelli (11 anos e uma reprovacao),
fala de sua experiéncia em sala de aula na escola publica estadual. Ele descreve
alguns fatos que ocorrem no seu convivio como estudante, quando aponta como

seria, em sua concepcédo, uma escola ideal:

“Puxa vida...” [pensou] “com certeza tem que ter mais respeito!”

Reforcamos a pergunta: Porgue vocé acha que em primeiro lugar deve-se

ter respeito na escola? Ele respondeu:

“‘Porque? Para que todos possam ouvir o professor” [aguardou um

pouco...] “e aprender o que ele ensina.”

Sobre esta afirmacédo indagamos se ele acha que os alunos que

baguncam em sala de aula ndo querem ouvir o professor?
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[sorriu...] “Claro que ndo querem ouvir!” [aguardou...] “Por isso é que eles
rodam de ano. Pode ver que eles sdao os mesmos que rodam.” [sorriu] “E eles

estragam a aula.”

Em sua fala o entrevistado procura destacar que existe um grupo de
alunos com os quais ele ndo se relaciona. Ele busca identifica-los nominando-os
como “eles”. Baseados neste relato podemos observar, conforme Silva (2000), que
de alguma maneira, sempre que procuramos definir nossa identidade, o fizemos
justamente para que seja possivel diferenciar-nos das demais identidades
construidas.

O jogador Robben, (9 anos e nunca reprovou), aborda esta questéo vivida
em sua sala de aula. Em sua opinido, quando questionado se acha que o ensino na
escola regular onde atualmente estuda, pode ser considerado como “‘bom”, ele

respondeu:

[pensou muito com a mé&o no rosto para responder] “Nao! Acho... que
ndo... acho que ainda falta muito...” [Ficou pensativo]. “Porque os guris, 0s... 0s...

alunos é que conversam toda hora...” [olhou para baixo].

Perguntamos se ele acha se isso € bom ou ruim. Ele respondeu:

“Ruim. Atrapalha.” [respondeu rapido] “A professora ndo gosta. Dai fica

ruim assim.” [sorriul].

Este aluno reforga novamente a ideia de ndo pertencimento e né&o
identificacdo a um suposto grupo que existe em sua sala de aula. Ele se refere a
estes individuos tratando-os como “os guris que conversam toda hora”, procurando
diferenciar-se deles. Para Silva (2000) a identidade e a diferenca, juntas, sdo o
resultado de atos de criagcdo linguistica, jA que, no contexto das relacdes culturais e
sociais, somos nds mesmos que as fabricamos. Porém, o entrevistado em nenhum
dos relatos, declara de forma decisiva ndo gostar da escola ou ndo se sentir
pertencente aquele ambiente. Ele observa sim, ressalvas referentes ao que ele
acredita que poderia ser diferente tornando melhor o convivio no contexto da
educacao formal.

O jogador Zico, 11 anos de idade, afirma que, “[...] ainda assim”, com
todos os problemas existentes, gosta de estudar na sua escola, relacionando sua

resposta a uma condi¢c&o imposta por ele proprio:
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“Claro, meu...!” [aguardou]. “S6 que, sem eles [0s alunos que baguncam]

la, seria muito melhor.” [encerrou o assunto].

Novamente, dentro de um relato, o respondente procura diferenciar-se do
grupo com o qual ele ndo se identifica. Neste caso, ele destaca que gosta do
ambiente escolar formal, mas poderia gostar mais, se algumas situacdes que foram
apontadas por ele préprio, ndo ocorressem naquela rotina diéria, fato que poderia
colaborar para que este aluno possa compreender-se ainda mais pertencente a este
ambiente. SEN (2015) observa que podemos pertencer a muitos grupos diferentes,
mas em algumas situacdes, talvez tenhamos de decidir se um determinado grupo ao

qual pertencemos € ou ndo importante para nés.

No quadro 5,a seguir, podemos visualizar as informacdes sobre os alunos
e como estes avaliam sua relacéo junto ao ambiente formal de educacao.

Quadro 4 — Pertencimento e identidade do aluno na educacéo formal

Tipo de Série , Quanto ao
Idade escola em em que Numero~de Pertencimento e
Nome que estuda estuda* | 'EProvacoes Identidade
Toni Kroos 7 anos Municipal 2°ano Nunca _ se mostra totalmente
identificado e pertencente
possui ressalvas, mas
Robben 9 anos Estadual 3°ano Nunca demonstra pertencer e se
identificar
Cristiano o demonstra identificar-se e
Ronaldo 9 anos Estadual 3°ano Nunca pertencer a este ambiente
N&o demonstra possuir 0
mesmo sentimento de
o pertencimento destacado
lvez-3

D’Alessandro | 10 anos Estadual 4° ano ano por seus colegas,
faz alguns apontamentos,
mas declara que se
identifica com a escola
1vez-5° demonstra identificar-se e

Balotelli 11 anos Estadual 5° ano .
ano pertencer a este ambiente
. demonstra identificar-se e

Zico 11 anos Estadual 5° ano Nunca .
pertencer a este ambiente

o possui ressalvas, mas
. o 2 vezes - 3

Iniesta 16 anos Estadual 6° ano ano demonstra pertencer e se

identificar

Fonte: Dados extraidos da Entrevista semiestruturada (2016)

Ao nos propormos a investigar a relacdo dos alunos junto ao ambiente
formal de educacdo, procuravamos verificar, ainda, a variavel — desempenho, de

algum tipo de trabalho remunerado ou, ainda, contribuicdo, mesmo que de forma
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esporadica, com a renda familiar. Constatamos que neste grupo esta variavel ndo se
encontra presente.

Outra variavel era o cumprimento da carga horaria minima apenas para
cumprir uma prerrogativa legal instituida pelo PBF. Partimos da ideia de que o aluno,
para ndo perder o beneficio, necessite estar presente em sala de aula cumprindo um
percentual previamente estabelecido, condicdo esta, que poderia influenciar no
sentimento de pertencimento e identidade. Constatamos, porém, através das
entrevistas, que em nenhum relato foi apontada esta condicdo como fator decisivo
para presenga ou ndo no ambiente formal de educacgdo. Neste grupo de informantes
nao tivemos elementos suficientes para afirmar (ou n&o) que esta condicionalidade
do PBF pudesse exercer influéncia, de maneira decisiva, para que o aluno se
identifique ou sinta-se pertencente a escola regular.

Os alunos demonstraram que possuem, ainda que algumas questdes
ficassem explicitadas, uma boa relacdo com a educacdo formal publica. Ainda
assim, para que efetivamente pudéssemos contrastar o sentimento de
pertencimento e identidade deles no ambiente de educacédo formal e ndo formal,
precisavamos, ainda, que estes informantes discorressem acerca de sua experiéncia
na educacdo nao formal - neste caso, a EFA, para que pudéssemos tracar um
comparativo entre os dois ambientes. A seguir abordaremos a relagdo dos alunos

entrevistados com o ambiente de educacao nao formal.

6.4 Pertencimento e identidade: O aluno na educacgéo néo formal

Observaremos, nesta subsecao, os relatos dos informantes sobre suas
experiéncias no ambito da educacdo nao formal, e, a partir deles, analisaremos 0s
conteldos de suas falas, procurando estabelecer relacdes entre as suas
declaracbes e os conceitos de pertencimento e identidade, vinculados agora ao
universo da educacéo nao formal, neste caso, a EFA.

Na primeira entrevista, analisaremos a fala do jogador Toni Kroos (7 anos
de idade, matriculado na EFA no periodo entre um e dois anos), apontando para o
fato de que este informante, quando anteriormente referiu-se a escola regular a qual
frequenta, considerou que “[...] tudo é bom Ia.” [respondeu rapido]. Baseados em sua
afirmacado, perguntamos a este mesmo aluno se na EFA seria possivel, para ele,

reafirmar esta mesma condigéo, pois, segundo SEN (2015, p.42), “[...] pertencemos
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de fato a muitos grupos diferentes, de uma forma ou de outra, e cada um desses
agrupamentos pode dar a uma pessoa uma identidade potencialmente importante.”

Assim, Toni Kroos, em relacdo a nossa abordagem, respondeu:

“Aqui na escolinha...” [sorriu...] “também as coisas sao boas...”

Perguntamos: Que coisas? Vocé pode nos contar? Ele respondeu:

“Ahhhh... bem... amigos... professor... a aula é boa...” [pensou] “acho que

as mesmas coisas de la [escola]”.

Perguntamos se ele acha que tem alguma diferenca entre a escola que

estuda e a EFA. Ele respondeu:

“Eu acho que aqui na EFA é igual 14 na escola...” [aguardou...]. “Esta tudo

”

bom.

O destaque da fala de Toni Kroos esta no fato de declarar-se identificado
tanto no ambiente formal quanto no ndo formal. Novamente enfatizamos a
importancia de salientarmos que este aluno € o Unico, dentre o grupo selecionado,
que possui sete anos de idade, portanto, ainda ndo conta com um tempo de convivio
significativo nos locais onde interage com os demais colegas ou professores.

Observamos pelos seus enunciados que tanto a escola formal quanto a
EFA sdo atrativas para ele. SEN (2015, p.38) observa que “o reconhecimento de
identidades séo fortemente plurais e a importancia de uma identidade nao elimina a
outra”. O individuo pode identificar-se com um ambiente e com outro, ou seja,
possuir identidade com a escola formal e com a ndo formal sem que uma seja
preponderante a outra.

Em contrapartida, observando que alguns dos informantes, ao relatarem
suas experiéncias no contexto da educagcdo ndo formal, procuraram, de forma
singular, diferencid-lo do ambiente formal. Eles o fizeram a partir de uma analise
comparativa, apoiando-se em alguns pontos que para eles sao fundamentais para o
estabelecimento de uma relacdo fomentadora deste processo de diferenciacéo. Isso
ocorre, segundo (SILVA, 2000), porgque a identidade e a diferenca se traduzem em
declaragbes que afirmam e demarcam fronteiras, estando sempre ligadas a uma
forte tendéncia a separacdo entre ambas.

O jogador Robben (9 anos, matriculado na EFA entre dois e trés anos) foi

questionado sobre suas amizades. Ele respondeu:

“Tenho!” [Gritou].
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Perguntamos: Onde vocé tem amigos?

‘La perto da minha casa tenho bastante.” [aguardou]. “Na escola tem

menos. Aqui na EFA tenho muitos.” [Sorriu para dizer].

Perguntamos porque ele consegue se relacionar melhor com os amigos

na escolinha de futebol? Ele respondeu:

“Eu respeito os caras daqui. Eles também me respeitam. Porque eu gosto
de respeito. Os caras me respeitam e eu respeito eles. Aqui eles ndo mexem
comigo. Mas eu também ndo mexo com eles. Aqui o professor que treina ndo deixa

isso.” [Demonstrou ser esta informacao muito relevante].

Perguntamos a ele: Se vocé tivesse o poder de modificar as coisas, 0 que

vocé mudaria na EFA? Ele disse:

“‘Deixa eu ver ... aqui na escolinha tinha que arrumar o ginasio.” [apontou
para o portdo da entrada que estd quebrado] Tem lugares que estdo quase caindo
por cima de nés! Tem que arrumar so isso. E tem que ter mais vezes e mais dias

diferentes também.”

Observamos que o jogador Robben associa no seu relacionamento,
dentro da EFA, a questao do respeito aos colegas, que, na sua opinido, se faz mais
presente nas dependéncias do PSA. Elenca o respeito como fator determinante para
conseguir se relacionar com um maior nimero de alunos do EFA. Compreende-se,
segundo Silva (2000), que entre identidade e diferenca existe uma relacdo de
estreita dependéncia. E elas sdo determinadas por diversos fatores. Para este aluno,
a questdo do respeito é determinante, e, assim, ele se declara pertencente e
identificado com a EFA, pois sua Unica reclamacdo esta direcionada apenas nas
mudancas estruturais do prédio.

O jogador Cristiano Ronaldo (9 anos de idade e ha menos de um ano
matriculado na EFA), quando questionado se na EFA ele identifica alguma coisa que

ele considere como boa. Retruca:

“Tem [...]... aqui ... tem... ndo tem... briga.” [silenciou...].

Questionamos sobre ter amigos. Ele disse:

“Tenho!”

Perguntado se teria bastante amigos, respondeu:
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“Acho que sim. Deixa eu ver ... [demorou...] tenho aqui na escolinha de
futebol. Na minha rua ndo.” [Afirmou com seriedade...] “Os guris da minha rua nao

sdo das minhas brincadeiras.”

Perguntamos: Na escola vocé tem amigos?

“Tenho! [demorou um pouco...] Mas...mas... ndo tem muito .. tenho mais

aqui.” [escolinha]

Perguntamos qual a diferenca, para ele, entre a EFA e a escola? Os

professores sdo diferentes? Eles conversam com vocés?

[respondeu rapido] “Sim. Porque aqui sempre comega a aula assim.”

Assim como?

‘O professor fala umas coisas antes da aula. [demorou um pouco...]

“Depois ele comecaaaula|...].”

E que coisas ele fala? Ele respondeu:

“‘Ahhhh, [pensou...] ele fala que ndo pode faltar na aula. Nao pode brigar

com o professor. Nao pode brigar na rua... [demorou um pouco...] ... na escola.”

Sobre os alunos, ele ainda afirma que na EFA

“Eles respeitam o professor. Alguns bagungam aqui [escolinha]. Dai o

professor tira do treino... e depois chama de novo.”

Perguntamos se ele achava certo que fiqgue de fora quem baguncar? Ele

disse:

“Eu acho... Porque os outros querem jogar e eles ndo. [Sorriu] ... N&o

pode ter bagunca!” [Ficou sério].

Questionamos ainda, se ele acha que tem alguma diferenca quando os

guris “bagungam”, aqui na EFA e na sua escola?

“Haaa ...eu acho que sim.” [sorriu...] “La... ndo pode bagungar... e aqui...

também nao.” [Se mostrou receoso] “Ahhhh ... mas aqui se baguncar, ndo joga.”

Perguntamos a ele: Se vocé tivesse o poder de modificar as coisas, 0 que

vocé mudaria na EFA ?

“Aqui ndo sei ...".

Reforcamos a questdo: Na escolinha de futebol ndo tem nada para

melhorar?
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“‘Ahhh tem sim. Pode ser coisas do ginasio?” “O ginasio esta velho. Tem

que arrumar ele.”

O jogador Cristiano Ronaldo ndo demonstra descontentamento em
relacdo ao ambiente ndo formal de educacdo. Aponta apenas a necessidade de
reformas na estrutura fisica. Construiu uma relacdo de identidade com o ambiente
da EFA revelado de forma contundente ao apontar a constituicdo da relacdo de
respeito entre os alunos da educacgéao formal e da educacgéo nao formal, colocando o
foco desta distincdo na acdo do professor em sala de aula. Para Silva (2000) a
construcdo da identidade, depende da diferenca e a diferenca, depende da
identidade. Deste modo, identidade e diferenca tornam-se inseparaveis.

D’Alessandro (10 anos de idade e ha menos de um ano matriculado na
EFA), explica que no ambiente da EFA consegue se relacionar de forma mais ampla
com um maior namero de colegas. Perguntamos a ele: Onde vocé tem amigos? Ele

respondeu:

“Na escolinha e no colégio. So6!”

E na rua da sua casa?

“S6 tenho dois.” [Respondeu rapido...] “Com os outros guris a minha méae

nao deixa eu andar.”

N&o deixa? Por que?

[Respondeu rapido...] “Porque eles ficam nas esquinas!” Perguntamos se
aqui [EFA] ele tinha amigos. “Tenho. Tenho bastante. Mas... hdaaa... os daqui a mae

deixa eu andar com eles.”

Questionamos se na escola ele ndo pode estar com seus amigos

também. Ele respondeu:

[Risos...] “Com todos ndo ... hadaaa ... la tem os que eu ndo posso me

misturar...” [ficou em siléncio...].

Elaboramos a seguinte questéao para ele: Durante a entrevista, vocé disse
gue na sua escola a professora Ihe pediu que melhorasse seu comportamento e

vocé conseguiu melhorar, certo?

[respondeu rapido] “Sim. Acho que agora eu vou comegar a melhorar.”

E aqui na escolinha de futebol? Vocé esta bem, ou precisa melhorar

também? Ele afirmou:
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“Aqui? Bom... aqui... eu acho que tenho que melhorar menos...”.

Perguntamos a D’Alessandro se na EFA alguém ja precisou conversar

com ele sobre isso?

“‘Ahhhh...ja .... uma vez ... [receoso] para que eu n&o conversasse quando

o professor estava falando ...”

E agora? Vocé ja melhorou aqui também?

“Haaaa... sim... nunca mais eles me disseram nada...”

Perguntamos se ele acha que é diferente o fato dos professores da escola

e da EFA chamarem a sua atencéo. Ele disse:

“‘Acho que ... H33aa... ndo é igual [mostrou-se muito receoso]. Porque la
[escola] tem os professores que ndo... que ndo... ahhh, deixa assim[aguardou]. Eles
reclamam mais la... Mas... sim... aqui eles falaram e eu nao fiz mais, dai ndo falaram

outra vez.”

Perguntamos se ele identifica pontos positivos na EFA? Respondeu:

[Demorou] “Tem professor bom...hd848a tem coisa para fazer...tem sala

com computador... € bom aqui.”

Perguntamos, ainda, se teria alguma coisa que ele considera como ruim
na EFA?

“‘Eu acho que so ... sb... a quadra... ela esta muuuiiiito ruim ... mas so

ela...” [Sorriu].

Perguntado se ele tivesse um superpoder que fosse possivel modificar as

coisas, 0 que mudaria na EFA, respondeu:

“‘Aqui? [Sorriu] “Ahhh... deixa eu pensar...” [Sorriu] “Da EFA eu n&o queria
mudar nada... mas eu daria um ginasio novinho para ela.” [Sorriu] “Com certeza!”

[Sorriu muito] “Mais nada... ndo mexeria em nada. Nao precisa.”

Este aluno discute e relaciona detalhes sobre o seu comportamento nos
dois ambientes (formal e ndo formal) de forma a diferencia-los, pois relata questdes
sobre o tratamento por ele recebido nos dois ambientes, o que pode influenciar em
seu comportamento dentro destes ambientes. De acordo com Sen (2015), o fato de
pertencermos a um determinado grupo, pode depender de algumas condi¢des
especificas e assim, destacamos prioridades para pertencermos ou ndo a um grupo,
sendo que as pessoas precisam decidir qual a importancia relativa a cada

prioridade. O jogador D’Alessandro, apesar de ter sido chamado a atengédo na
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educacdo ndo formal, ndo identifica que este fato, represente, para ele, algo que
possa influenciar na sua identificagdo e pertencimento ou ndo a este ambiente.
Demonstra pertencer ao ambiente ndo formal, fazendo apontamentos apenas a
estrutura do ginasio de esportes da EFA, que ele define como muito depredado.

Outro tipo de tentativa de diferenciacdo pode ser identificada ao
analisarmos a entrevista do jogador Balotelli (11 anos, matriculado na EFA h&
menos de um ano). Notamos que em sua fala, este informante procura relacionar a
sua identificacdo com o ambiente ndo formal de educacdo, baseando-se no
comportamento dos alunos. Ele traca um plano comparativo destacando a principal
diferenga em relacdo a escola regular onde estuda e o ambiente no qual ele convive
na EFA.

“ Aqui na EFA?” [Pensou...] “Bom! Tem mais gente que tem respeito.”

Indagamos se ele sabe por que tem mais respeito na EFA.

[Respondeu rapido] “Porque sim. Porque ndo deixam baguncgar aqui. Se

baguncgar ndo aprende nada.”

Questionamos se ele concorda com o fato do professor ndo deixar

‘baguncar,’ faz alguma diferenga entre a escola e a EFA? Ele disse:

“Sim. Porque aqui tem bagunca também, mas de brinquedo.” [sorriu

tentando explicar a diferenca] “... mas nao fazem a baguncga da aula.” [ficou sério].

Perguntamos se para ele, isso faz alguma diferenca no jeito de aprender?
Respondeu:

“Claro! Porgue aqui [na EFA] eles falaram que primeiro € aprender para
ser alguém na vida e s6 depois aprender a jogar.” [mostrou-se muito enfatico no que

disse].

Sobre esta afirmativa, questionamos se ele acha que na escola também
deveria ser assim para aprender mais e melhor para ser alguém na vida?

Respondeu:

“Tem que ser sim... mas |a” [mostrou-se receoso] “Sao os alunos que néo

gostam de aprender e ficam atrapalhando os outros.” [Ficou em siléncio].

Sobre o que ele gostaria de modificar na EFA, ele respondeu:

“Eu queria... [Respondeu rapido] um ‘saldao’ [ginasio] melhor. Ele esta

caindo.”

Mais alguma coisa poderia ser modificada aqui na EFA? Ele disse:
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“Eu acho que ndo. S6 a quadra [ginasio] mesmo.”

O informante alega que, em seu ponto de vista, o fator determinante que
promove a diferenciacdo é o comportamento distinto que os alunos assumem ao
frequentarem os dois ambientes educacionais (formal e ndo formal). Ele enfatiza que
0os estudantes se comportam de tal modo, que se fazem perceptiveis nesses
comportamentos 0s contrastes entre as relacdes que sao estabelecidas entre os
sujeitos e determinados locais onde estdo presentes. Aponta essa diferenca de
maneira enfatica, demonstrando nédo aceitar o comportamento de alguns alunos na
educacao formal. Para (SILVA 2000), as operacdes de incluir e de excluir fazem
parte do processo de afirmacdo da identidade e da diferenca e implicam, sempre,
em destacar este contraste.

Sobre a tentativa dos alunos em estabelecer diferenciais entre os locais
onde estudam, podemos observar a fala do jogador Zico (11 anos, matriculado na
EFA ha quase dois anos). O jogador primeiro descreve o ambiente formal como um
local em que, supostamente, as relacbes de amizade e de integracao de grupos, se
ddo em menor ndmero, ao ser comparada ao ambiente da EFA. Realiza esta

comparacao quando declara em sua entrevista:

“‘Aqui [EFA] a coisa € diferente... aqui tem muita amizade... Aqui na

escolinha tem! eu acho que sim!” [Sorriu...].

Questionamos se ele identifica qual seria 0 motivo de na EFA ter mais

amizade entre os alunos.

[Pensou] “Nao sei ndo... acho que aqui... é... ndo entra tanta gente como
na escola... tem que querer ficar aqui...” [sorriu...]. “Nao é que nem la [escola] que

entra qualquer um...” [ficou pensativo].

Reforcamos a questdo perguntando: Por que vocé acha que os alunos
agui da EFA parecem querer permanecer e na escola regular ndo demonstram isso?

Ele pensou e respondeu:

“E que aqui... nd0 sei ndo... aqui eles querem ficar. Ha343...eu acho que
aqui todo mundo queria ficar.” [pensou um pouco] “Na escola [regular] ndo é bem
assim ...” [aguardou] “ndo sei porque. Mas n&o € assim, igual aqui ... ndo sei.”

[sorriu].

Nesta entrevista, o aluno diferencia os dois locais, utilizando como

parametro, o numero de alunos e a quantidade de amizades que ele consegue
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estabelecer em cada um desses locais. Para ele, a referéncia de identidade com o
local esta vinculada ao seu relacionamento junto aos seus colegas e esta
diferenciacdo estabelece, para ele, um vinculo maior com um ambiente em
detrimento de outro.

Segundo Silva (2000) em geral, consideramos a diferenga como um
produto derivado da identidade, ou simplesmente, classificamos como diferente
aquilo que ndo se enquadra aos conceitos que possuimos como referencial em
nossa maneira de aceitar ou ndo o que nos é apresentado. Sendo assim, quando
optamos pela aceitacdo a uma situacdo, na verdade, estamos agindo de forma a
diferenciar, através da negacao, outras possibilidades.

A entrevista do jogador Iniesta (16 anos, matriculado na EFA ha quase
dois anos) demonstra seu movimento na tentativa de realizar uma identificacdo a um
ambiente idealizado por ele préprio. Segundo sua opinido, uma escola ideal deveria
ter:

“Respeito, educacéao e dedicacao.”

A partir dessa afirmacdo, questionamos se ha alguma destas

caracteristicas, de escola ideal, na EFA. Ele respondeu:

“Aqui... eu acho que aqui [EFA] tem todas. Tem respeito, tem... como

4 11}

€...7?7?7 Educacédo também. Acho que isso.” “ Tem dedicagdo . [sorriu para

responder] “Claro! Tem que ter para quem quer jogar.”

Reforcamos o questionamento, perguntando se ele acha que sé para

jogar precisa ter dedicacgéo. Ele disse:

,,,,,,

ter também, mas para passar de ano, nao repetir o ano. Eu acho que é do mesmo

jeito.” [depois que falou, sorriul].

Sobre a parte estrutural da EFA, ele define:

‘Eu ia arrumar esse prédio aqui. [ele mostrou o prédio ao redor,
apontando com as maos] “Eu botaria as traves novas. E pintaria tudo também. Tem

que arrumar so isso.”

Destacamos na fala do jogador Iniesta, o fato de, no conteudo de sua
resposta, elencar caracteristicas que considera como valores de um modelo de
educacdo ao qual ele se identifica. SEN (2015) destaca que a questdo do

pertencimento pode estar ligada a diversas categorias de associacdo que,
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dependendo das circunstancias, atuam instigando e envolvendo as nossas decisfes,
ainda que nos seja possivel pertencer, simultaneamente, a cada uma das quais nos
identificarmos. Seguindo esta definicdo, observamos que o respondente assume 0s
diferenciais que por ele foram apontados como pontos importantes, pois perpassam
e influenciam diretamente na construcdo do seu sentimento de pertencimento.

O que fica evidente, nesta analise, € que a maioria dos alunos explanou
sobre suas relacbes dentro do ambiente de educacdo ndo formal, procurando
estabelecer comparacdes entre este e sua experiéncia no ambiente formal. Mesmo
que, em algum depoimento, os alunos tenham relatado uma maior aceitacdo sua
frente as propostas educacionais encontradas na EFA, eles ndo negam sua

identificacdo também com a educacao formal.

Segundo SEN (2015),

[...] pertencer a cada um dos grupos pode ser muito importante,
dependendo das condi¢des especificas. Quando competem entre si por
atencdo ou prioridade (nem sempre necessariamente, pois € possivel ndo
haver conflito entre as exigéncias de diferentes lealdades), as pessoas tém
de decidir a importancia relativa a dar as respectivas identidades, as quais,
mais uma vez, dependerdo das condi¢bes especificas (SEN, 2015, p.38,
grifo nosso).

O quadro 6 aponta o perfil dos alunos e sintetiza o resultado das suas
respostas, quando questionados acerca de sua relacdo com a educacdo nao formal.
O tempo de matricula e permanéncia dos respondentes na EFA parece influenciar
na sua maneira de observar o contexto educacional ao qual estdo expostos.
Também pode ser identificado, nos relatos, a afirmacdo dos alunos em relacdo a
violéncia que, segundo eles, ocorre de maneira bem mais dirimida nas
dependéncias da EFA. Ainda que seus relatos se voltem para a observacao de que
0s proprios alunos sdo, por vezes, os autores desta violéncia, quando o cenario
descrito é o da educacdo nao formal, eles ndo identificam a presenca da violéncia
com a mesma frequéncia com gue tal ocorre no ambito da educacao formal.

Nas respostas dos alunos sobre a sua relacdo com a educacdo nao
formal, neste caso a EFA, sobressairam-se as questbes de pertencimento e
identidade deles junto a este ambiente. A solicitacdo recorrente se da por conta das
melhorias na quadra onde as aulas sado ministradas. Quanto aos seus

relacionamentos com os professores e os comportamentos dos demais colegas de
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aula, os alunos ndo demonstram nenhum tipo de descontentamento, quando estéo
nas dependéncias da EFA.

Quadro 5 - Os alunos na educacao ndo formal (EFA)

Periodo que Possui algum Quanto ao
Nome Idade esta descontentamento Pertencimento e
matriculado na EFA? Identidade
somente referente se mostra totalmente
. entre um e N ) o
Toni Kroos 7 anos . a reformas identificado e
dois anos .
estruturais pertencente
. somente referente | se mostra totalmente
entre dois e s ) .
Robben 9 anos A a reformas identificado e
trés anos .
estruturais pertencente
demonstra
L , somente referente . i
Cristiano ha menos de s identificar-se e
9 anos a reformas
Ronaldo um ano : pertencer a este
estruturais ;
ambiente
demonstra
. somente referente . o
, ha menos de N identificar-se e
D’Alessandro | 10 anos a reformas
um ano i pertencer a este
estruturais ;
ambiente
demonstra
ha menos de somente referente identificar-se e
Balotelli 11 anos a reformas
um ano . pertencer a este
estruturais ;
ambiente
demonstra
somente referente . o
. entre um e A identificar-se e
Zico 11 anos . a reformas
dois anos . pertencer a este
estruturais ;
ambiente
demonstra
somente referente . o
. entre um e N identificar-se e
Iniesta 16 anos . a reformas
dois anos i pertencer a este
estruturais ;
ambiente

Fonte: Entrevista semiestruturada (2016)

Em suma, na analise geral dos relatos, o que fica evidente € a condicao

dos alunos identificarem-se e sentirem-se pertencentes, a sua maneira, com a
educacado formal e a ndo formal, a partir de condicbes especificas que a eles sdo
impostas ou por eles construidas. Na pluralidade de exemplos, cada um dos
entrevistados construiu cenarios, relatando e identificando a partir deles, os
contrastes por eles detectados entre a educacgao formal e nédo formal.

Demonstramos nesta sec¢do, sob a oOtica dos alunos, como séao
estabelecidas as relagbes junto aos ambientes educacionais em que convivem
diariamente. Ha, ainda, uma questdo que se sobressaiu nos dialogos, e que, de
certa forma, exerce influéncia direta no cotidiano dos informantes: a questdo da
violéncia no bairro, nas ruas e na escola. Este fato e suas implicacdes seréo

abordados na subsecéo a seguir.
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6.5 Pertencimento e identidade: a violéncia como um fator emergente no bairro navegantes

Nos relatos dos alunos indentificamos muitos aspectos que fazem parte
de suas vidas como moradores de uma localidade, como estudantes das escolas
formal e ndo formal ou até mesmo na exposicdo de suas rotinas familiares na
posicdo de filhos e de irméaos, e que podem influenciar nas relacées de identidade e
pertencimento.

Todos os conteudos apresentados nas entrevistas foram relevantes e
merecem ser analisados, porém, um deles merece uma observacao especial de
nossa parte, uma vez que aparece, na maioria dos didlogos, emergindo nos
conteados como agente fundamental, influenciando no comportamento dos alunos

gue integram o grupo que selecionamos: a violéncia.

Segundo Moraes (2003, p. 194, grifo nosso), as unidades de

[...] andlise sédo sempre definidas em fungdo de um sentido pertinente aos
propésitos da pesquisa. Podem ser definidas em fungdo de critérios
pragmaticos ou semanticos. Num outro sentido, sua definicdo pode partir
tanto de categorias definidas a priori [sic.], como de categorias emergentes.
Quando se conhecem de antemdo os grandes temas da analise, as
categorias a priori [sic.], basta separar as unidades de acordo com esses
temas ou categorias. Entretanto, uma pesquisa também pode pretender
construir as categorias, a partir da andlise. Nesse caso as unidades de
andlise sdo construidas com base nos conhecimentos tacitos do
pesquisador, sempre em consonancia com os objetivos da pesquisa.

Permeando, de forma sucinta e discreta, toda a discusséo evidenciamos a
significativa interferéncia da questao da violéncia contida nas falas dos alunos. Sua
concepcao em relacéo a violéncia, nos mostra que este fenbmeno age demarcando
pontos importantes, alterando significativamente os comportamentos sociais e
influenciando nos sentimentos de pertencimento e de identidade naquela
comunidade. Estes pontos tém influenciando suas relacdes e experiéncias na escola
publica, na EFA e nas ruas do bairro onde residem, como descreveremos a seguir.

Inicialmente, podemos verificar nas falas dos alunos indicios sobre a
realidade do bairro em que moram. Introduzimos este tema perguntando aos
informantes como eles avaliariam a condicdo de serem moradores do bairro

Navegantes? Como € morar no bairro Navegantes?
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O jogador Toni Kroos (7 anos de idade, sempre morou no bairro) afirmou
que:

“‘Haaa...para mim € muito bom.”

Perguntado se ele gosta muito de morar no bairro Navegantes, ele disse:

“Sim, muito...” [fez sinal de positivo]

Indagamos o que faz ele se sentir bem neste bairro? Ele disse:

“Sentir bem? Haaa... meus amigos...” [pensativo...] “Eu gosto da minha
turma que joga aqui [respondeu fazendo sinal de positivo com a mao..] “acho que

tudo.”

Perguntado sobre o que lhe incomodaria no seu bairro, ele respondeu:

[Demorou...] “Nada. Eu acho que nada.”

Vocé acha que esta tudo bem aqui no bairro?

“Sim!”

No caso deste informante, em especial, suas respostas baseiam-se nas
experiéncias que se limitam ao seu ambiente familiar, aponta em relato anterior que
a mae nao deixa ele brincar na rua e que s6 possui 0s amigos da escola e do EFA,
sdo e sua tenra idade.

Ja o jogador Robben (9 anos de idade, sempre morou no bairro

Navegantes) respondeu da seguinte forma:

[Demorou...] “E bom. Sé que tem uns caras aqui, que ndo sabem ‘morar’
direito!” [ficou pensando...] “Eles querem sempre estragar as coisas que fazem a
gente se divertir aqui no bairro. Sé que ai eles vém para quebrar tudo. Dai a gente

nao consegue brincar direito. Ai... s6” [Demorou...] “...sé brincando em outro lugar

mesmo!”

Perguntamos a ele, o que faz com que ele se sinta bem no bairro? Ele
respondeu:

“Aqui? Brincar com os meus amigos. ”

Insistimos com ele: E como € brincar com 0s amigos?

“Brincar com os meus amigos? Eu gosto sim. ” [Sorriu] “Com eles &€ muito
bom!”

Buscando mais informacdes perguntamos: O que te incomoda no seu

bairro?
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[Demorou bastante] “Bahhh! Incomoda quando estou brincando com os

meus amigos e chegam os caras que querem estragar tudo. ”

Indagamos se ele sabe quem sé&o esses ‘caras’.

[mostrou-se receoso] “Os guris e os caras que ja sdo grandes! Ficam
falando que querem destruir tudo. ” [Mostrou-se receoso] “Quebram os brinquedos
da gente. S6 para destruir! Eles também sempre querem bater em nds. Mas tudo

isso é para terminar com a brincadeira que a gente estava brincando.”

Perguntamos a ele se este fato ocorre com frequéncia e se ha um lugar

em que ocorra estes atos em maior intensidade?

[Mostrou-se receoso] “Na rua € mais! Mas no colégio eles também estao

sempre querendo destruir tudo. ”

E neste relato que surge, pela primeira vez, a violéncia no cotidiano do
bairro e alcanca as dependéncias da escola formal publica.

Segundo Robben a violéncia nao fica restrita apenas as ruas mas chega a
escola, de maneira semelhante.

Morar no bairro, segundo o jogador Cristiano Ronaldo (9 anos de idade,

sempre morou no bairro Navegantes):

“Para mim é bom.” [sorriu].

Perguntado sobre qual motivo ele acha bom morar no bairro Navegantes,

ele respondeu:

“Haaa ... porque? Eu acho bom! As pessoas dizem que nao, sabe? ...

mas eu acho bom.” [bateu com a m&o no peito...]

E o que te incomoda no seu bairro?

[Demorou. Demonstrou ndo gostar deste assunto] “Nao sei! umas coisas!”

Observamos que o jogador declara que se identifica com o local em que
vive. Ainda assim, demonstrar, através de suas respostas laconicas, que existe algo
na realidade do bairro que lhe causa algum tipo de descontentamento. Mesmo nao
apontando qual seria o motivo, ele afirma que, para algumas pessoas, existe a
opinido de que morar no bairro Navegantes ndo seja bom.

Ao jogador D’Alessandro (10 anos de idade, sempre morou no bairro)

perguntamos: como € morar no bairro Navegantes?

“Morar aqui?? E bom...bem...eu acho que é bom.”

Porque vocé acha bom morar no bairro Navegantes?
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“Porque? Porque! Haaaa! Eu tenho bastante amigos.”

O que faz vocé se sentir bem neste bairro?

“‘Néao sei te explicar...” [pensativo...] “Eu acho que... é ter as... amizades

que eu tenho.”

E o que mais vocé acha bom?

“So isso... haaaa... [respondeu fazendo sinal com a mao] “Mais nada,

Quando ele foi questionado sobre o que Ihe incomodava no seu bairro,

ele respondeu:

[demorou...] “Nada!”

Esta tudo bem para vocé aqui no bairro? “

Sim!” [Pensativo. Demorou.] “ Tem coisas ruins. Ah, deixa para la.”

[pensativo...quis encerrar o assunto].

N&o quis evoluir no assunto que tratava do bairro. Se limitou a responder
que havia algo que ndo estava de acordo, mas mostrou-se contrario a realizar
maiores comentarios.

Na entrevista seguinte observamos que o jogador Balotelli (11anos de
idade, sempre morou no bairro Navegantes) articula de forma mais aprofundada a
sua resposta e explica, de maneira mais abrangente, como ele define o fato de

morar no bairro Navegantes:

[demorou] “Ahhh, € bom. Eu tenho varios amigos. Tem muita coisa para

fazer aqui, brincar, jogar, estudar...”

Entdo vocé acha bom morar no bairro Navegantes?

“Eéééé...” [balancou a cabeca...] “N&o por inteiro, mas déa para dizer que é

”

bom.

O questionamos sobre o que ele acha que falta para ser inteiramente bom

para morar mo bairro? Ele respondeu:

‘Falta .... Falta ...” [Pensativo] “Que a gente pudesse fazer tudo o que

gostaria de fazer, mas tem coisas que nao da para fazer.”

Perguntamos sobre o qué, por exemplo?

‘Acho que...” [pensou...] “Andar na rua que tu quiser, em qualquer

horario.”
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Mas o que te atrapalha de andar nas ruas?

“A violéncia. ” [suspirou...] “Esses marginais ai...”

Isso atrapalha em que?

“‘Uéll” [mostrou-se espantado] “Eles que mandam nas ruas. Nao quero

mais falar disso ... [calou-se]”

O jogador Zico (11 anos, sempre morou neste local) considera que morar

no bairro Navegantes, na sua opiniao, é:

[pensativo...] “mais ou menos... eu acho assim...”

Perguntamos porque ele acha ‘mais ou menos’ morar no bairro

Navegantes? Ele respondeu:

“‘Ahh... ééé ...” [aguardou...] “ruim porque os caras destroem as coisas...

por isso nao é tdo bom ...”

Perguntamos a ele: Quem vocé acha que destrdi as coisas aqui no bairro

Navegantes? Ele disse:

“‘Ora... quem sera...? Sempre eles... ééé ... [aguardou...] deixa eles

quietos.”

Zico também se mostra incomodado com o cenéario de violéncia que
vivencia em sua rotina diaria. Ele reclama das depredacdes que ocorrem no bairro,
fato este que, segundo o préprio informante, lhe impossibilitam de conviver de forma
mais natural no local onde mora.

Na entrevista do jogador Iniesta (16 anos, morador do bairro desde que
nasceu), a abordagem sobre a violéncia se torna ainda mais enfatica. Ele aponta
varios cenarios de violéncia que ocorrem nas ruas e questiona, segundo seu
posicionamento, o papel das autoridades e dos moradores em relagdo a depredacéo
e até mesmo da manutencao da infraestrutura basica do bairro.

Segundo o jogador Iniesta, morar no bairro Navegantes &

“[...] ruim! Por causa da violéncia é ruim.”

Perguntamos se a violéncia no bairro o atrapalhava?

“Sim!” [Suspirou...] “muito”. “A gente ndo tem onde ficar tranquilo. Nem

pode ir onde tu quer ir. E essas coisas...”

Reforcamos a pergunta: O que faz vocé se sentir bem neste bairro? Ele

respondeu:
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“Feliz? E quando eu jogo futebol na minha rua e na escolinha.”

[Respondeu rapido...] “Eu gosto da minha rua. Na rua onde eu moro é legal.”

Perguntado sobre o que o incomoda no seu bairro, ele respondeu:

[demorou... sorriu e demonstrou certa desconfianga] “Tiroteio! E dificil

aturar isso!”

Perguntamos se isso lhe incomodava muito.

[mostrou-se muito receoso] “Bastante! Esse € o0 nosso principal

problema.”

Fomos adiante no questionamento: O que mais te incomoda? Tem

alguma outra situacdo ou algo?

[novamente mostrou-se receoso] “Os buracos e a sujeira das ruas. O

bairro é todo ‘atirado’.” [fez sinal de negag¢ao com a cabega ao comentar].

Perguntamos a ele, quem ele acharia que € o responsavel pelo bairro

estar ‘atirado’? Ele [pensou muito...]

“O prefeito. E quem mora também deixa. As pessoas quebram as coisas

também.”

Este aluno, com 16 anos de idade, consegue expressar-se de forma mais
detalhada sobre o bairro e sua realidade. Ele também é o Unico (certamente pela
sua idade) que comeca a relacionar os problemas locais com a administracao
publica e com a conduta dos préprios moradores do bairro. Segundo ele, ambos néo
estdo conseguindo cumprir 0 seu respectivo papel de gestor e de integrante de um
espaco comum, de maneira satisfatoria.

Este € o cenario relatado pelos alunos em relacdo ao bairro em que
residem. Nestes relatos foi explicitada a questdo da violéncia influenciando
decisivamente na rotina dos moradores.

A questdo do aumento da violéncia nas cidades e nas suas areas
periféricas é do conhecimento da populacdo em geral, como também das
autoridades, pois noticias ao seu respeito sédo veiculadas, diariamente, nos mais
diversos tipos de midias, ocupando posi¢cao de destaque nos noticiarios policiais.

No quadro 7 demonstramos a sintese das respostas dos alunos ao

destacarem a realidade da violéncia presente no bairro onde residem.




125

Quadro 6 — A violéncia no bairro: a percepcéao dos alunos

Tempo de
; Sobre a
Nome Idade moradia no YR
. violéncia
bairro
. sempre .. .
Toni Kroos 7 anos P nao identifica
morou
sempre afirma que a
Robben 9 anos mesma ocorre
morou i X
em varios locais
afirmou que ela
_ sempre existe, mas
Cristiano Ronaldo 9 anos P AR
morou preferiu ndo
comentar sobre
afirmou que ela
sempre existe, mas
D’Alessandro 10 anos P A
morou preferiu ndo
comentar sobre
identifica a
. sempre violéncia e
Balotelli 11 anos P .
morou repudia suas
implicacbes
identifica a
. sempre violéncia e
Zico 11 anos P .
morou repudia suas
implicagcbes
sempre identifica a
Iniesta 16 anos P violéncia de
morou
forma abrangente

Fonte: Entrevista semiestruturada (2016)

6.6 Pertencimento e identidade: a violéncia um fator emergente na escola formal e na EFA

Para iniciar a analise dos depoimentos precisamos nos remeter a uma
questado cultural que encontra-se arraigada na histéria da educacédo — neste caso a
educacdo formal — onde a violéncia que ocorre neste ambiente é percebida,
discutida, analisada e estudada ndo apenas em periodos muito recentes.

Segundo Charlot, (2002, p.443) a violéncia na escola ndo pode ser

tratada

[...] como um fendmeno novo que teria surgido nos anos 80 e se teria
desenvolvido nos 90. Na verdade, historicamente a questdo da violéncia na
escola nédo é tdo nova. Assim, no século XIX, houve, em certas escolas de
2° Grau, algumas explosdes violentas, sancionadas com prisdo. Da mesma
forma, as relagBes entre alunos eram frequentemente bastante grosseiras
nos estabelecimentos de ensino profissional dos anos 50 e 60. Todavia, se
a violéncia na escola ndo é um fendmeno radicalmente novo, ela assume
forcas que, estas sim, sdo novas.
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Esta afirmacdo descreve um breve apanhado sobre a trajetéria das
ocorréncias deste fendbmeno. Seguindo nesta mesma linha histérica, surgiram nos
recentes relatos que foram colhidos dos alunos, a mesma denuncia, sobre este
mesmo contexto de violéncia.

Ao analisarmos trechos da entrevista do jogador Balotelli (11 anos) relatos
de de violéncia na escola formal. Ao ser questionado acerca de como é sua relacao

com seus professores, ele respondeu:

“‘Eu me dou bem com eles. Eu consigo conversar tranquilo com eles,

sabe?”

Perguntamos a ele, como se faz para conversar tranquilo com o0s

professores? Ele respondeu:

“Bom ... € que eu consigo. Os outros ... tem uns outros la ... que ndo.”

Questionamos se ele sabe porque os outros ndo conseguem falar com os

professores. Ele disse:

“Porque eles s6 ‘enchem’ e incomodam o professor ... dai ele vai xingar
eles também. Porque ele tem que fazer isso mesmo! Sao eles que ndo ficam

quietos. Bem feito!”

Perguntamos se este comportamento era apenas com um professor ou

com mais professores, ele respondeu:

“Com quase todos ... aqueles guris sdo umas pragas!”

Isso nos instigou a questiona-lo: Como seria uma escola ideal para vocé?

Ele respondeu:

“Puxa vida ...com certeza tem que ter mais respeito!”

Novamente o questionamos: Por que vocé acha que em primeiro lugar

deve-se ter respeito na escola?

“Por que? Para que todos possam ouvir o professor e aprender o que ele

ensina.”

Indagamos se ele considerava que os alunos que baguncam em sala de

aula ndo querem ouvir o professor? Ele disse:

“Claro que ndo querem ouvir ! Por isso € que eles rodam de ano. Pode

ver que eles sdo os mesmos que rodam. E eles estragam a aula.”

O jogador Balotelli descreve, em seu depoimento, a conduta de alguns
alunos frente a figura do professor, e do professor diante dos alunos no espaco de
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sala de aula. Ele retrata uma postura de rebeldia e de confronto deste grupo e
condena a atitude dos colegas.

Segundo Charlot (2002), os casos de agressao ou violéncia nas escolas,
ainda sédo fatos que podem ser considerados como raros. Mas ainda assim, eles nos
dado a impressdo de que ndo ha mais limite algum, e que, daqui por diante, tudo
pode acontecer na escola. Isso pode contribuir para a producdo do que se poderia
chamar de uma angustia social face a violéncia na escola. Evidencia-se, também,
gue os ataques a professores ou os insultos que lhes sdo dirigidos vem ocorrendo
com maior frequéncia, demonstrando que mais um limite parece ter sido transposto.

Na entrevista do jogador Zico (11 anos) questionamos se ele teria motivos
ou simplesmente gostaria que fosse efetuada a troca de algum professor na sua

escola.

7

"Olha..." [pensativo...] "s6 que ... € assim... é... os professores néo ...

[sorriu...] "Os alunos € que tem que ter mais educacao."

Em sua resposta, Zico da mesma forma que Balotelli busca argumentos
para defender a postura dos seus professores e declara que o transtorno gerado em
sala de aula é oriundo do comportamento dos alunos.ldentifica os alunos como os
responsaveis por este cendrio, isentando os demais individuos presentes neste
ambiente.

Para Charlot (2002) nos bairros populares, para muitos estudantes, € o
professor que cria 0 saber na cabeca do alunos, pois ele € quem tem a atividade no
processo de ensino-aprendizagem. Outra observacdo dos integrantes destes locais
se da na sua percepcédo de que o Unico sentido da escola esta no fato dela possuir
condi¢cbes que possam lhes proporcionar um bom emprego mais tarde.

Como vimos anteriormente, a violéncia na escola se fez perceptivel nas
relacbes existentes entre os préprios alunos, dentro do ambiente da educacéo
formal. Além desta forma de violéncia, os informantes relataram nas entrevistas
outra perspectiva deste mesmo fenémeno: trata-se da depredacéo que é visivel no
prédio da Escola Estadual Nossa Senhora dos Navegantes, que serve como espago
comum para as aulas tanto na escola formal, quanto nas aulas da EFA, ressaltando
que este local foi cedido pela Secretaria Estadual de Educacdo ao PSAA, para que

nele fossem ministradas as aulas praticas de futebol.
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Procuramos envolver o cenario da quadra de esportes cedido pela escola
em algumas questfes que utilizamos na entrevista a fim de criar um cenario que
envolvesse a escola e, desta forma, pudessem relatar como a avaliam.

Fizemos o seguinte questionamento: Se vocé tivesse o poder de modificar
as coisas, 0 que vocé mudaria na escola que frequenta? E o que vocé modificaria na
EFA?

O jogador Cristiano Ronaldo, (11 anos, aluno da escola estadual ha

quatro anos e da EFA ha menos de um) afirmou:

“[...] eu ia arrumar mais 0 meu colégio. As pessoas quebram os vidros as

vezes quando eles estdo la na rua" [aguardou um pouco] "E isso ndo pode!"

Perguntamos se ele acha que na EFA teria algo a melhorar. Ele

respondeu:

"Aqui ndo sei..." [pensou...] "Ahhh... tem sim. Pode ser coisas do
ginasio?" "As pessoas roubaram os fios do ginasio." [demorou...] "Quebraram as
paredes." [contou nos dedos...] "Quebraram as traves. O ginasio esta velho. Tem

que arrumar ele."

Observamos, na resposta, que ao referir-se aos dois ambientes, o
entrevistado descreve o cenério de depredacdo, nas dependéncias da escola, e, por
consequéncia, na EFA igualmente, pois o ginasio a que ele se refere € 0 mesmo
para ambas as aulas. O aluno reclama somente da estrutura fisica em geral, que
segundo ele, continua sendo depredada por “outras pessoas la da rua”, por isso ele
demonstra o desejo de alterar somente este ponto.

Segundo Charlot (2005, pag. 126), ha alguns anos, observa-se

[...] um aumento do numero ‘de intrusdes externas’ na escola: trata-se por
vezes, da entrada nos estabelecimentos escolares, de bandos de jovens
gue vém acertar, na escola, ou até mesmo nas proprias salas de aula,
contas das disputas nascidas no bairro. HA aqui uma outra fonte de
angustia social: a escola ndo se apresenta mais como um lugar protegido e
até mesmo sagrado, mas como um espago aberto as agressdes vindas de
fora.

O jogador D’Alessandro (10 anos, cursa o 4° ano do ensino fundamental
na escola estadual e estd ha menos de um ano matriculado na EFA), quando
guestionado: Se vocé tivesse um superpoder de modificar as coisas, 0 que vocé

mudaria na escola que frequenta?
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[Sorriu muito...] "Superpoder?? Aaaahhh... eu ia trocar as paredes, 0s
vidros o teto... Espera ai ... ndo! Eu trocaria tudo mesmo!" [sorriu muito...] "Tem que

trocar um monte de coisal!"

Perguntamos se na EFA ele também gostaria de mudar algo. Ele disse:

"Aqui?" [Sorriu] "Se eu tivesse também superpoder...?" "Ahhh... deixa eu
pensar..." [Sorriu] "Da EFA eu ndo queria mudar nada... mas eu daria um ginasio
novinho para ela." [Sorriu] "Eu acho que [na EFA] s0... s6... a quadra... ela esta
muuuiiiito ruim ... mas so ela..." [Sorriu] "Com certeza!" [Sorriu muito] "Mais nada!

nao mexeria em nada. Nao precisa.”

Ao jogador Balotelli (11 anos, estudante da escola estadual, h4 menos de
um ano matriculado na EFA) solicitamos que descrevesse como seria, em sua
opinido, uma escola considerada como sendo uma escola ideal. Ele respondeu da

seguinte forma:

~ o~~~

[sorriu...] "Acho que.... hadaa ... bom acho que n&o podiam deixar riscar
nas paredes e nem nas classes." [demorou um pouco...] "Também néo podia

quebrar as classes por gosto, s6 por quebrar."

Perguntamos se ele acha errado estragar as coisas da escola e o

porqué. Ele disse:

"Porque sim!" [pensou um pouco...] "Aquilo 14 ndo é teu." [sorriu...] "Nada
é teu... Ha44... “Quer dizer é teu ... mas no outro ano ndo. Eu nunca fico na mesma

sala de aula.” [ficou pensativo...] "Mas eu nunca quebrei nada na sala de aula."

Perguntamos se dessa escola ideal que ele descreveu, teriam algumas

caracteristicas na escola que ele frequenta atualmente. Ele respondeu:

[pensou muito com a mao no rosto para responder] "Nao tem muita nao.

Bem pouco."

Perguntamos se ele acha que ainda falta muita coisa? Ele disse:

"Bahhhh! Falta, falta sim." [Ficou pensativo].

Questionamos se ele considera isso ruim. Ele respondeu:

"Claro..." [aguardou e passou a mao na mesa] "atrapalha a gente... fica

errado assim."

Indagamos, ainda, se ele acha que na sua escola tem alguma coisa legal.

Respondeu:




130

"Tem." [respondeu rapido] "Tem sim. N&o é tudo que néo presta." [sorriu]

"Eu gosto igual de l&. Mesmo quando essas coisas acontecem." [sorriul].

Um ponto importante a destacar na resposta dos alunos € o fato deles
ndo demonstrarem, como prioridade, qualquer tipo de anseio quanto as mudancas
em outros setores da escola formal ou ndo formal (EFA), que ndo sejam as ligadas
ao plano estrutural deste ambiente. Eles se referem apenas ao cenario de violéncia
que gera a depredacao da escola que frequentam diariamente e nas relagdes entre
eles e entre alunos e professores, 0 que acaba por influenciar diretamente nas suas
opinides sobre estes locais.

O jogador Zico, (11 anos, estudante da escola estadual matriculado na
EFA h& quase dois anos). Ao ser questionado sobre o que ele modificaria na escola

ele enfatiza que

“[...] queria mudar todo o colégio!" [sorriu muito...].

Perguntamos: Todo? Como assim? Ele respondeu:

"Assim é... tudo o que esta ruim. Por isso eu acho que tem que trocar tudo

que esta ruim sim. O que esta ruim, botaria um novo no lugar..." [sorriu ...].

E na EFA, reforcando a ideia de que, se o poder de mudar as coisas
estivesse em suas maos, 0 que ele gostaria de mudar? Obtivemos a seguinte

resposta:

"Eu queria uma cancha boa para nos! E uns coletes novos e mais bolas

novas também. S¢6 isso, ndo mudaria mais nada néo..." [Sorriu].

Novamente, 0 aluno reporta-se ao lado estrutural da escola e da EFA,
quando quer expor seus sentimentos de mudanca. Também para este informante, a
questdo da depredacdo é um ponto fundamental para que os participantes possam
considerar-se mais integrados ao espaco das aulas na escola formal e na EFA.

Charlot destaca que

A angustia social acarretada por esses [...] incidentes violentos, até mesmo
muito graves, acontecem em estabelecimentos escolares que pareciam
dever escapar a eles (colégio de cidade do interior, por exemplo). Mesmo
adotando-se (ha mais de 10 anos) “planos” e “medidas” que visam a acabar
— ou pelo menos diminuir — com o problema da violéncia na escola, parece
que ele s6 aumenta e, que, além disso, esta convertendo-se eu um
fenbmeno estrutural, e ndo mais acidental. Como se ndo bastasse, essa
violéncia, depois de instalada nas escolas de bairros “problematicos”,
parece estender-se a outros estabelecimentos (CHARLOT, 2005, p. 126,
grifo do autor)
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Este é o cenério que os alunos descrevem nas entrevistas sobre a
violéncia - fato que, segundo eles, ocorrem na escola publica formal, mas negam a
existéncia desta condicdo no ambiente ndo formal (EFA). Eles apontam, ainda, a
depredacédo tanto na educacédo formal publica quanto na educacdo nao formal como
pontos que precisam ser mudados e, na mesma via, a relagao de violéncia que

existe em todos os espacos frequentados por eles: bairro, escola formal e EFA.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa gostariamos de destacar as muitas experiéncias
apreendidas que se apresentaram a nés, ao adentramos e estabelecermos contato
com um grupo que faz parte da comunidade dos moradores do bairro Navegantes.
Ao analisarmos esta localidade em relacdo ao contexto educacional, a pesquisa de
campo em si, foi capaz de nos mostrar uma grande variedade de opinides e
conceitos singulares, elaborados pelas pessoas que dela fizeram parte. Isso nos
instiga e nos mostra 0 vasto campo para debates e a tamanha diversidade que a

discusséo sobre o tema —educacao- pode apresentar e representar no meio social.

Como definimos desde o principio, nossa iniciativa ndo se deteve, em
nenhuma de nossas abordagens, na tentativa de estabelecer qualquer tipo de
comparacao sobre qual ambiente — formal e n&o formal de educagédo — pode se
mostrar mais ou menos relevante ou qual grau de importancia os alunos que
participaram desta pesquisa atribuiriam a cada um destes ambientes. Procuramos
sim, demonstrar as relacdes dos estudantes junto a ambos, caracterizando, a partir
de seus relatos, as suas relagbes de pertencimento e identidade como integrantes
destes dois cenarios, separando cada um destes locais, de modo a descrevé-los,
conforme a visdo dos entrevistados, sem estabelecer nenhuma analise comparativa

entre ambos.

Sendo assim, podemos finalizar esta pesquisa discutindo a importancia
dos resultados obtidos, dentro do cenario especifico de cada abordagem realizada,
correlacionando-os aos seus respectivos ambientes. Podemos discutir o contexto
geral deste trabalho em duas partes: na primeira parte, destacando o aluno na

educacao formal e na segunda, o aluno na educacao nao formal.

Na primeira parte, sobre a educagéo formal ou escola regular, ao final de
todo o processo de analise e interpretacdo das entrevistas, podemos concluir que,
nos relatos dos informantes, sobressairam-se 0s exemplos que giram em torno de
uma determinada circunstancia. Ela aponta para uma descricdo da violéncia que
alcanca a sala de aula, a escola como um todo, além de patamares internos e
externos como 0s que se referem a depredacdo dos prédios das escolas publicas

naquele bairro.
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Na educacao formal os alunos destacaram, repetidamente, o desrespeito,
ocorrido por vezes entre seus proprios pares, frente aos professores. Ainda assim,
eles fazem questdo de nédo responsabilizar os professores pela ocorréncia de tal
conduta. Quando tratamos da escola regular, a violéncia € evidenciada no seu
interior e no seu entorno e desponta, de maneira decisiva, na falas colhidas nas
entrevistas, o que também pode ser atribuido ao cenario comum daquela

comunidade.

Na segunda abordagem, quando nos voltamos para a educac¢do nao
formal, analisamos o contexto do PSSA, o qual elegemos, neste caso, para fins
investigativos, como representante deste segmento. Com isso buscamos constituir
um cenario que nos proporcionou analisa-lo e aproximé-lo em relacdo a educacéo

formal publica ou escola regular.

Nos resultados obtidos, sobre a educacédo nao formal, percebermos que a
ligacdo dos alunos com este ambiente se mostrou estar ancorada em questdes
pautadas por um relacionamento onde impera o respeito mutuo entre os professores
voluntarios e os alunos, como também entre os préprios alunos. Este acontecimento
mostra-se como peca chave para a construcdo das relacbes de pertencimento e
identidade que ficaram evidenciadas, fato que pode influenciar de forma positiva na
continuidade de presenca do aluno em sala de aula, e nos seus respectivos

processos de inser¢cao e comportamento social.

Na esfera da educacdo ndo formal também surgiram relatos da acédo da
violéncia, que segundo os alunos, interfere em grande parte de suas tarefas
rotineiras e na sua vida social como um todo. A forma de violéncia citada, no
ambiente ndo formal, foi apresentada pelos alunos, apenas na forma da depredacéo,
ligando-a a perspectiva estrutural das dependéncias dos locais onde estudam.
Quanto a este quesito, € importante reforcar que as aulas na EFA sdo ministradas
em prédios publicos, o que pode explicar o fato da depredacédo tornar-se perceptivel,
ja que esse tipo de violéncia € uma realidade vivida naquela localidade. Ainda dentro
do ambiente ndo formal, ndo houve relatos sobre outro tipo de violéncia ou agcéo que

os imponha algum tipo de cerceamento nas dependéncias da EFA.

Relacionando os dois ambientes — formal e nao formal - e observando as
colocacdes dos alunos, descobrimos que estes, em sua maioria, demonstram estar

identificados e pertencentes aos dois locais, ainda que com algumas ressalvas. Eles
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também apontaram para detalhes que nos mostraram, de uma forma ou de outra,
como eles construiram sua identidade em relacdo a estas duas propostas. Embora
tenham surgido nos relatos possiveis comparacdes entre 0s ambientes, salientamos
que utilizamos este fato somente para ratificar que o0s alunos conseguem
perfeitamente diferencia-los, mas acima de tudo, em linhas gerais, demonstraram

possuir uma identificagcdo construida com os dois locais (formal e ndo formal).

Evidenciamos também, que, ao tratarmos de uma proposta educativa,
mesmo que esta esteja enquadrada no perfil ndo formal, é possivel afirmar que
nestes espacos possam ocorrer aprendizados significativos para 0s seus
integrantes. Baseados nos préprios relatos dos alunos da educacdo nao formal
(neste caso o PSAA), foram observados varios argumentos que nos forneceram
pistas acerca do processo de formacado identitaria e de pertencimento agindo no
sentido de possibilitar ao aluno uma convivéncia prazerosa junto a este ambiente e a
partir disso, fortalecendo o seu grau de envolvimento, fomentar novas perspectivas e

aprendizados.

Isso ndo exclui, de forma alguma, a importancia da educacao formal,
como meio provedor de ensino, aprendizagem, construcdo e integracao social. Por
isso, é importante destacar que a educacao formal, na perspectiva da avaliacao feita
pelos seus proprios alunos, aparece sofrendo com problemas relacionados a
questdo estrutural e a conduta de alguns grupos dentro deste ambiente. Este fato,
de alguma forma, pode fazer com que os alunos se distanciem ou demonstrem
ressalvas quanto ao seu pertencimento e identidade frente ao contexto da escola

regular.

Encontramos entdo um ponto importante para discussdo, pois, na
totalidade dos relatos dos entrevistados, observamos declara¢gdes nas quais eles se
compreendem como identificados e pertencentes a escola formal publica. O
distanciamento dos alunos ou o fato destes ndo estarem completamente satisfeitos
em relacdo a este local, se da por conta da violéncia que culmina nos atos de
vandalismos e nas relacdes que sao estabelecidas, por alguns grupos, entre alunos
e professores. Nao ficaram evidenciadas denuncias dos alunos acerca de maus
tratos ou abuso de poder dos professores e/ou demais profissionais que atuam na
escola e nem mesmo insatisfacdo quanto ao curriculo escolar verificamos excessos

apontados nesta relagéo.
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A partir dos dados colhidos e a posterior fase de analise, observamos
qgue, na realidade, os espacos de educacéao formal e ndo formal sofrem interferéncia
do meio em que estdo inseridos, 0 que leva aos seus sujeitos a ter suas identidades
e sentimento de pertencimento proprios para cada ambiente. O fato das criancas,
mesmo que de forma suscinta, discutirem a questdo da violéncia, revela
caracteristicas de cada um dos espacos e a forma como eles podem interferir entre

e

Sl.

Este € um fator decisivo na comparacdo que 0s proprios alunos
estabelecem entre a educacdo formal e a ndo formal. Podemos elencar
guestionamentos sobre este ponto, tais como: o que pode estar ocorrendo para que
0S mesmos alunos, ao discutirem a questdo da violéncia, apontem-na como causa
de grande parte de suas queixas dentro do ambiente formal de educacdo, ndo o
facam em relacdo ao ambiente ndo formal? Por que a violéncia diagnosticada em
ambiente escolar publico formal, ndo é perceptivel no contexto da EFA? Pode ser
este o caminho para uma reflexdo posterior ou alvo de uma futura pesquisa que se

proponha a debater esta questao?

Logicamente devemos levar em consideracdo as distintas proporcées no
namero de integrantes tanto na educacéo formal quanto na educac¢do nao formal.
Sabe-se que o numero de alunos é imensamente maior na educacdo formal, se
comparado com a EFA. Logo, podemos deduzir que na educacgéao formal, com a
participacdo de um maior nimero de alunos, de idades variadas, convivendo em um
mesmo espaco, a chance de surgirem um maior nimero de casos ligados a
violéncia é aumentada exponencialmente, fato que foi destacado também na fala de

alguns dos informantes.

O contréario pode ser observado na EFA, que no ano de 2016, conta com
44 alunos matriculados, o que torna a tarefa da direcdo do PSAA de coordenar e dos
professores voluntarios de interagir com os alunos durante as aulas, um tanto mais
simplificada, se comparada ao numero de alunos que integram as turmas na

educacao formal.

Por fim, salientamos que vislumbramos, nos resultados obtidos um
caminho que serve tanto para dar suporte, fomentando a discussédo destes temas
dentro do préprio bairro, quanto para dar o prosseguimento a um estudo mais

aprofundado, nesta mesma linha de pesquisa. De fato, percebemos que os
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resultados por nods alcancados nesta investigagdo, podem se configurar em
referencial para a (re) elaboracdo dos projetos pedagdgicos dos ambientes de
educacao (formal e ndo formal) e como um real instrumento que se configure em

uma oportunidade de reflexdo para a comunidade.
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APENDICE

Questionario

1. Nome:
Obs.: seu nome sera utilizado apenas para lhe identificar no caso de acharmos necessario
entrevista-lo em um segundo momento da pesquisa. Em nenhum momento sera divulgado.

2. Qual o ano de seu nascimento?
(J 2011 (1 2010 () 2009 (J 2008 (J 2007 () 2006 (J 2005
() 2004 () 2003 (J 2002 () 2001 (J 2000 () 1999 (] 1998

3. Qual o més de seu aniversario?
(J Janeiro (] Fevereiro (JMargo [ J Abril (J Maio (J Junho
(JJulho () Agosto () Setembro () Outubro () Novembro ()
Dezembro

4. Qual o dia de seu aniversério?
(J01(J020J03(J04(CJ05(0)06CJ07(J08(J09(J10(J11(CJ120)
13
(014 (0150716 (1711801912021 (1)22(0)23(124(1250)
26
(027(J28(129(3J300J31

5. Vocé mora em Pelotas ha quanto tempo?
(J Menos de 1 ano
() Entre 1 ano completo e 3 anos incompletos
() Entre 3 anos completos e 6 anos incompletos
() 6 anos completos ou mais
(J Nasci em Pelotas

6. Vocé mora no bairro Navegantes ha quanto tempo?
() Menos de 1 ano
(J Entre 1 ano completo e 3 anos incompletos
() Entre 3 anos completos e 6 anos incompletos
() 6 anos completos ou mais
() Sempre morei no bairro Navegantes

7. A escola em que esta matriculado pertence a rede:
() Municipal () Estadual (] Particular (privada) () Comunitaria (J) Nao sei

8. Que ano escolar vocé esta cursando atualmente?
Ensino Fundamental: (J1°()2° (J3° (J4° (U5 (Je° (J7° (J8°
(9o
Ensino Médio: (J1e(J2° ()3°

9. Vocé ja foi reprovado em algum ano na escola?
(J Sim, em qual (ais) ano (s)?
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Ensino Fundamental: (J1°(J)2° () 3° (J4° (J5K° (J)e° (J7° (]8°
(9o
Ensino Médio: (J1°(J)2° (J3°

(J Nao

10.Como vocé se sente em sua escola regular em relacdo ao ensino
(professores e conteudo) e as amizades da escola?
(J Bem, tenho muitos amigos e me adapto muito bem ao ensino
() Bem, ndo tenho muitos amigos, mas me adapto muito bem ao ensino
(J Na&o muito bem, tenho muitos amigos, mas tenho dificuldades com o
ensino
(J Nao muito bem, ndo tenho muitos amigos e tenho dificuldades com o
ensino
(J Indiferente, pois sou obrigado a ir para a escola e meus melhores amigos
nao

séo da escola

11.Ha quanto tempo vocé esta matriculado no projeto da ABEM (escolinha de
futebol)?
(J Menos de 1 ano
(J Entre 1 ano completo e 2 anos incompletos
() Entre 2 anos completos e 3 anos incompletos
() 3 anos completos ou mais

12.Como vocé se sente na escolinha de futebol em relagcdo aos amigos e as
atividades?
() Bem, tenho muitos amigos e me motivo muito com as atividades
() Bem, apesar de nao ter muitos amigos, mas gosto muito das atividades
(J Nao muito bem, tenho muitos amigos, mas tenho dificuldades com o
futebol
(J Nao muito bem, ndo tenho muitos amigos e tenho dificuldades com o
futebol
(J Indiferente, pois sou obrigado a ir para a escolinha para néo ficar na rua

13.Quantas pessoas, além de vocé, moram em sua casa?
(J01(0J02 (JO3 (J0O4 (JO5 (J0O6 ()07 oumais

14.Vocé tem irmaos?
(J Sim, quantos? (J01(J02 (J03 (J04 ()05 (J06 (J0O7 ou mais
() Néo

15.Seus pais moram com vocé em sua casa?
() Sim
(JNao () Somente a mae
() Somente o pai
(J Nenhum dos dois

16.Das pessoas que moram em sua casa, quantas possuem emprego fixo ou
recebem alguma renda fixa mensal?
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(J01(J02 (J0O3 (JO4 (J0O5 (J0O6 (] 07 ou mais
17.Vocé contribui diretamente com a renda em sua casa? (J Sim (] Nao

18.Vocé trabalha?
() Sim (J Realizo atividade regular formal (emprego fixo)
() Realizo atividade regular informal (qualquer atividade informal
continua -
todos os dias Uteis da semana - sem qualquer vinculo oficial)
() Realizo atividades eventuais (esporadicas) no mercado informal
(J Nao

19.Alguém em sua casa recebe o bolsa familia? () Sim (_J Nao () Néo sei

20.Vocé tem direito ao bolsa familia? () Sim () Nao () Nao sei
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezados pais e/ou responsaveis,

Meu nome é Marcio Nilander Avila Barreto, sou aluno do Programa de
Pés-Graduagdo MPET- IFSul — Instituto Federal Sul-rio-grandense, onde desenvolvo
uma pesquisa de Mestrado em Educacéo e Tecnologia realizada sob orientacédo da
Professora Dra. Marcia Helena Sauaia Guimardes Rostas, desta instituicdo de
ensino superior. Esta pesquisa possui carater cientifico, que tem como objetivo,
trabalhar com o sentimento de pertencimento dos alunos com a Escola de Futebol e

a Escola em que estdo matriculados no ensino regular.

Adiantamos que a presidéncia da ABEM foi consultada e permitiu que
esta pesquisa fosse realizada. Neste sentido solicito sua autorizagcdo para que o
aluno: , Sob sua responsabilidade,

participe da pesquisa. A identidade do aluno sera preservada.

DECLARACAO

Eu ,

responsavel pelo aluno citado acima, autorizo pelo presente Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, a sua participacdo no projeto de pesquisa
“Partes de um todo: as relacdes de pertencimento em um espaco nao formal de
educacdo em areas de risco na cidade de Pelotas/RS.” Declaro, ainda, que fui
informado (a), de forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de
constrangimento e coercdo, dos objetivos, da justificativa, dos procedimentos que

serdo submetidos, bem como dos riscos, desconfortos e beneficios.

Pelotas — RS, de de 2016

Assinatura do pai, mae ou responsavel
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Modelo de entrevista Semiestruturada - Jogador N°

Como é morar no bairro Navegantes?

O que faz vocé se sentir bem neste bairro?

O que te incomoda no seu bairro?

O que vocé faz quando esta em casa?

Vocé costuma sair de casa para ir a outros lugares além da escola e da
escolinha de futebol? Onde?

Saindo ou néo, vocé tem muitos amigos?

Onde vocé tem amigos?

Como é sua relacdo com seus professores na escola onde estuda?

Como é sua relacdo com os seus colegas na escola onde estuda?

Como é sua relacdo com seus professores na EFA?

Como é sua relacdo com seus colegas na EFA?

Como seria uma escola ideal para vocé?

Dessa escola ideal ou “super legal” que vocé falou, que coisas vocé consegue
ver na escola em que vocé estuda?

E nas coisas da escola “super legal” que a gente conversou vocé vé alguma
delas aqui na EFA?

Se vocé tivesse um super poder de modificar as coisas, 0 que vocé mudaria
na escola que frequenta?

Se vocé tivesse um super poder de modificar as coisas, 0 que vocé mudaria
na EFA?



