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RESUMO

Nas diversas sociedades, percebe-se a existéncia de um sistema punitivo para
pessoas que nao cumprem as regras estabelecidas, de acordo com a época e o lugar
em que estdo inseridas. Segundo os estudos de Foucault, a punicdo foi se
modificando através dos tempos, passando de torturas em pracas publicas até o
sistema prisional vigente. Este estudo, do ponto de vista metodoldgico, sustenta-se
em Josso, que tem seu trabalho voltado para o campo das pesquisas narrativas,
abordagem metodologica escolhida para apoiar esta pesquisa. Buscou-se 0s
significados e sentidos que mulheres, em situac&o de privacéo de liberdade, atribuem
as suas historias de vida, a fim de contribuir para uma emancipacao, através da fala,
das mesmas. A pesquisa narrativa foi utilizada para possibilitar a construcdo de
conhecimentos atrelados a formacdo. Os caminhos percorridos a partir da narracao
das historias de vida, de histérias centradas na formacdo, foram efetuados na
perspectiva de evidenciar e questionar as herangas, a continuidade e a ruptura, 0s
projetos de vida, os mudltiplos recursos ligados as aquisicdes de experiéncia. O
trabalho de reflexdo, a partir da narrativa da formacéo de si, permitiu estabelecer a
medida das mutac¢fes sociais e culturais nas vidas singulares e relaciona-las com a
evolucdo dos contextos de vida profissional e social. Estudar as historias de vida de
mulheres em situacdo de encarceramento, através dos diarios e dos encontros, dos
livros, revistas, filme, desenhos como dispositivos para trazer a tona memarias e
lembrancas da histéria de cada uma proporcionou um olhar sobre sistema prisional e
sobre essas mulheres e suas histérias de vida, temas apresentados neste trabalho
como sustentacdo da pesquisa realizada.

Palavras-chave: Pesquisa (auto) biografica. Pesquisa formacao. Sistema prisional.
Narrativa de vida. Mulheres encarceradas.



ABSTRACT

In different societies, there is the existence of a punitive system to people who
do not comply with the established rules, according to the time and place in which they
are in. According to Foucault's studies, punishment has been changing over time, from
torture in public squares to the current prison system. This study, from the
methodological point of view, is based on Josso, who has his work focused on the field
of narrative research, the methodological approach chosen to support this research. It
was searched the senses and meanings that women in situations of deprivation of
freedom, attribute to their life stories in order to contribute to an emancipation, through
their speech. Narrative research was used to enable the construction of knowledge
linked to training. The paths followed from the narration of life stories, from stories
focused on formation, were carried out in the perspective of highlighting and
guestioning legacies, continuity and rupture, life projects, and the various resources
related to the acquisition of experience. The work of reflection, based on the narrative
of the formation of self, allowed to establish the measurement of social and cultural
mutations in the singular lives and relate them to the evolution of the professional and
social life contexts. Studying the life stories of imprisoned women through diaries and
dating , from books, magazines and films, draw as devices to bring back memories of
the story of each one who provided a look at the prison system and on these women
and their life stories, topics presented in this work to support the research.

Keywords: Biographical (auto) research. Research training. Prison system. Narrative
of life. Imprisoned women.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta um estudo que tem por tema a investigacdo de
mulheres encarceradas, no presidio estadual de Jaguardo - RS e tem como finalidade
principal compreender as experiéncias e os projetos de vida dessas mulheres. Com
abordagem qualitativa, esta pesquisa desenvolveu-se dentro de uma perspectiva
metodoldgica de dominio (auto)biografico ou pesquisa narrativa. Tratou-se de uma
andlise sobre a privacdo da liberdade feminina, nos dias atuais, a partir da seguinte
guestao de pesquisa: Quais experiéncias sao apontadas pelas mulheres apenadas
em suas narrativas como charneiral?

O primeiro capitulo esta voltado para minha historia de vida. O tema liberdade
e a falta dela sempre foi um tema que me instigou, provavelmente devido a época em
gue nasci, na qual ocorria no Brasil uma ditadura militar, tendo recebido uma
educacao, familiar e escolar, bastante rigida. Além disso, uma importante motivacao
para a elaboracdo deste projeto, deu-se a partir das aulas no Mestrado Profissional
em Educacao e Tecnologia do IFSUL - Campus Pelotas RS, nas disciplinas de Pratica
de Pesquisa Narrativa | e Il, tendo em vista as discussdes e os estudos abordados em
torno das narrativas de vida. Outro fato motivador surgiu dos relatos escutados na
cidade de Jaguardo, na qual nasci e resido, de que o presidio estaria se tornando
misto e a consequente preocupacdo do que aconteceria, a partir disto, com 0s sujeitos
gue ingressariam nesta instituicao, a partir disto, no caso, as mulheres.

Enfatizo a relevancia da implicagcdo do pesquisador com o contexto da
pesquisa, pois ao me deparar com a pesquisa (auto)biografica, com foco na formacéo,
fui provocada a questionar a mim mesma, a minha experiéncia como ser humano,
como educadora, a minha formacao pessoal e profissional. Narrar € uma maneira de
representar a experiéncia. Escrever uma historia de vida e escutar um sujeito contar
a sua, permite o questionamento da prépria vida do pesquisador (BARREIRO, 2009).
Por isso ele € objeto e também sujeito da propria pesquisa. Assim, justifico a

importancia do capitulo sobre minha historia.

1 Charneira € o nome dado a dobradica de uma porta que permite que se mude de um ambiente a
outro. Este conceito sera trabalhado mais adiante neste projeto e tem como referéncia a autora Josso
(2004).
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O estado da arte vem a seguir, trazendo uma andlise de cinco dissertacdes e
uma tese de doutorado, mostrando através do banco de teses e dissertacbes da
CAPES, as pesquisas que relacionam sistema prisional e educacao.

A terceira parte do projeto, volta-se para a problematica do sistema prisional, a
partir da conversagcdo de autores como: Foucault(2004),Chies(2013),
Bitencourt(2001), Greco( 2010), Barcinsk( 2009), entre outros.

Apresento um breve retrato do que Foucault constréi na Obra Vigiar e Punir
(2004), na qual aborda a historia da criminalidade, das penas, do processo de
disciplinarizagdo das pessoas e de seus corpos. Relato, também, a mudanca ocorrida
apos a Revolucdo Francesa, na qual houve uma passagem das torturas “mortais”,
diretamente voltadas para o suplicio dos corpos dos criminosos, para uma pena
centrada em sua correcdo. Essa punicdo mudou porque o poder também se
modificou, passando de uma sociedade monarquica para uma sociedade capitalista.
Por fim, descrevo brevemente a relacao entre Pena e Estado, além de apresentar qual
o sentido da pena de acordo com trés teorias do direito penal.

A crise da pena de prisdo e a situacdo das mulheres dentre a populacao
carceraria aparecem como arcabouco central deste capitulo. Assim, busco também
uma reflexado sobre a prisdo feminina, apresentando alguns dos motivos que podem
estar relacionados com sua aproximacao com o crime, como por exemplo, a falta de
trabalho, a busca por poder e o envolvimento com o tréfico.

Em meio a essa realidade, falar sobre a dignidade humana foi necessario,
tendo em vista que os presidios parecem estar em desacordo com as leis, ndo
proporcionando condi¢cdes de vida digna aos encarcerados. Dessa forma, de acordo
com as leis vigentes, a dignidade do ser humano "[...] devera ser preservada, pois que
ao Estado foi permitido somente privar-lhe da liberdade, ficando resguardados,
entretanto os demais direitos que dizem respeito diretamente a sua dignidade como
pessoa’ (GRECO, 2010, p.61).

Atualmente, muitos presidios se tornaram mistos, ou seja, presidios que eram
masculinos passaram a receber mulheres, provavelmente pelo aumento de nimero
de presas e pela falta de constru¢cdo de novos presidios femininos. O que se pode
perceber é que ambos compartilham o mesmo espaco arquitetbnico, mas as regras
vigentes dentro do céarcere continuam a ser masculinas, sendo esses presidios

chamados de masculinamente mistos. Pois "[...] envolve o recurso estratégico de
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manuten¢ao da ambiguidade [...] sobrepde ao feminino uma orientacéo androcéntrica
nas préticas e nas dindmicas carcerérias (COLARES E CHIES, 2010, p.48)".

Elegi a quarta parte do projeto como um eixo teorico explicativo mostrando a
pesquisa nharrativa como o percurso metodoldgico construido para dar conta dessa
pesquisa. Penso que essa foi uma op¢do metodoldgica apropriada para essa
investigagdo, pois possibilitou, dentre outras coisas, o apoio em diversos tedricos que
tém contribuido muito com o campo educacional e social com muitos estudos que
sustentam a abordagem (auto)biografica com o enfoque na formacédo, estudando
histérias de vidas, percursos profissionais, formacdo de professores, biografias
educativas, tais como: Josso (2010), Abrahdo (2004), Bolivar (2002), Momberguer
(2006), Novoa (1992), Clandinin e Connelly (2011), Ricoeur (1994), dentre outros.

Desse modo, procurei, ao discutir a pesquisa narrativa e a formacéo, trabalhar
com conceitos que pudessem ser importantes para essa pesquisa: a diferenca entre
vivéncia e experiéncia, recordacao-referéncia, experiéncia truncada, formacéo
experiencial e momento charneira. Parece-me importante explicitar brevemente a
relacdo entre a narrativa e o tempo, jA que 0 sujeito ao narrar sua historia vai
explicitando suas vivéncias e experiéncias acomodando-as de acordo com o tempo
vivido, perpassando brevemente pela questéo identitaria.

Busquei esclarecer o que € a pesquisa-formacdo como método, apresentando
0s passos do trabalho em grupo, de acordo com as fases ou circuitos apresentados
por Josso (2010). Com relacéo a experiéncia, procurei mostrar, através dos estudos
da prépria autora e de Dewey, 0 pensar a experiéncia como um ato ndo isolado, mas
como algo significante e relevante na vida do sujeito. Esclareco também o porqué do
uso das narrativas na formacao e na pesquisa, ndo apenas no sentido da formacéao
de professores, mas em relacédo a qualquer grupo de pessoas.

Finalmente, apresento o percurso da pesquisa desenvolvida, buscando entao
analisar a trajetoria e o sentido que cada mulher d4 a sua vida. Conhecer essas
mulheres, em situacdo de confinamento, possibilitou aprendizagem e um processo
emancipatorio através da narragdo. E esse processo comega no contato com a propria
historia e o prazer de ler, escrever e aprender. A leitura foi levada para as apenadas
como uma foi uma forma de possibilitar constru¢cdo de conhecimento, reflexdo sobre
a realidade e os papéis que nela sdo desempenhados. Também foi possivel através
dos livros uma maior aproximacgéo das agentes penitenciarias com as mulheres do

carcere.
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Figura 1

“Mais um dia aqui nesse lugar, ja € mais de meia noite, que saudade da minha filha,
da minha mée e da minha familia, ndo posso ficar pensando muito neles, porque se
ndo eu fico mal, também quem nao vai ficar mal longe dos filhos e da familia né”?

(Comigo Ninguém Pode)
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1 MINHA HISTORIA DE VIDA

Fui buscar na minha historia de vida o gosto por estudar o tema da liberdade e
as narrativas de vida; além de, no livro de minha vida, reviver e interpretar as
experiéncias truncadas, 0s momentos charneiras e as experiéncias significativas que
me marcaram até aqui. Escrever sobre si é uma forma de (re)conhecer a si mesmo,
de se constituir como sujeito um momento de saudade e de vontade de daqui para
frente viver novas histérias.

Como dispositivo para trazer a memoria as lembrancas, pedi a algumas amigas
que falassem sobre mim e da época da infancia e da adolescéncia compartilhada.
Além disso, busquei encontrar alguns de meus objetos da época.

Na data de 23 de outubro de 1976 o pais passava pelo Regime de Ditadura
Militar. Minha mae, filha de militar, dona de casa as vésperas dos seus vinte e um
anos, meu pai vinte e cinco anos, funcionario do Banco do Brasil. Nasci de parto
normal, mas néo tao livremente como as outras criangas que assim nascem. Precisei
ser retirada com férceps. Com um ano de idade, segundo contam os familiares, sofri
uma queimadura no rosto e corpo com um alimento muito quente.

Os pais nessa época exerciam autoridade maxima sobre os filhos,
comandavam, reprimindo na maioria das vezes. S6 com o olhar dos pais, os filhos ja
obedeciam e ja sabiam o que era esperado que fizessem. Comeco a ter registros da
minha infancia em minha propria memdéria mais precisamente aos quatro anos de
idade, na escola de Educacéo infantil. Lembro-me das brincadeiras com as amigas,
de uma festa de aniversario que foi comemorada na escola e muito precisamente de
uma vez em que fiquei de castigo sentada em uma cadeira e ndo pude ir para o recreio
porque briguei com uma colega. Nessa época, eu queria muito aprender a ler e a
escrever, pois minhas tias e minha avé eram professoras e cada vez que iam me
visitar queriam ver o que eu tinha aprendido na escola. Quando cursei o pré-escolar,
no ano de 1982, aprendi a ler e a escrever. Gostava muito de escrever cartas, bilhetes
e cartdbes de natal. Minhas amigas e minha madrinha sempre recebiam cartas
enviadas por mim, e, quando viaja, mandava cartdo postal para todos da familia.
Valorizo essa prética, perpetuando-a até os dias atuais. Ha pouco tempo mandei
cartinhas para minha sobrinha e participei de um projeto, trocando cartas com uma

professora.
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Nesse ano de 1982, eu ja tinha duas irméas e um irméao. Uma de 4 anos, uma
de 2 e um irmé&o recém-nascido. Sempre fui apaixonada por criancas e acredito que
era uma menina muito meiga, romantica, sonhadora e, talvez, um tanto timida.

Lembrancas boas da minha infancia eram as brincadeiras na rua: pular corda,
pega-pega, mamae posso ir, brincadeiras de roda. Morando em uma cidade de
interior, tendo uns quantos irm&os e muitos vizinhos, brincar na calgada era coisa
diaria. Como meu avo era marceneiro, construiu uma casa de bonecas, que ficava no
patio. La tinha mesa, cadeiras, pia, tanque, um fogdo a lenha em miniatura (tudo
funcionando de verdade). Tinha também um quadro negro no qual eu dava aulas para
as criangas vizinhas, brincando de escola. Na casinha, fizemos vérias festinhas de
aniversario para as bonecas, com bolo e convidadas. Minhas amigas relatam que o
mais legal, além da casinha de bonecas, é que eu permitia que brincassem com as
coisas que havia dentro dela.

A entrada na primeira série foi um tanto conturbada, pois fui para uma escola
publica, na mesma quadra da minha casa, na qual nenhuma crianca sabia ler. Naquela
época, sb existiam duas escolas infantis em Jaguardo, RS. A professora era muito
rispida e os colegas mal sabiam pegar o lapis. Eu passava todas as tardes fazendo
ondinhas, para cima e para baixo, no caderno para “treinar’ a coordenagéo motora,
sendo que eu ja sabia ler e escrever. Na maioria dos dias, ficAvamos sem recreio, ndo
lembro o motivo. S6 lembro que era em quase todas as aulas. Eu tinha medo dessa
professora. Um dia cheguei em casa chorando.

Minha mée, entdo, matriculou-me em outra escola, na metade do segundo
bimestre, mais ou menos. Nessa escola, fiquei todo o ensino fundamental. Minhas
recordacdes desse periodo tém a ver com os desfiles de sete de setembro, com 0s
uniformes, com o siléncio. Muitos ensaios antecediam os desfiles nos quais éramos
obrigados a marchar pelas ruas da cidade, nas tardes frias do inverno Jaguarense,
com temperaturas proximas ou abaixo de zero. Lembro-me de chegar em casa
congelada, e ir para frente da lareira. O corpo e, principalmente, os dedos das maos
pareciam que iam se derretendo. O uniforme n&o era adequado para um clima tao frio,
pois usava-se saia marinho, camisa branca, bluséo marinho e sapato preto. Durante
0 ano, havia no patio da escola horas civicas com 0 mesmo processo de hastear e
arriar a bandeira do Brasil. Tempo em que era exigido muito siléncio, em casa e na
escola. Sinto que o “cale-se” da musica Célice, composi¢cdo de Chico Buarque, da

época da ditadura militar, muito bem representou esse momento e se estendeu para
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as familias e para a escola. A restricdo a liberdade de expressao e imposicdo de
opinido dos adultos refletia-se nas criangas. E apesar de eu ter nascido nove anos
antes de terminar a ditadura, a gente sentia na pele o calar a boca tanto em casa,
guanto na escola. Falar essa palavra me arrepia. Crian¢a nao tinha vez.

Eu acredito que escolhi ser professora para tentar fazer o contrario do que
faziam com os alunos |4 na minha escola. Era um colégio muito rigido. Na época eu
apelidei a escola de “Quartel General.” Ninguém podia falar, nem opinar. Nao podia ir
ao banheiro e eu tinha panico disso, pois muitos colegas urinavam na roupa. Eu néo
entendi por que tratavam os alunos do jeito que tratavam. Uniforme era obrigatorio,
classes enfileiradas umas atras da outra, siléncio e ordem. Minha letra era linda e
gostava de algumas aulas de portugués, mas em matematica, a partir do sexto ano,
fui aprovando sempre com o auxilio de recuperacéo. E vivia de castigo em casa por
ISSO.

Minha educacao foi muito rigida. Nao podia falar o que sentia e nem chorar.
Minha mé&e tinha o costume de tapar a boca da gente com um guardanapo, enquanto
choravamos. Apanhei algumas vezes de cinto, outras de chinelo. N&o gostava
quando ela me obrigava a dormir a tarde nas férias escolares. Até o sono tinha
comando. Era assim que eu sentia. Havia castigos sempre. Eu tinha sempre uma
angustia e certo medo dos adultos.

Quando entrava de férias da escola, sentia um alivio. Ndo por me livrar apenas
dos contetdos e provas, mas por me livrar das pessoas, da grosseria, da rigidez.
Lembrancas boas dessa escola foram as gincanas de final de ano, as pecas de teatro
que apresentamos e as amigas que fiz.

Meu pai tinha o habito de ler antes de eu e meus irmdos dormirmos. Tinhamos
muitos livros em casa. Na época, ndo existia livraria em Jaguardo. Apenas a biblioteca
publica e a da escola, nas quais iamos ler uma vez na semana. Foi quando comecei
a ler Pedro Bandeira com o livro “A droga da Obediéncia”. Na época, me apaixonei
pelo livro que, parecia ser um livro de aventura com alunos metidos a detetive que se
reuniam para resolver mistérios e resolver sequestros. S6 ha poucos anos (trés ou
quatro anos atras quando apresentei o livro ao meu filho) fui saber que o0 mesmo
tratava da falta de liberdade, da privacdo de pensamentos e escolhas proprias. Era
uma metéafora sobre a ditadura militar.

Eu e minhas colegas de aula liamos bastante. Comprava livros pelo correio

através de catalogo. Meu pai era socio do Circulo do livro e comprava livros
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mensalmente através de catalogo também. Quando entrei na primeira série conheci
uma menina que se tornou minha companheira de leituras. Liamos bastante e
resolvemos, entdo, fazer um curso de datilografia (jA& no ano de 1990), porque
gueriamos escrever um livro. Fizemos o curso e escrevemos o livro. Era uma historia
de jovens que viviam em um orfanato, com freiras e que estavam entrando na
adolescéncia. Tinhamos treze anos nessa época e os programas de domingo eram
andar de bicicleta pelas ruas da cidade, ouvir musica e escrever o livro. Tempo bom!

Quando fui para o segundo grau, no ano de 1991, escolhi fazer magistério e,
finalmente, troquei de escola. Finalmente uma escola mais liberal. Tinha uma
sensacao de liberdade muito boa. Sentia que as pessoas eram mais afetivas, em sua
maioria, e a educacao estava passando por mudancas, apés o término da ditadura ha
seis anos. O primeiro ano do segundo grau, como era chamado o ensino médio na
época, era um ano basico e depois poderia escolher se queria ir para 0 magistério ou
0 curso de Preparacdo para o Trabalho (PPT). Acabei reprovando em matematica
nesse ano e escolhi seguir o PPT. O ano de 1991 foi um ano muito bom, eu participava
de um grupo de jovens na igreja catolica que frequentava ha alguns anos, na qual fiz
muitos amigos. Comecei a ter varias atividades na igreja e acabei frequentando-a
diariamente. Ministrava aulas de catequese para um grupo de criangas, e trabalhava,
aos sdbados a tarde, junto com jovens.

Nesse ano debutei, foi um ano feliz, pois sempre tinha atividades ligadas ao
clube e ao baile. Tudo muito tradicional. Quando outubro chegou, aconteceu o
primeiro baile e, ao final do més, meus quinze anos, 0S quais comemorei em casa,
com alguns amigos. No dia dos meus quinze anos, fui a uma festa no clube pela
primeira vez, mas meu pai ia junto... O excesso de cuidado era grande. Sempre sendo
vigiada. Em seguida, comecei a namorar um rapaz da igreja e, mesmo assim, muitas
vezes quando iamos para a festa, no clube, meu pai ia junto. No ano de 1994, comecei
a fazer o terceiro ano do ensino médio e, pela falta de professores na escola, decidi ir
estudar na cidade de Pelotas. Meus pais concordaram, desde que eu fosse morar com
a minha avé. Entdo fui. Fiz a matricula em uma escola particular e tive que estudar
muito durante o restante do ano. Terminando a escola, fiz vestibular para Pedagogia.
Ja tinha tudo na cabeca: queria fazer Pedagogia, Psicopedagogia e Psicologia.
Trabalhar com psicologia infantil. Meu pai queria que eu fizesse algo relacionado a

informatica.
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Passei no vestibular - sem cursinho - em segundo lugar e comecei a cursar
Pedagogia na UFPEL. No meio do mesmo ano, fiz vestibular para Psicologia na
UCPEL. Passei novamente e, entdo, fui cursando as duas faculdades juntas.
Estudava manha, tarde e noite. Nessa época, meus pais mudaram-se para Pelotas.
Entdo sai da casa da minha avé e fui morar com eles. Nesse momento, terminei o
namoro e conheci pessoas muito legais nas duas faculdades. Nesse ano, em outubro
mais precisamente, comecei a nhamorar novamente, um amigo do tempo do grupo de
jovens da igreja de Jaguardo. Penso que esse foi o melhor ano da minha vida. Tinha
muito estudo, amigas, o namoro, festas. Aos poucos fui tentando buscar meu
caminho.

Em 1998 me formei em pedagogia. A faculdade foi muito boa e eu tirava notas
Otimas em todas as matérias. O periodo do estagio foi o mais sofrido. Tentdvamos
colocar a teoria na pratica, mas ndo se tinha ajuda dos orientadores e a escola ndo
ajudava. Ali eu senti uma falta de liberdade. Queria colocar o que tinha aprendido tdo
bem na minha sala de aula, mas na maioria das vezes nao era possivel. Aprendi que
a restricdo da liberdade também vem do sistema.

Continuei a cursar Psicologia. Nesse curso, fiz uma disciplina de psicologia
comunitaria, na qual demonstrei interesse em realizar uma atividade pratica no
presidio de Pelotas. Na época, o trabalho era em duplas e a professora responsavel
pela disciplina condicionou a autorizacdo para realizar o trabalho apenas se eu
conseguisse um rapaz interessado em me acompanhar. Como era um curso
basicamente feminino e 0s poucos rapazes nao se interessaram, tive que desistir.
Acabei realizando essa atividade com jovens adolescentes assentados no
acampamento da Palma, Capéo do Ledo, Pelotas, RS.

Em seguida, no ano de 2000, meu namorado resolveu ir morar no Acre em
funcdo do trabalho. Tive que decidir entre ir ou terminar o namoro. Entre ficar e
terminar a Psicologia ou ir junto com ele. Entdo eu resolvi ir. Confesso que nao foi
muito facil trancar a faculdade, pois ja iria para o sétimo semestre. Assim, foi uma
experiéncia truncada que tive.

Mas também tinha um projeto de vida pessoal e acredito que foi um momento
de liberdade, pois esteve ligado a um poder de escolha, de decisdo. E assim decidi.
E na concepcdo, mas também na execucdo de nossos projetos que colocamos em
pratica nossa liberdade. Era o ano de 2000. Um lugar totalmente diferente. Distancia
de casa: 5000 km.
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A medicina ocupava muito o entdo meu marido. Trabalhava inclusive aos
sébados, chegando s6 no domingo do plantdo. O calor do local insuportavel. Eu
tentava me adaptar. A cultura era totalmente diferente. Uma mistura da cultura
indigena com boliviana. Muitas caracteristicas do nordeste do pais estavam ali
presentes também, tendo em vista que o local recebeu muitos nordestinos em um
determinado periodo. Eu gostava das frutas e sempre experimentava os alimentos,
tao diferentes daqueles que estava acostumada no sul.

Nesse ano, dei aulas de filosofia para algumas turmas de terceiro ano do ensino
médio, numa escola publica central, no periodo da tarde. Muitas vezes, os alunos ndo
entendiam o que eu falava devido aos regionalismos proprios do local. Mas em
contrapartida eram alunos muito educados e demonstravam ter orgulho dos seus
professores.

No segundo ano em que estive la, engravidei e fiz uma pds-graduacdo na
UFAC. Passava o dia em casa e sO saia a tardinha para estudar. Devido ao calor,
desmaiava e entdo procurava nao sair durante o dia. Se bem que ndo havia muito
aonde ir e nem com quem conversar. Quando meu filho nasceu, foi um momento muito
especial. Sempre gostei de criancas e era essa minha vontade, ser mde. Era um
espaco de vida em branco que vinha pela frente, mas nao deixou de ser um momento
de liberdade, pois fiz uma escolha pela maternidade. Meu momento charneira.

No ano seguinte, voltei para o Rio Grande do Sul, meu filho chorava de cdlica
toda a noite e eu ndo aguentei - cansaco, calor, diferenca de cultura, filho pequeno.
Foi um periodo estressante.

Fixei residéncia em Sao José do Ouro, RS, local onde morei por alguns anos.
Cidade pequena, pouco mais de cinco mil habitantes na época. Todas as sextas e
sdbados ia para a cidade de Passo Fundo, RS, para fazer pés-graduacdo em
Psicopedagogia. Saia de casa ap6és o meio dia para chegar em Passo Fundo perto da
aula, as 19h. Meu marido, na época, trabalhava numa cidade no meio do caminho e
eu ficava no carro com meu filho até perto das 18 horas, quando saiamos para Passo
Fundo. Na UPF, fiz Psicopedagogia, clinica e institucional. E durante a semana ficava
em casa, cuidando de meu filho.

Em 2005, surgiu a oportunidade de voltarmos para Jaguaréo, cidade natal
minha e do meu marido. Em margo desse ano, retornamos. Foi um momento diferente,
pois achei que nunca mais voltaria. Eu fazia academia, curso de pintura em tecido,

cuidava do meu filho e da casa. Sentia falta de estudar...
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No ano de 2006, meu filho comecou a frequentar a escola de educacao infantil
e, No ano seguinte, eu trabalhei como pedagoga coordenando as professoras dessa
escola.

No ano de 2007, fui chamada na Unica escola particular da cidade para
trabalhar como professora titular de uma turma de quarta série. Essa escola utilizava
0 sistema positivo de ensino. Ficava localizada a uma quadra da escola do meu filho
e meu horério de trabalho era no mesmo turno de aula dele, a tarde. Assim ficavamos
sempre proximos. Até hoje trabalho la. Desse periodo até aqui ja ministrei aulas para
o terceiro, quarto, quinto, sexto, sétimo e oitavo ano. Nas disciplinas de historia,
geografia, ciéncias; sendo que artes e filosofia trabalhei com o ensino médio.

No meio desse periodo, no inicio de 2012, me separei, foi um periodo triste.
Mais uma experiéncia truncada, mais um momento charneira. Passei a frequentar um
centro espirita kardecista, local que frequento semanalmente e no qual procuro
aprender sobre a doutrina.

Hoje vivemos, eu e meu filho, na mesma cidade, e acredito que agora tenho,
em alguns momentos, a sensacao de “liberdade” que sempre busquei. Em alguns
instantes, ainda me agride ter que fazer coisas com as quais nao concordo, obrigada
pelo sistema.

A liberdade no sentido empirico da palavra - ou a falta de - sempre foi um motivo
de reflexdo para mim.

Acho que ser livre € um processo continuo, é poder planejar, ter a liberdade de
tentar buscar, criar e ser aceito com as nossas diferencas e diversidades. O que as
vezes parece um pouco dificil dentro dessa sociedade que muito nos aprisiona nos
conceitos hegemonicos.

Acredito que hoje temos muitas formas de escravidao e através de pequenas
brechas nessa escraviddo conseguimos ter alguns momentos de liberdade.

Se o cércere representa um local de prisdo e caréncia de liberdade, fora do

carcere existe também outros tipos de prisfes e falta de liberdade.
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Figura 2
“ Pai poucas vezes tive, geralmente ele estava preso, ndo conseguia entender o
meu pai nunca estava presente. Ao invés de carinho e afeto ele sé queria brigar.

Pelo amor de Deus pai... ndo espanca”. ( Bem me quer)
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2 SISTEMA PRISIONAL E EDUCACAO: ESTADO DO CONHECIMENTO

O presente capitulo tem o objetivo de apresentar o que foi produzido sobre o
sistema prisional atrelado a educacéo, atraves de cinco teses e uma dissertacdo que
se encontram relacionados no banco de teses da capes, a que se denomina estado

da arte ou estado do conhecimento

No entendimento, estado do conhecimento € identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo
cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de
tempo, congregando periédicos, tese, dissertacdes e livros sobre uma
tematica especifica. (MOROSINI; FERNANDES, 2014, p.55).

Os trabalhos foram selecionados colocando-se o descritor "Sistema Prisional”
no campo de busca do banco de teses e dissertacdes da CAPES. Ao todo, aparecem
oitenta e nove trabalhos, dos quais seis aparecem na subarea educacédo. Os trabalhos

apresentam a seguinte distribuicdo tematica:

Quadro 1 - Area de dissertacdes e teses a partir do descritor Sistema Prisional
no Banco da CAPES

Administracdo

Antropologia

Ciéncia politica

Comunicacdo

Direito

Direito publico

Doencas infecciosas e parasitarias

Educacao

Educacao de adultos

Educacao fisica

Enfermagem

Engenharia/tecnologia/gestéo

Ensino-aprendizagem

Histéria

Letras

Medicina preventiva

Odontologia

Outras sociologias especificas

Planejamento educacional

Planejamento urbano e regional

Psicologia

Saude coletiva

Salde e bioldgicas

Saulde publica
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Servico social 5
Sociais e humanidades 4
Sociologia 22
Sociologia do desenvolvimento 1
Teologia 1

1

Teoria do direito
Fonte: CAPES, banco de teses, 2016 sistematizado pela autora

O sistema prisional adquire muitos aprofundamentos e discussoes
diferenciados, de acordo com a area na qual a tematica estd sendo discutida.
Interessa, para este trabalho, compreender quais as contribuicbes da area de
educagéo sobre sistema prisional.

Discutir a producdo académica €, nesse sentido, de extrema importancia, pois
as ideias dos autores vao fundamentar o trabalho em questdo. Esse levantamento,
além de conferenciar e explorar a producdo académica ja publicada sobre o tema,
evita que sejam publicados estudos ja esgotados buscando novas perspectivas de
pesquisa.

Silva (2011) com o estudo “Avaliacdo Diagnostica da oferta educacional no
sistema prisional brasileiro identificando dificuldades e potencialidades” mostrou a
educacado e a educacgao escolar prisional como obrigagcéo do estado de acordo com
as leis e como direito de todos. Ele enviou questionarios para o sistema prisional de
todo o pais, sendo um direcionado aos gestores o0 outro para 0s responsaveis pelas
escolas. Dentre esses foram considerados validos 87 unidades prisionais. Observa-
se também, de acordo com Silva (2011) que mesmo se tratando da educac¢ao escolar
carceraria, o Estado deve cumprir a obrigatoriedade, regulamentada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) de 20 de janeiro de 1996 no artigo 2°,
de que a educacdo é dever da familia e do Estado, para que propicie 0
desenvolvimento do educando e seu preparo para a cidadania.

Nesse viés, Silva (2011) mostrou dentro de uma linha do tempo a trajetéria da
educacao de jovens e adultos, que se iniciou com o Jesuitas que ensinavam escrita,
leitura, trabalhos manuais e agricolas passando pelos cursos noturnos para
analfabetos até os dias atuais.

O autor fundamenta seu trabalho a partir de leis, como a LEP, que asseguram

ao preso apoio juridico, social, educacional e a saude. E diz:
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O Conselho Nacional de Educacao (CNE), através da Resolugéo n° 2,
de 19 de maio de 2010, instituiu as diretrizes nacionais para a oferta
da Educacdo para Jovens e Adultos em situacdo de privacdo de
liberdade nos estabelecimentos penais da Republica Federativa do
Brasil.

Esclarece também que o apenado podera estudar fora da prisdo se obtiver

autorizacédo legal. Isso podera acontecer devido a alteracdo da LEP no ano de 2011.

| — 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar —
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante,
ou superior, ou ainda de requalificacdo profissional — divididas, no
minimo, em 3 (trés) dias; Il — 1 (um) dia de pena a cada 3 (trés) dias
de trabalho.

O preso podera beneficiar-se de diminuicdo da pena em um terco, mediante
comprovacao ao juiz de que esta estudando ou trabalhando e de documento enviado
pela instituicdo de ensino.

Assim, terd através do estudo uma chance de ressocializacdo quando ja tiver
cumprido sua pena. Silva (2011) esclarece ainda que: O tratamento diferenciado dado
ao tema da educacdo ndo € interpretado de uma maneira uniforme pelos lideres de
todos os estados da federacdo. Enquanto uns direcionam e implementam acdes
politicas voltadas para a educacao de jovens e adultos privados de liberdade, outros
nem sequer discutem sobre o tema.

Na continuidade do trabalho Silva (2011) aborda sobre o projeto Educando para
a liberdade que procura diagnosticar os problemas nos sistemas prisionais de alguns
estados do pais como Rio Grande do Sul, Ceara, Sao Paulo, Acre, Mato grosso do
Sul, Para, entre outros. O projeto procurou mobilizar as pastas da educacéo e da
administracdo penitenciaria, estudar a identidade dos professores nos
estabelecimentos prisionais e analisar aspectos do EJA e da Educacéo Popular. Além
disso, enumerar as fragilidades da educacéo basica, verificando financiamentos para
0 setor e discutindo todos esses aspectos em diversos encontros e congressos
espalhados pelo Brasil.

Como conclusdo do quadro apresentado, o autor esclarece sobre o perfil do
gestor da unidade prisional como sendo a maioria composta por homens, brancos que

cursaram Direito. Alguns nao participaram das capacitacdes adequadas para o cargo.
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Alias, muitos desconheciam o projeto Educando para a liberdade, o que, segundo
Silva (2011), justifica o alto indice do ndo desenvolvimento de praticas educativas no
ambito prisional. Associado a isso esta o ndo envolvimento dos gestores em alguma
fase ou atividade relacionada ao projeto. A falta de salas de aula, material didatico e
pouca valorizagao do professor sdo outros aspectos diagnosticados pelo autor, a partir
da sua dissertacéo de mestrado.

A educacao na prisao foi um estudo apresentado por Manoel Bezerra da Silva
Jr. (2011) como dissertacdo do mestrado em Educacao da PUC-GO.

Este buscou documentos historicos sobre o assunto proposto no trabalho,
abordando temas como o estado, as prisdes e a educagao nas prisoes.

Inicialmente Silva Jr. (2011) buscou explanar sobre o Estado e seu poder
versus a estrutura juridica em debate com as ideias de Foucault. E por fim, mostrou o
sistema prisional no Brasil e a educacao dentro do sistema carcerario questionando:
qual o papel da educacao dentro do ambiente prisional? O que fazer para que este
ser humano nao volte a praticar delitos?

Nesse viés, o0 autor nos convida a refletir primeiramente sobre a formacao do
estado e da sociedade e procura distinguir o direito natural do positivo. [...] O direito
natural seria posto por Deus e o direito positivo seria posto pelos homens.

Assim com o surgimento do Estado, este ficou apto a criar e a aplicar o direito.
Segundo Silva Jr. (2011, p.17):

[...] a formag&o do Estado pode ser compreendida atraveés do estudo
de trés correntes doutrinarias diferentes. Uma diz que ndo ha um
momento histérico de formagédo do Estado, pois este e a sociedade
sempre estiveram entrelagadas. Afinal, qualquer sociedade, por
minima que fosse, era possuidora de um certo tipo de organizacao.
Outra corrente doutrinaria menciona que a sociedade precede ao
Estado e este s6 existe por necessidades apresentadas por estas
sociedades. Enfim, a Ultima corrente apresenta o Estado como sendo
uma instituicdo que, para ter fundamento e aceitagdo, teria que
apresentar caracteristicas bem definidas pela sociedade.

Com a criagcdo do Estado ele passa a ter poder e ser o organizador da
sociedade, codificando as leis. Silva Jr. (2011) expbe as ideias de poder trazidas por
Foucault e esclarece que para o filosofo o poder ndo existe, 0 que existe sado formas

e praticas de uso do poder dentro das relagcdes sociais.
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Podemos afirmar que o poder, para Foucault, € uma invencgao
apresentada em um momento histérico especifico. Nao podendo ser
apropriado ou utilizado por quem quer que seja. Nao ha, portanto, um
poder ou um conhecimento que legitima esse poder. O que existe de
concreto e real sao as relagdes de poder. Relacbes estabelecidas
entre as praticas sociais nos confrontos entre os mais diferentes
interesses humanos. (SILVA JR., 2011, p.37)

Nesse viés, o autor aborda detalhadamente as ideias de Foucault passando
por suas varias obras como: Microfisica do Poder (2004), A verdade e as formas
juridicas (1999), A ordem do discurso (1999) e Vigiar e Punir (1996).

Finaliza com a obra Vigiar e Punir mostrando a passagem da pena do regime
absolutista para a pena do regime capitalista.

Depois de falar da prisdo como aparelho do estado e legitimada pela sociedade
e de abordar sobre as prisbes no Rio de Janeiro e os fracassos através da
reincidéncia, o autor entra no capitulo da educacéo e o sistema carcerario. Neste ele
discorre sobre os motivos que dificultam a educacdo dentro das prisdes, mesmo a

educacao sendo um dever do estado escrita em constituicao:

Diversos sao os motivos que fazem com que a Educacgéo ndo abranja
0 sistema carcerario como um todo: a maioria dos presidios nao tem
uma infraestrutura adequada como salas de aula com condi¢cdes
propicias para o desenvolvimento da atividade escolar. Salas com
ventiladores, devidamente iluminadas, com um acervo de bibliotecas,
banheiros para professores, etc. Some-se a falta de estrutura a falta
de seguranca para a realizacao do processo educacional. Ainda ha,
infelizmente, a falta de pessoal qualificado dentro do sistema
carcerario para servir de pessoal de apoio aos professores. (SILVA
JR., 2011, p.100)

Segundo Silva Jr. (2011) a educacdo nos espacos de privacdo de liberdade
pode ter trés objetivos: o de ocupacao dos encarcerados, o de melhorar a qualidade
de vida deles e o de capacitacao para o mercado de trabalho, propiciando assim uma
mudanca de valores nos sujeitos presos. E ele questiona: E possivel educar num
ambiente prisional?

Na sequéncia, o autor mostra um trabalho que é um exemplo de alternativa
para o sistema prisional: O trabalho da APAC - Associagdo de Protecao e Assisténcia

aos condenados. E uma entidade civil de direito privado, sem fins lucrativos dedicada
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a reintegracdo dos presos e que se apoia no principio da dignidade humana e de que
ninguém é irrecuperavel.

Se o sistema prisional ndo cumpre sua funcédo e nem recupera, o exemplo da
APAC mostra que € possivel através de uma metodologia que envolve principios
como o trabalho, a religido, o apoio aos familiares do preso, a assisténcia a saude e
juridica e principalmente a valorizacdo humana.

Sendo assim, o autor termina o trabalho com a mesma pergunta: Qual o papel
da educacédo no ambiente prisional?

Alexandre da Silva Aguiar (2012) traz o trabalho intitulado “Educacéo de Jovens
e adultos privados de liberdade e o programa nacional de incluséo de jovens em
unidades penais do estado do Rio de Janeiro” como uma tese apresentada no curso
de doutorado da Universidade Federal de Minas Gerais.

O Projovem Urbano foi implantado em Unidades Prisionais em 2008, época em
que o Brasil ja ocupava o quarto lugar entre os paises com a maior populagéo prisional
do mundo.

Aguiar, através da sua tese, traz dados mostrando que pessoas como politicos
e empresarios pertencentes as camadas sociais mais elevadas e que causam
prejuizos aos cofres publicos ndo ficam presas, em contrapartida, muitos sdo os
encarcerados por crimes simples e muitos sao 0s presos provisorios que aguardam
anos pelo julgamento.

No capitulo inicial o autor traz os problemas do sistema penitenciario no Brasil
como superpopulacdo, maus-tratos, altos custos financeiros, auséncia de politica de
tratamento e assisténcia aos presos. Em seguida, mostra a histéria das praticas
punitivas e das suas modificacGes através da Obra Vigiar e Punir de Michel Foucault.

Na sequéncia, ele mostra, através de diferentes leis, que a educacdo € um
direito dos encarcerados. A LEP e a Constituicdo Federal afirmam que o preso tem
seus direitos garantidos da mesma forma que as outras pessoas. Os encarcerados
tém suspenso apenas seus direitos politicos e civis. Aguiar afirma também que a LDB
assegura a gratuidade da educacgéao de jovens e adultos que ndo estudaram na idade
regular. Mas salienta que a LDB néo se refere a jovens privados de liberdade. O que
foi corrigido pelo PNE, onde faz referéncia a educacéo de jovens e adultos privados
de liberdade para que sejam implantados nivel médio e fundamental em todas as

unidades prisionais além de programas a distancia.
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A politica para a juventude e as a¢bBes governamentais voltadas para a
juventude sao citadas no texto e abordadas individualmente como: Projeto Agente
Jovem, Programa Bolsa-atleta, Programa Escola Aberta, Programa Brasil
Alfabetizados, Programa Escola de Fabrica, PROMED, Programa Juventude e Meio
ambiente, Programa Nossa Primeira Terra, Programa Cultura Viva, PROEJA, PNPE
e o ProJovem, etc.

Segundo Aguiar, O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: educacéo,
qualificacédo e acado comunitaria foi concebido, segundo seus idealizadores, como uma
intervencgéo de carater emergencial, visando ao atendimento prioritario de jovens em
situacao de vulnerabilidade social. Segundo o autor, é preciso mudancas na realidade,
de comportamento e mentalidades, ndo s6 no campo da educacéo, mas também nas

politicas de execucédo penal. E continua:

Do modo como séo organizadas, as prisdes brasileiras estéo longe de
se constituirem como espac¢os educativos, porque os problemas que
enfrentam no seu dia a dia, como superlotacdo, falta de espacos
adequados, falta de funcionarios qualificados e valorizados e que
recebam remuneracéo equivalente a suas funcdes, fazem com que em
seu interior sejam priorizadas apenas as ac¢des visando manter a
seguranga, a ordem e a disciplina, fazendo com que os atendimentos
individualizados e os programas ligados ao trabalho, a educacao, ao
esporte e até mesmo a saude dos presos fiquem relegados a segundo
plano, transformando as prisbes ndo s6 em espago de
desaprendizagens, mas, muitas vezes, também de desumanizacao.
(AGUIAR, 2012, p. 121-122).

O Projeto pedagdégico do ProJovem Urbano foi adequado para o contexto das
unidades penais, assim compreende: a organizacao do tempo escolar; a carga horaria
do aluno, do professor, da formacéao inicial e continuada; a carga diferenciada do
curso; e a forma do pagamento do auxilio financeiro, destinado a um representante
legal indicado pelo beneficiario; e a produc¢do de um mdédulo especifico para formacgéo
dos educadores.

O material didatico foi o mesmo utilizado pelo ProJovem urbano, apenas a
agenda sofreu adaptacdes. As turmas sdo de no minimo 15 e no maximo 20 alunos.
A avaliacdo se da nos primeiros 45 dias de aula com questdes de portugués e

matematica e apos ao final do primeiro e segundo ciclo, com questdes de ciéncias da
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natureza e ciéncias humanas além do portugués e da matemética. A prova final do
segundo ciclo é obrigatoéria para o certificado dos alunos.

Os jovens encarcerados declararam que a remicdo da pena € a principal
motivacdo para a participacdo do programa. Além da bolsa auxilio que reaproximou
os familiares, e muitas vezes foi usada para custear os préprios gastos com 0s presos.
Familiares que nunca iam visitar os encarcerados, comecaram a fazer visitas
frequentes segundo relato dos mesmos, pois viram que a iniciativa de estudar mostrou
gue o preso queria melhorar de vida.

O autor conclui que embora amparado por muitas leis o direito & educacgéo de
jovens e adultos é insuficiente. Como aspecto positivo percebeu que ha uma maior
vinculagdo entre o Ministério da Educacéo e da Justica, 0 que tem trazido alguma
oferta educacional e remicéo de pena pelos estudos. Porém, ha muitos projetos que
sdo impedidos de serem colocados em préatica e muitos nao saem do papel. Os que
conseguem sair do papel atingem metas bem abaixo das anunciadas.

“Para além das Celas de aula: a educagao escolar no contexto prisional a luz
das representagdes dos presos da penitenciaria de Uberlandia Minas Gerais” € uma
tese de mestrado apresentada por Carolina Bessa Ferreira de Oliveira e que contribui
para o olhar dessa pesquisa acerca do sistema prisional e a educacgéo.

A autora procurou compreender e analisar as politicas publicas da educacgéo
escolar instituidas no contexto prisional a partir das representacdes dos presos em
uma penitenciaria de Uberlandia, MG. Teve a intencdo de responder as seguintes
indagag6es: Como ocorre no mundo institucional/normativo a educagéao escolar nas
prisbes? O que os presos destinatarios das politicas de educacdo tém a dizer
criticamente sobre as suas contradi¢des, limites e possibilidades?

Através de analises de documentos e de aspectos histéricos relacionados as
prisdes, procurou compreender 0os mecanismos ideoldgicos e funcionais que
caracterizam o sistema prisional e a educacéao escolar dentro desse contexto.

Nesse viés procurou mostrar a estrutura do sistema prisional de Minas gerais e
as leis que amparam a Educacdao prisional no pais. Um estudo de caso foi trazido pela
autora dentro desse contexto prisional, onde foram entrevistados alunos da escola
Mario Quintana que esta fixada no interior da penitenciaria e alunos nao presos. As
“‘celas de aula”, como se refere a autora, sdo nos blocos onde 0os homens estéo
encarcerados. Entdo eles saem das suas celas de segunda a sexta e vao para as

celas de aula. As entrevistas realizadas foram semiestruturadas e em grupo focal.
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Nesse sentido, a autora (2012) mostra o contexto das politicas publicas no setor
prisional e aborda a politica publica como a relagéo entre Estado e sociedade; e o0s
atores participantes desse processo como 0S presos, 0S segurancas penitenciarios,
professores, usuarios da politica. E uma investigacdo da relacéo entre as pessoas e
o governo. Oliveira (2012, p.46) ainda ressalta que “em geral as politicas publicas [...]
tém como seu propoésito oferecer uma resposta a uma determinada necessidade,
demanda ou problema”.

Ela esclarece que os presos tém direito a educacdo assim como 0S outros
sujeitos e que isso estd gravado em diversas leis, como as leis que integra a EJA.
Além disso, esclarece sobre uma lei recente que diz:

Recentemente com a publicagéo da lei numero 12.433 em 29 de junho
de 2011 pela Presidéncia da Republica e pelos ministros da Justica e
da Educagéo, a LEP foi alterada nos artigos 126 a 129. A nova lei
autoriza a reducéo de pena aos presos que participarem de atividades
de ensino, sendo que cada doze horas de frequéncia escolar, é
reduzido um dia de pena do preso. As atividades de ensino
compreendem os niveis fundamentais, médio e superior, incluindo
cursos profissionalizantes e de qualificacéo profissional. Para qualquer
modalidade o ensino pode ser presencial ou a distancia. (OLIVEIRA,
2012, p.59).

Assim, a nova lei estimula o encarcerado a voltar aos estudos e retornar para
a sociedade mais brevemente. Mas a maioria ndo vé essa educagao como um direito.
Nas entrevistas realizadas, apenas um preso que precisava fazer o quinto ano - e nao
havia esse ano no seu bloco onde estava encarcerado, mencionou que tinha direito a
educagédo. Mesmo assim a maioria colocou 0 estudo como uma oportunidade. Um
entrevistado relatou sobre o pouco tempo de estudo que o carcere oferece sendo que
as professoras tém que correr com o conteudo. Outro reclamou que o0s agentes
penitenciarios ndo esperam eles se aprontarem para as aulas e muitos perdem, pois
ao ficarem prontos os agentes ja sairam com 0s outros.

Oliveira (2012) mostrou que a educacao dentro das prisbes é muito fragil pois
ainda atinge um numero muito pequeno de encarcerados e esta ainda dependendo
do suporte dos professores, agentes penitenciarios e técnicos envolvidos na tarefa.

A autora traz uma reflexdo sobre a educacdo escolar como elemento de

reintegracdo social do preso. Nesse contexto ela aborda que o0s termos
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ressocializacao, reintegracdo, reinsercao e reeducacgdo ja se encontram superados
pela literatura. E explica que para os presos participantes da pesquisa a légica de
integracdo social se da a partir do seguimento de ordens na prisdo, 0 que gera

comportamentos passivos e legitima as praticas sociais dominantes.

Em segunda instancia, que a no¢ao de reintegracdo social, além de
estar relacionada com a visdo hegemonicamente conservadora, parte
do pressuposto de que, ao ficar preso, 0 sujeito torna-se
automaticamente desintegrado da sociedade e é, portanto,
ideologicamente, um sujeito fora da ordem e dos valores instituidos,
motivo pelo qual deve ser reeducado para ser novamente “inserido”,
‘reintegrado” a ordem econbmico-social e cultural dominante.
(OLIVEIRA, 2012, p.78)

Baseada em pressupostos tedricos de autores como Barata (1990) entre
outros, a autora enfatiza que a reintegracdo dos presos ndo deve ser abandonada,
mas baseada em novas concepcdes epistemoldgicas e pensando em melhorias
dentro do céarcere, que causem menos prejuizos aos presos e com as leis da LEP

sendo cumpridas devidamente.

Para a politica de reintegracdo social, o objetivo imediato ndo é
apenas uma prisao melhor, mas também e sobretudo menos carcere.
Precisamos considerar seriamente, como politica de curto e médio
prazos, uma drastica reducdo da pena, bem como atingir, ao mesmo
tempo, 0 maximo de progresso das possibilidades ja existentes do
regime carcerario aberto e de real pratica e realizacdo dos direitos dos
apenados a educacéo, trabalho e assisténcia social e desenvolver
cada vez mais essas possibilidades na esfera do legislativo e da
administragdo penitenciaria. (OLIVEIRA, 2012, p.80)

E notério dentro da literatura e visivel no contexto social que os encarcerados
sao sujeitos que vieram de uma situacdo de vulnerabilidade, de marginalizacdo que
foram segundo Oliveira (2012, p. 80) [...] excluidos por meio dos mecanismos de
mercado que regulam o mundo do trabalho. Portanto, a reintegracdo do preso na
sociedade significa, antes de tudo, corrigir as condigdes de excluséo social desses

setores [...].
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E importante ressaltar que para que essa “reintegracdo”’ aconteca é
imprescindivel que o preso ndo retorne a prisdo, 0 que parece ser uma constante no

sistema prisional vigente.

O sistema prisional deve, portanto, propiciar aos presos, uma série de
direitos prescritos nacional e internacionalmente que vao desde
instrucdo, inclusive profissional, até assisténcia médica e psicolégica
para proporcionar-lhes uma oportunidade de inclusdo e ndo mais
como um aspecto da disciplina carceraria-compensando dessa forma
situacOes de caréncia e privacdo, quase sempre frequentes na histéria
de vida dos sentenciados, antes de seu ingresso no sistema prisional.
(OLIVEIRA, 2012, p.81)

A autora conclui o trabalho com a voz dos presos, onde eles relatam a
motivacdo para o estudo apenas através do “néo ter nada pra fazer’ e no sentido da
remicdo da pena. Assim o ideal seria a construcdo de uma proposta pedagdgica que
articule os varios setores da prisdo, visando uma dimensdo emancipadora e autbnoma
dos sujeitos e ndo s6 focada na remicao da pena o que é [...] muito pouco para uma
proposta de inclusdo social que compreende, principalmente, a articulagdo entre a
sociedade e o0 acesso aos direitos sociais diversos [...] (OLIVEIRA, 2012, p. 86).

Educacao e Prisdo: O valor da escola para os jovens e adultos presos no centro
de ressocializacdo de Cuiab&/MT foi uma dissertacdo apresentada no programa de
pés-graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Mato Grosso de autoria de
Leila Custodio Pereira.

A autora traz uma pesquisa qualitativa, através de estudo de caso e coleta de
informacdes através de entrevista, questionario e observacdo. Foram realizadas 32
entrevistas e entregues 200 questionarios. Antes de iniciar o trabalho foi feita
observacdes no espaco fisico do sistema prisional em questdo. As entrevistas
individuais e coletivas tiveram duracdo de 3 meses. Foram entrevistados além de
presos, agentes de seguranca prisional, diretoria da escola, presidente da Fundacgao
Nova Chance, dois presos monitores, dois consultores da secretaria estadual de
educacdo, além de 10 familiares de presos.

No capitulo primeiro a autora abordou a pena de prisdo de acordo com a histéria
da humanidade, explicando as teorias diversas que a caracterizam. [...] A discusséo
sobre a pena, principalmente a pena de prisdo, se sustenta no ambito da preservacao

de interesses de uma determinada classe dominante, ou de um determinado sistema
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de poder, que em nosso caso se configura como Sistema Capitalista, isto é, na
preservagao das estruturas sociais burguesas, em que a burguesia se impde como
classe dominante e assim, age para manter o status quo. (Pereira, 2012, p.48).

O encarceramento como a perpetuacdo da subalternidade dos sujeitos € o
tema que Pereira (2012, p.24) trata mostrando que [...] O sistema prisional tem surgido
para manter submisso o trabalhador que se encontra privado de liberdade.

Atualmente, segundo Pereira (2012), ha duas tendéncias para os tipos de pena.
S&o as penas que criminalizam e protegem o Estado e a tendéncia para a criacdo de
penas alternativas, principalmente para crimes néo tao graves para a sociedade.

Na terceira parte, a autora trata da educagao escolar para os presos. Mostra
gue muitos ndo conseguem participar das atividades educativas pois sdo analfabetos
e ha maioria das vezes o que oferecem para 0s presos sao cursos profissionalizantes.
Aborda a precariedade do presidio em questdo, e mostra que o trabalho (que € em
sua maioria bracal) € um privilégio de poucos assim como a educacdo dentro do

carcere.

Além da falta de oportunidade para o trabalho, ndo é demais lembrar
seu carater de exploracgéo, inclusive em desrespeito a LEP, o salario
de um preso, ndo pode ser inferior a trés quartos do salario minimo e,
geralmente, é o valor minimo que se paga. Os presos trabalhadores
ndo estdo sujeitos ao regime de consolidacdo das leis trabalhistas
(CLT), por isso ndo tém direito a décimo terceiro, férias, fundo de
garantia, horas extras aviso prévio e o pouco dinheiro recebido por
eles deve ser colocado em uma poupanca para ajuda-lo quando
estiver em liberdade. Caso fossem garantidos a eles todos os direitos
trabalhistas, teriam condicbes de terem uma garantia minima de
sobrevivéncia quando egresso. (PEREIRA, 2012, p.103)

A autora enfatiza que o presidio em questdo mudou de nome, mas nao
modificou a proposta de trabalho e manteve as mesmas caracteristicas da populacéo
prisional: negros e pobres. No caso dos presos que responderam ao questionario 46%

eram casados. Assim,

[...] o aprisionamento afeta negativamente ndo sé o preso, mas aos
demais membros da familia e implica na construcdo de novos
rearranjos sociais e econdémicos, sobretudo, quando este era o
principal provedor do lar. Na maior parte dos casos as mulheres
passam a se responsabilizar por proverem a sobrevivéncia da familia,
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além de ter que lidar com o preconceito da sociedade, com a educacao
ou com a revolta dos filhos (PEREIRA, 2012, p. 106).

No presidio existe também um mercado de produtos que séo levados pelos
familiares e muitas vezes nao séo usados pelos presos, pois servem para atender um
mercado interno, o preso [...] precisa comercializa-lo para “sobreviver” internamente
(PEREIRA, 2012, p. 108).

Fato importante e esclarecedor na pesquisa é que [...] familias dos presos que
sdo assegurados pela previdéncia social tem auxilio recluséo [...] durante o periodo
que estiver preso no regime fechado ou semiaberto (PEREIRA, 2012, p.109). S6
receberd o auxilio o preso que nao estiver recebendo outro auxilio de qualquer
natureza.

A autora mostra ainda textos dos presos com muitas lamentacdes de abandono
familiar, uma grande espera nos dias de visita por familiares que nunca chegam e uma
narrativa de esperanca em alguns relatos por dias melhores. O medo de perder a
esposa e os filhos também séo relatados por eles.

Muitas pessoas ndo vao nas visitas aos familiares presos, devido as revistas
rigorosas e situacdes humilhantes (principalmente as mulheres), nas quais, muitas
vezes, tem que retirar a roupa para a revista observar se nao carregam objetos nos

orgaos genitais.

A LEP, em seu art.41, inciso X estabelece que ao preso deve ser
concedida a visita do conjuge, da companheira, de parentes e amigos
em dias determinados, devendo-se submeter a busca pessoal
rigorosa, ndo desrespeitosa. (PEREIRA, 2012, p.127)

A escola Nova Chance, em que o trabalho se desenvolveu, foi criada em 2008
e objetivou levar o ensino fundamental e médio aos adultos e jovens encarcerados.

Os professores da escola relataram uma preocupacao grande com os alunos
gue ao serem libertos e terem seus nomes ligados a escola “Nova Chance” sofreriam
preconceito. Eles colocam também que precisam de um preparo continuo para lidar
com as situacOes diversas do sistema prisional. O que n&o acontece. Essa
reivindicacdo também se deve segundo os educadores pela heterogeneidade de

alunos que a prisdo apresenta.
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Pereira (2012) traz & tona um dado internacional que considero importante,

sobre a educagéo no sistema prisional:

A oferta de ensino superior nos principais presidios da Argentina
resultou em um menor nimero de rebelibes e transformou os
estudantes em porta-vozes dos colegas de cela, pois o contato com a
universidade fez com que os presos mudassem as formas de
reinvindicacdo e nao optassem por caminhos violentos. 1sso se refletiu
na ultima reforma de leis de execuc¢Bes penais na Argentina, na qual
0S presos universitarios puderam apresentar sugestdes ao projeto.
(PEREIRA, 2012, p.156)

A autora trabalha com Gramsci e com sua critica a escola tradicional e explica
a partir das ideias dele que [...] a educagcdo e a escola tém papel importante,
imprescindivel para a constituicdo da hegemonia dos subalternos, de modo a
concebé-los, portanto, como poderoso instrumento para a luta historica (PEREIRA,
2012, p.174).

A fala de alunos trazida por Pereira (2012, p. 178) comprova a importancia da
educacao dentro da prisao:

A escola para mim e para a maioria que estuda... é tudo. La parece
gue somos gente. Quando volto para a cela viro um animal de novo.
N&o que sou bravo, é que 0s outros nos veem assim. A escola faz a
gente se sentir aluno, uma pessoa. Conversamos e estudamos um
monte de assuntos dentro da sala. Estudar nos faz gente. A familia e
a sociedade comecam a acreditar na gente. Até a gente passa a
acreditar em nés, mesmo que tudo esteja contra nés. (K. M., aluno do
Ensino Médio)

Outro relato mostra o descaso com o material dos presos e uma aparente

desqualificacao dos professores, voltados para uma educacéao tradicional de ensino:

Os livros da nossa biblioteca, a maioria sdo aqueles que ndo servem
para os homens livres. Mandam para ca. Para n0s serve qualquer
coisa. Quando precisamos nos atualizar os professores trazem jornais
e revistas. A escola tem que manter o aluno atualizado. (Aluno do
Ensino Médio)
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Outros alunos, como o que foi citado a seguir, abordam a falta de qualidade na
educacao prisional:

Eu esperava mais da escola. Os professores sdo legais, mas em
relacdo aos conteudos, eu aprendi pouco. Pensava que ia ser mais
atualizadas, mais modernas as aulas. Mas é uma rotina danada. Um
negocio morno. Mas mesmo assim vale a pena. Somos tratados muito
bem pelos professores e isso aqui dentro é raro. (V.P., aluno do Ensino
Médio).

Para cada pé um sapato. A educagdo como uma das formas para reinserir o
preso na sociedade foi uma dissertacdo de mestrado apresentada por José Marcelo
Conceicdo Silva (2012) no Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade da
Universidade de Salvador Bahia.

N&o foi possivel localizar o trabalho em questdo completo. De acordo com o
resumo a disposicdo na Capes, esse trabalho teve como proposta de pesquisa e
analise, a educacéo na Penitenciaria Lemos de Brito em Salvador BA. Teve como
objetivo compreender e avaliar os significados do conhecimento adquirido pelos
encarcerados, visando a possibilidade de reinsercdo social. A seguinte questao de
pesquisa foi entdo a norteadora desse trabalho: Como a educacdo na Penitenciaria
Lemos de Brito possibilita a reinsercao do privado de liberdade a sociedade? Foi uma
pesquisa de cunho etnogréfico aliada a uma revisédo bibliografica e entrevistas com
alunos, professores e gestores da penitenciaria. Assim foi tragcado o perfil educacional
dos privados de liberdade, a sua origem sdécio-racial e a importancia da educacéo na
historia de suas vidas.

Tendo em vista todos os trabalhos acima apresentados € possivel destacar
alguns avancos na educacao escolar prisional como uma maior aproximagao entre 0s
Ministérios da Educacao e Justica. Porém, o que se percebe é que a educacao escolar
prisional atinge poucos e é um privilégio de uma minoria dentro de cada presidio.

Percebe-se também a falta de qualidade dos professores, de acordo com o
relato dos presos e de acordo com os proprios profissionais que clamam por formacao
continuada. O trabalho dos agentes carcerarios e outros profissionais do sistema
prisional que atuam no local muitas vezes atrapalham o processo educativo,

necessitando também de uma atualizag&o continua.
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Sendo assim fica o questionamento se ao sairem da prisdo os alunos
encarcerados e que tiveram acesso a educacdo prisional terdo as mesmas

oportunidades que os alunos com a escolarizacéo fora desse sistema prisional.
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Figura 3
“Vou lhes contar um pouco da minha histéria de vida, quando eu tinha 34 anos fui
presa por trafico de drogas pela primeira vez... deixando em casa meus filhos.

Tenho 7 filhos a mais nova engravidei na prisdo. (Orquidea)
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3 DISCIPLINA E PUNICAO

O processo de disciplinarizacdo das pessoas e seus corpos, juntamente com
histéria da criminalidade, das penas e das prisées que ocorreu na Europa que se
industrializava foi o que abordou o Livro Vigiar e Punir de Foucault (2004) e
fundamenta o capitulo a seguir. Muitas pessoas sdo privadas da sua liberdade e
submetidas a remocéao de seus direitos

A sociedade exige uma disciplina que se faz presente em diferentes instituicdes
como quartéis, industrias, escolas, hospitais. A prisdo € para outras instituicdes como
um modelo de disciplina. Escolas, prisdes e exércitos foram e ainda sdo dispositivos
gue obrigam o homem a mudar, ou seja, fabricam individuos.

A histéria das penas mostra que no inicio elas eram aplicadas através da morte
e do banimento. Apds, as pessoas tinham corpos coagidos pelo medo relacionado ao
misticismo da época e a obediéncia ao rei que era soberano. Depois da Revolucao
Francesa, o misticismo foi trocado por verdades absolutas e corpos que antes eram
considerados inuteis foram comandados para serem trabalhadores programados.
Havia um sistema de comando que exigia uma resposta desejada. “Era preciso punir
exatamente para impedir” (FOUCAULT, 2004, p.79).

Foucault (2004) mostra que o poder de punir foi se modificando desde as
torturas mais chocantes até o sistema prisional vigente. A histéria das penas é
marcada pelo do corpo que era punido como uma forma de castigo e do poder do
estado sobre ele. Era usada for¢a, roda, chicote, um certo tipo de vinganca, por ter
sido contrariada a vontade do rei. Os criminosos eram torturados, expostos em praca
publica, sobre seus corpos eram derramadas substancias, como 6leo quente. Eram
espetaculos, onde multidées se reuniam para assistir, delirando ao ver o suplicio do
condenado. A pena passava mais pelo corpo do que pelo disciplinamento do
condenado.

O preso atualmente tem os seus direitos sobrestados e o corpo ndo passa por
castigos fisicos e nem participa de cerimbnias de suplicio. Desapareceu o corpo
marcado, recortado, queimado, aniquilado, apareceu o corpo do prisioneiro. Um corpo
gue deve ser privado, que deve sofrer mais que 0s outros corpos, que deve perder a
liberdade.
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Com a Revolugao Francesa, emergiu no Ocidente a perspectiva da sociedade
burguesa e capitalista. E neste contexto a escola também visava obediéncia. O
professor era transmissor do conhecimento, aluno passivo considerado um ser que
nao sabe; a matéria como um programa a ser cumprido. O conceito de disciplina €
representando pelo aluno que deveria ser imével silencioso e obediente. O lema era

obedecer sem questionar.

O treinamento dos escolares deve ser feito da mesma maneira;
poucas palavras, nenhuma explicagdo no maximo um siléncio total
que sO seria interrompido por sinais-sinos, palmas, gestos, simples
olhar do mestre, ou ainda aquele pequeno aparelho de madeira que
0s irmaos das escolas Cristas usavam; era chamado por exceléncia o
“sinal” e devia significar em sua brevidade maquinal ao mesmo tempo
técnica do comando e a moral da obediéncia. (FOUCAULT, 2004, p.
140).

A institucionalizacdo do poder aconteceu de forma clara nas escolas, nas
prisdes e em muitas instituicdes. Ela ndo € sé6 um comando de cima para baixo, mas
uma forma de atravessamento em cada espaco da sociedade. Neste cenario, ou seja,
com o advento da sociedade capitalista, os crimes passaram de violentos para crimes

contra a propriedade, roubos, contrabandos...

Na verdade a passagem de uma criminalidade de sangue para uma
criminalidade de fraude faz parte de todo um mecanismo complexo,
onde figuram o desenvolvimento da producdo, o aumento das
riquezas, uma valorizacdo juridica e moral maior das relagbes de
propriedade, métodos de vigilancia mais rigorosos, um policiamento
mais estreito da populacdo, técnicas mais bem ajustadas de
descoberta, de captura, de informacao: o deslocamento das praticas
ilegais é correlato de uma extensé@o e de um afinamento das préticas
punitivas. (FOUCAULT, 2004, p. 66).

Sendo assim, principalmente, com a producdao industrial e em segundo plano
as criticas por sancdes mais humanizantes, mudou-se 0s tipos de crimes e 0s tipos

de penas.
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[...] O direito canénico e a igreja catolica também consideravam que a
pena através do isolamento, a peniténcia, tendia a reconciliar o
pecador com a divindade, desperta o arrependimento no ambito do
culpado, sem deixar, entretanto, de se caracterizar como um castigo,
uma expiacdo. (CHIES,1997, p.35).

Nesse caso a propria pessoa castigava-se como forma de livrar-se do pecado.

A Reforma penal, portanto, s6 pode ser compreendida em sua
totalidade se contextualizada ndo somente através de critérios
puramente humanizadores da pena, ou de carater estritamente
juridicos, mas também levando-se em consideracdo os fatores
econdmicos e politicos que se situam historicamente no periodo de
formacdo da sociedade industrial.[...] Assim a reforma penal vem se
encontrar estrategicamente com o Estado Moderno buscando, dentro
dos mesmos fundamentos legitimadores deste, a legitimag¢ao de uma
nova modalidade punitiva, politicamente menos desgastante e
ideologicamente mais util para o Estado. (CHIES,1997, p. 31)

Assim, a prisdo envolve sujeitos que quebram regras sociais, mas sujeitos que
também estao inseridos num sistema politico, econdmico, religioso, familiar e juridico,
sujeitos que apesar de violarem regras tém direito a liberdade.

O sistema prisional faz parte da sociedade, com um fim punitivo, uma técnica
corretiva para 0s sujeitos que aparentemente ndo cumpriram as normas sociais
consideradas corretas. A prisdo € “natural” como € “natural” na nossa sociedade o uso
do tempo para medir as trocas. Segundo Foucault (2004), é a prisdo: um quartel pouco
estrito, uma escola sem indulgéncia, uma oficina sombria, a forma mais imediata e
mais civilizada de todas as penas.

E um local de reclusio, de privacdo de liberdade onde sujeitos vivem suas
vidas, interagem com outros, onde predomina a disciplina que dociliza os corpos e ha
um constante vigiar e um constante punir. Ela faz parte de um sistema penal, e
constitui-se de um controle social punitivo institucionalizado. (CHIES, 2013).

Segundo Foucault (2004), esses métodos que permitem controle minucioso das
operacdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impde
uma relagéo de docilidade utilidade séo o que podemos chamar de: as disciplinas. As
disciplinas estdo em todas as instituicbes, mas o autor mostrou que elas estao

principalmente na escola, nas prisdes, nos hospitais, nos quartéis. Nas instituicdes
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h& uma relacdo de poder e todos somos objetos desse poder e exercemos poder de
alguma forma — perante o outro.

Um projeto de penitenciaria - Pandptico - foi abordado por Foucault em Vigiar
e Punir. Era um modelo de construcao projetado pelo filésofo inglés Bentham, no qual,
no centro da construcao havia uma torre (local onde se fazia a vigilancia). A parte ao
redor da torre era dividida em celas. O detento nesse caso sabia que poderia estar
sempre sendo vigiado, mas nao sabia quando o estava sendo.

“‘Dai o efeito mais importante do Pandptico: induzir no detento um estado
consciente e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento automatico
do poder [...] que, a partir dos desejos mais diversos, fabrica efeitos homogéneos de
poder [...]” (FOUCAULT, 2004, p.166-167).

O autor traz a ideia do panoptismo ndo apenas com a intencdo de falar desse

projeto arquitetdnico, ele trata do pandptico como uma nova técnica de poder:

[...] o asilo psiquiatrico, a penitenciaria, a casa de corre¢cdo, 0
estabelecimento de educacéo vigiada, e por um lado os hospitais, de
um modo geral todas as instancias de controle individual funcionam
num duplo modo: o da divisdo binaria e 0 da marcacao (louco-néao
louco; perigoso-inofensivo; normal-anormal) e o da determinagéo
coerciva, da reparticdo diferencial (quem é ele; onde deve estar; como
caracteriza-lo, como reconhecé-lo; como exercer sobre ele, de
maneira individual uma vigilancia constante, etc). (FOUCAULT, 2004,
p. 165).

Essas instituicdes sdo sempre detentoras de excluséo, pois separam sempre 0
certo do errado, o normal do anormal, o doente do sdo, o perigoso do nao perigoso.

Alguns paises usaram ideias arquitetbnicas de Bentham, mas o projeto em si
nunca foi posto em prética totalmente, talvez porque possui uma boa adaptacdo ao
ao objetivo de controle, custédia e intimacdo, no entanto acaba dificultando a
introducéo do trabalho produtivo na prisdo. (BITENCOURT, 2001, p.52).

Atualmente, a ideia do panoptismo continua em nossa sociedade, através dos
varios tipos de vigilancia total que os sujeitos tendem a passar no seu dia a dia (e dos
seus consequentes processos de exclusdo) como as cameras de seguranca de um

prédio e as redes sociais onde todos estdo expostos e vigiados.
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Para Foucault (2004), qualquer dominio de um corpo, qualquer intervencao
sobre ele pelo enclausuramento, pelo trabalho obrigatério, visa privar o individuo de

sua liberdade considerada ao mesmo tempo como direito e como um bem.

3.1 Pena e Estado

E necessario pensar a funcéo e finalidade da pena, bem como sua relacido com
o estado. A sociedade hoje limita através de ordens e regras sociais e estabelece o
que é certo e errado, para que os individuos possam conviver em comunh&o. Parece
entdo que a pena € uma necessidade para os sujeitos que coexistem. Ela funciona

como acao punitiva ou reparadora para alguém que cometeu um delito social.

Destacamos a utilizagdo que o Estado faz do direito penal, isto é, da
pena, para facilitar e regulamentar a convivéncia dos homens em
sociedade. [..] O Estado utiliza a pena para proteger de eventuais
lesbes determinados bens juridicos, assim considerados em uma
organizacao socioecondmica especifica. Pena e Estado sao conceitos
intimamente relacionados entre si. O desenvolvimento do Estado esta
intimamente relacionado ao da pena. (BITENCOURT, 2001, p. 103)

Trés teorias visam explicar o sentido da pena: as absolutistas, as preventivas e
a unificadora da pena.

Na teoria absolutista a pena era vista como um castigo para quem se voltava
contra o rei e contra Deus (quem cometia pecado) e consequentemente contra o
Estado, pois segundo Bitencourt (2001, p.105) “[...] as caracteristicas mais
significativas do Estado absolutista eram a identidade entre o soberano e o Estado, a
unidade entre a moral e o direito, entre 0 estado e a religido [...]". Politica, religido e
Estado estavam inter-relacionados. Como se viu anteriormente com a mudanca do
regime monarquico para o capitalista o estado mudou e consequentemente a pena.

A teoria preventiva se divide em prevencgao geral e especial. Ambas tentam
explicar a pena como uma forma de afastar individuo da pratica do delito. “Para a
teoria da prevencao geral, a ameaca da pena produz no individuo uma espécie de
motivagdo para ndo cometer violacoes [...]” (BITENCOURT, 2001, p.125). Na pratica
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essa teoria que se preocupa com a defesa da sociedade, demonstra néo ter éxito
tendo em vista o numero de delitos que continua a ser cometido por muitos sujeitos.

Na prevencao especial a pena esta voltada para o sujeito que jA cometeu um
crime “[...] ao contrario da prevencao geral dirige-se exclusivamente ao delinquente
em particular, objetivando que nao volte a delinquir” (BITENCOURT, 2001, p.129).
Para isso seria necessario, programas com a tarefa reabilitar os sujeitos que
cometeram delitos para que estejam aptos para voltar a sociedade. E isso ndo € a
realidade que o sistema penitenciario no Brasil demonstra.

A teoria unificadora da pena ou teoria mista prevé que a pena deve ser
individualizada conforme o delito e as caracteristicas do autor do mesmo. Essa teoria
se soma ao que foi abordado na teoria preventiva da pena, ou seja, também busca a

ressocializacao,

[...] se, em muitas ocasides, a pena privativa de liberdade é um mal
necessario, até mesmo essa necessidade deve encontrar limites. Se
a pena pretende atingir seus objetivos previsto na parte final do art.59
do Codigo Penal, ou seja, ser necessario o0 suficiente para a
reprovacao e prevencdo do crime, deve ndo somente retribuir o mal
praticado pelo agente que cometeu o delito, mas voltar-se para o
futuro, com o fim de fazer com que seja novamente inserido no
convivio com a sociedade. (GRECO, 2010, p.115)

Dentro desta 6tica, a pena tem a funcéo de reprovar, mas concomitantemente
tem a funcéo de reabilitar os individuos prevenindo que eles venham a cometer novos
delitos. Greco (2010) ainda esclarece que o Estado deve procurar acenar-lhe com a
esperanca do retorno a sua familia, aos seus amigos, ao seu trabalho enfim, fazer
com que, efetivamente, traga consigo a esperanca de dias melhores, fora do carcere.

Para que esse retorno a sociedade se efetive ha que se pensar novas formas
de sancdes, e um caminho para a ressocializacao, pois o0 que se percebe € gque na
pratica ela ndo acontece, mesmo estando carimbada em lei como se vé no artigo 59
do Caodigo Penal.

E possivel entdo pensar que o carcere deveria ter um fim ressocializador além
de corretivo no sentido de retirar aquele individuo da sociedade e ensina-lo a tornar-
se um cidadao capaz de conviver socialmente com os outros, dentro das leis vigentes.
Porém, parece que o sistema prisional demonstra apresentar ineficacia no emprego

de sua punicao e “correcao”. Diz Chies (1997, p.10):
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O sistema néo recupera 0 criminoso, as vezes o especializa como
delinquente e, quando ndo o faz, ainda lanca sobre ele, ao término de
sua pena, a pecha de ex-presidiario, sua segunda condenacao, o que
acarreta a discriminagdo e a marginalidade social pela marca
adquirida na prisao.

A sociedade, por sua vez, mantém um sistema prisional, incapaz de reabilitar o
egresso, com alto custo e que ndo acarreta beneficio algum para a comunidade, nem

para o preso; pelo contrario:

O ambiente carcerario € um meio artificial antinatural que ndo permite
realizar nenhum trabalho reabilitador sobre o recluso; as condi¢des
materiais e humanas, na maior parte das prisdbes do mundo, tornam
inalcancavel o objetivo reabilitador; o encarceramento produz alguns
efeitos que ndo permitem ao condenado conservar o equilibrio
psiquico e a saude mental, havendo varios tipos de reac¢des, como
irritacdo e delirios, volta a reincidéncia; o encarcerado perde o
conceito que tem de sim mesmo, na medida em que ha uma completa
desconexéo entre a vida que leva na prisdo e a vida exterior; a prisao
ao invés de frear a delinquéncia, parece estimula-la, e isso ocorre
porque, nelas, as instalacdes ndo tém niveis aceitaveis, gerando
doencas; porque a mentira impera, e ha troca de experiéncias
criminosas [...]; transforma o interno em um ser passivo humilhado,
dependente e submisso, violando e anulando totalmente sua
intimidade. (CHIES, 1997, p.56-57).

Em virtude dos fatos mencionados, se € levado a acreditar que no céarcere o
individuo ndo é so privado de sua liberdade, mas também de sua saude (fisica e
mental), das suas condi¢cOes de higiene e alimentagdo. Assim, a pena ndo cumpre a
finalidade em que se propde (ressocializacéo), s6 afasta o preso da sociedade e o
devolve a ela em condi¢des ainda piores.

Dessa forma, o Estado estd em desconformidade com a Lei de Execucéo Penal
(Lei n°7.210/84) que destaca a importancia da assisténcia juridica, social, educacional
e de saude, bem como a assisténcia material, que se refere a garantia de boas
condicOes de vestuario, higiene e alimentacdo como se pode ver no artigo 10 e 11 da

lei em questéo:

Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado € dever do Estado,
objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em
sociedade.
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Paragrafo Unico. A assisténcia estende-se ao egresso.
Art. 11. A assisténcia sera:

| - material;

Il - a saude;

Il - juridica;

IV - educacional;

V - social;

VI - religiosa.

Dentro dessa Otica, pode ser desvelada a dignidade da pessoa humana que é

outro principio constitucional.

As constituicdes modernas, a exemplo da brasileira, de 5 de outubro
de 1988, adotam expressamente, o principio da dignidade da pessoa
humana, conforme se verifica pela leitura do art 1° verbis: Art.1. A
Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel
Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
Democrético de Direito e tem como fundamento:

| - A soberania

Il - A cidadania

Il - A dignidade da pessoa humana

IV - Os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa

V- O pluralismo politico. (GREGO, 2010, p.59)

O respeito aos direitos fundamentais do ser humano parece nao estar sendo
cumprido nas instituicdes penitenciarios do pais. Carceres lotados, comidas azedas -
em pouca quantidade, com bichos, uma verdadeira lavagem; surras, impedimento de
visitas, falta de material de higiene e saude séo frequentes no dia a dia das prisdes.
Se houve um delito a san¢éo pode existir, mas sem desrespeitar a dignidade de cada
um. A inexisténcia de trabalho de ressocializacdo também é uma constante na maioria
das prisGes o que também fere a dignidade desses sujeitos.

E possivel verificar que a prisdo é uma maneira que o estado possui de reprimir
a violacao e desobediéncia das normas morais impostas socialmente. Assim, ela é
uma forma que o Estado possui de controle social. “[...]. Ela retribui e busca atuar
como forma de controle social através da prevencao [...]. Mas além da retribuicéo e
do controle social preventivo a prisdo educa e reproduz o sistema social dominante”.
(CHIES, 1997, p.99)

O Estado se utiliza do direito para através da pratica punitiva manter o sistema

social vigente. Dessa maneira, a prisdo ndo esta falida ou € ineficaz como muitos
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pensam, ela € um meio em que a sociedade moderna com seus discursos civilizados
tem para manter a exclusdo e as praticas de desigualdades sociais que necessitam
ser conservadas para que o sistema continue a beneficiar alguns. A prisdo é uma

ilusdo da ordem dentro dessa sociedade moderna que idealiza uma ordem.

3.2 A populacéao prisional

Dentro dessa sociedade, existe uma parcela da populacédo que se encontra no
que Chies (2009) chama de vulnerabilidade social, que é a condi¢cdo objetiva da
situacdo de exclusdo e que aumenta a probabilidade de um evento ocorrer, sendo
identificada por processos sociais e situacdes que produzem fragilidade,
discriminagéo, desvantagem e excluséo social, econémica e cultural. De acordo com
dados de escolaridade e percentual de encarcerados verificados na maioria dos
referenciais bibliograficos, é possivel perceber que quase metade dos presos, tém no
“‘maximo” o ensino fundamental completo, poucos sdo os analfabetos e os apenas
alfabetizados. Isso parece demonstrar que pessoas com ensino médio ou mais
escolarizacdo tém mais oportunidade de trabalho ficando menos vulneraveis

socialmente.

Quem é quem na populacao prisional? Se em sua maioria sao jovens,
de baixa escolaridade, de baixa renda...enfim desprovidos de ativos
pessoais e grupais que lhes permitam significativas estratégias (com
expectativas de sucesso) na batalha competitiva pelas escassas
oportunidades das contemporaneas configura¢cdes sociais - ainda que
condenados por delitos de entorpecentes, por crimes contra o
patrimdnio (como o s&o em prevaléncia), ou mesmao por delitos contra
avida, embora criminosos - mais do que portadores de uma “patologia”
individual que se reflete no social, sdo pessoas marcadas por tracos
de padrdes/modelos/dindmicas societérios refletidos em individuos e
grupos e traduzidos como vulnerabilidade social. (CHIES, 2009,
p.113).

Assim, 0s encarcerados parecem ser 0s sujeitos que tém mais desvantagem

social. Nesta parcela, encontram-se as mulheres.
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A partir do momento em que as mesmas foram para o mercado de trabalho e
adquiriram direitos, passaram a responder e ser punidas. O mercado de trabalho
ampliou o poder feminino, mas em contrapartida elas continuam com pouco
reconhecimento, baixa remuneracéo, sofrem de assédios, enfim estdo dentro de uma

realidade ainda opressora.

O perfil das mulheres encarceradas € similar em muitos Estados: em
sua maioria cresceram em um entorno desfavorecido de diferentes
indoles. Costumam ser jovens, pobres, desempregadas, com baixo
rendimento escolar e carentes de habilidades basicas. Em alguns
estados, as causas do encarceramento estdo diretamente
relacionadas com o trafico e consumo de drogas. (MUNOZ, 2001,
p.68).

Apesar de representarem uma populacdo carceraria menor, o0 numero de
mulheres presas vem aumentando muito desde a década de 80. Elas também estdo
na linha de vulnerabilidade e caem no sistema punitivo e prisional vigente,

principalmente por se envolverem com entorpecentes. Conforme Chies (2008, p.2):

Explicagbes vérias buscam dar conta da compreensdo desse
fendbmeno; dentre estas se pode destacar o gradual deslocamento da
mulher do espago privado para o publico (ndo obstante ainda em
condicbes desiguais de competitividade com o homem) e as
alteracdes na estrutura familiar, assumindo ela, entdo, um maior
protagonismo no papel de provedor (a) ainda que no mais das vezes,
vulnerabilidade diante das caracteristicas excludentes da atual
configuracao social e econdmica.

Mesmo com explicagBes do tipo falta de oportunidade de trabalho, o que se
percebe é que a possibilidade de poder através do trafico e a protecdo aos parceiros
traficantes € o que motiva muitas mulheres encarceradas a entrarem para a
criminalidade. Isso é o que mostra Barcinski (2009) em sua pesquisa com mulheres

gue se envolveram com trafico no Rio de Janeiro:

De formas diversas, ao justificarem a entrada no trafico de drogas, as
participantes oscilam entre assumir a responsabilidade pelas suas
escolhas e posicionarem-se como vitimas de um sistema social
injusto, que néo lhes deixa outra opcdo sendo a criminalidade [...] A
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dificuldade de insercdo no mercado formal de trabalho e a
necessidade de sustentarem seus filhos aparecem como elementos
determinantes de suas escolhas (ou falta de escolhas) [...] jovens de
favelas veem no tréfico a Unica alternativa de pertencimento a uma
rede de trabalho. (BARCINSKI, 2009, p.1846).

Em vista dos argumentos apresentados, parece que a mulher atua como
adjunto, colaborando com os homens que na verdade sdo os personagens principais
no trafico de drogas

Em menor grau que os homens, a atividade relacionada ao trafico gera certo
empoderamento para as mulheres, e esse poder parece ser para com as outras
mulheres e com a prépria comunidade, que passam a respeita-la devido a atividade

que ela exerce um respeito através do medo.

Enquanto sociedade, evitamos falar de mulheres encarceradas, nos
convencemos de que certos aspectos da feminilidade ndo existirdo se
nés ndo nomearmos ou se soO falarmos deles bem baixinho. Assim,
ignoramos as transgressbes de mulheres como se pudéssemos
manter isso em segredo [...]. (QUEIROZ, 2015, p.18).

Ao se tornarem encarceradas, as mulheres, que muitas vezes sao
responsaveis pelo sustento da familia, perdem sua liberdade, e os filhos pois “[...] ndo
saber onde estdo os filhos, como estao os filhos, com quem estéo os filhos, € algo que
exacerba o peso da pena a elas impostas” (CERNEKA, 2009, p.71).

Assim, essas mulheres passam a fazer parte de um sistema penitenciario que,

por vezes, parece levar a marginalizacéo.

A prisao fabrica indiretamente delinquentes, ao fazer cair na miséria a
familia do detento: A mesma ordem que manda para a priséo o chefe
da familia reduz cada dia da mae a penduria, os filhos ao abandono, a
familia inteira a vagabundagem e a mendicancia. Sob esse ponto de
vista o crime ameaca a prolongar-se. (FOUCAULT 2004, p.223).

Essa instituicdo absorve individuos com a intencéo de corrigi-los, seguindo as
leis vigentes que garantem direitos aos presos, porém o que se percebe € que nao ha
correcdo e que a sociedade nao recebe o preso permitindo-lhe ser um sujeito social,

participante e ativo, capaz de ultrapassar a situacdo de crime. Conforme Foucault
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(2004) as prisdes ndo diminuem a taxa de criminalidade, pode aumenta-las, multiplica-
las ou transformé-la, a partir da quantidade de crimes e criminosos, pode permanecer

estavel ou pior, aumenta.

Pois o0s tragos socioculturais machistas e patriarcais que ainda
permeiam e predominam na sociedade brasileira, os estere6tipos de
maes e esposas falhas, que balizam a imagem da mulher
“delinquente” como uma transgressora, e o carater androcéntrico do
ordenamento juridico, sdo elementos que confluem para seu
deturpado entendimento de que o chamado Sistema de Justica
Criminal (aparato policial, judicial e penitenciério) esta4 autorizado a
punir e segregar ainda mais a mulher do que o homem. (CHIES, 2009,
p.15).

Assim, as mulheres que vivem em situacdo de privacdo de liberdade em
presidios e principalmente nos presidios mistos, acabam por passar por situacfes
desmoralizantes como diz Chies (2009, p.15): “[...] precarizacao dos espacos fisicos
utilizados, restricdes “moralizantes” no vestuario, sexualizacao positiva e negativa das
relacBes, maior demora e rigor na analise e concessao de direitos [...]". Assim, as
prisbes deveriam ser um mecanismo a ser repensado contra a liberdade da mulher (e
do homem) tendo em vista que as consequéncias dentro e fora dela (para a familia
que fica, a comunidade...) sdo muito severas. E preciso alternativas que substituam a

priséo.

3.3 O encarceramento em Jaguarao

Baseando-se nesses pressupostos, este trabalho abordou uma investigagcao
sobre a histéria de vida de mulheres encarceradas, a partir de suas narrativas. Essas
se encontravam no Presidio Estadual da cidade de Jaguardo RS, que integra a 52
Regido Penitenciaria do Rio Grande do Sul.

Em visita prévia ao presidio de Jaguarao e através da direcédo da casa prisional,
bem como dos agentes penitenciarios, foi demonstrado interesse em comecar o
trabalho o mais rapido possivel, abrindo as portas da instituicdo para que o trabalho

se realizasse no local. Porém, houve um atraso de trés meses para o inicio da pratica
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da pesquisa, pois foi necessaria uma autorizacdo da SUSEPE para que o mesmo
fosse desenvolvido, o que demorou este tempo. Assim, a pratica da pesquisa ocorreu
entre o final de setembro até meados de dezembro.

Segundo 0s agentes penitenciarios, 0s presos que sao libertos, voltam para a
prisdo em um curto prazo de tempo, pelo fato de cometerem novos delitos. Segundo
eles, seria necessério um trabalho de socializacdo da populacéo carceréria, para que
0s mesmos pudessem ser efetivamente integrados a sociedade. No més de fevereiro
de 2017, segundo informacéo do proprio local, o presidio Estadual de Jaguardo possui
um numero expressivo de detentos, com 133 apenados, dentre esses 124 sao
homens e 9 mulheres. Os presos estdo no regime aberto, semiaberto e fechado.

Como se pode perceber, as mulheres se mantém encarceradas na estrutura do
prédio que abrange o presidio masculino e que no final do ano de 2014 foi destinado
a ser misto.

O aumento do numero de mulheres encarceradas no Brasil e a falta de
construcdo de novos presidios femininos esta levando a transformacéo dos presidios
masculinos em mistos.

A partir dessa constatagdo, muitos autores atentam para o desatendimento das
especificidades femininas em presidios mistos. Pois as politicas penitenciarias foram
pensadas para homens e assim as encarceradas sdo menosprezadas e seus direitos

desconsiderados.

Para o Estado e a sociedade, parece que sdo somente 440.000
homens e nenhuma mulher nas prisées do pais. SO que, uma vez por
més, aproximadamente 28.000 desses presos menstruam. As vezes,
alguns deles engravidam, o que complica muito para o sistema
prisional, pois h& a necessidade de atendimento pré-natal, um parto
seguro e escolta no hospital, bem como de um lugar limpo e propicio
para cuidar do recém-nascido [...]. Responder as necessidades das
mulheres encarceradas significa muito mais do que fornecer
absorventes higiénicos e garantir pré-natal para as gestantes e seus
bebés. O que na realidade, seria um bom comeco. (CERNEKA, 2009,
p.62-63).

Desse modo, em presidios mistos, essas mulheres ndo tém as suas
necessidades atendidas; faltam absorventes, faltam roupas femininas, falta visita

intima, falta a permissédo para amamentar, falta atencdo as gestantes.
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[...] No Rio Grande do Sul, em 2008, na lista de pertences pessoais
gue podiam entrar para os presos através de suas familias, constam
somente cuecas (nada de calcinhas ou soutiens). Ndo constavam
absorventes e outros itens pessoais voltados as necessidades
femininas [...]. (CERNEKA, 2009, p. 63).

Nesse cenario, é de fundamental importancia entender quem s&do essas

mulheres e como elas vivenciam essa inser¢ao nos presidios masculinamente mistos.
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Figura 4
A primeira vez que fui presa foi por porte de arma, ja a segunda vez foi por tréafico.
Carrego comigo uma tristeza tdo grande no meu peito, uma solidao, parece que eu

nasci para sofrer. (Dama da Noite)
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4 METODOLOGIA:

A opcao metodoldgica escolhida para dar conta dessa pesquisa é a narrativa
ligada a formacéo, esta que acontece no campo educacional e social e que busca,
através de varias histérias de vida, refletir sobre como os sujeitos dao forma e sentido
as suas experiéncias e como constroem a consciéncia de si através desse narrar. O
trabalho através dessa metodologia foi efetuado na perspectiva de mostrar a
continuidade, a ruptura, os projetos de vida e os mdultiplos recursos ligados as
aguisicoes de experiéncias.

A pesquisa narrativa estd inserida no campo da pesquisa qualitativa. “A
pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares “[...], ou seja, ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos
valores e das atitudes” (MINAYO, 2003, p.21). Nao se preocupa em analisar dados e
explicar causas, relacionar hipoteses e classificar.

A pesquisa qualitativa nas ultimas décadas vem adotando a pesquisa narrativa

como pratica investigatoria ela:

[...] consiste em um conjunto de préaticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em
uma série de representacdes incluindo as notas de campo, as
entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravagdes e os lembretes.
Nesse nivel a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
naturalista, interpretativa para o mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando
entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados
que as pessoas a eles conferem. (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.17).

Dentro do contexto da pesquisa narrativa, 0 presente trabalho objetiva
compreender as experiéncias e o0s projetos de vida de mulheres apenadas e constituir
espacos de possibilidade para sua emancipagdo e empoderamento por meio do
narrar.

Sendo assim, a historia narrada € o que constitui a narrativa, Ricoeur (1994,
p.63) conceitua narrativa a partir de Aristételes dizendo que: “chamamos de narrativa

exatamente o que Aristoteles chama de muthos, isto €, 0 agenciamento dos fatos”.
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Para Clandinin e Connelly (2011), a narrativa € o método de pesquisa e ao
mesmo tempo o fendmeno a ser pesquisado.

O papel do pesquisador na narrativa € escutar, pois o sujeito ao recordar revive
situacdes, lugares, chega a alguns registros do passado que ora estavam

adormecidos e questiona a si mesmo a partir da narrativa.

[...] E na narrativa que designa os papéis aos personagens de nossas
vidas, que define posicdes e valores entre eles [...] E a narrativa que
faz de ndés o préprio personagem de nossa vida, € ela enfim que da
uma historia a nossa vida: nés ndo fazemos a narrativa de nossa vida
porgue nés temos uma histéria; nés temos uma histéria porque nés
fazemos a narrativa de nossa vida. (DELORY-MONBERGUER, 2006,
p.363).

Ao contar sua histéria de vida, o sujeito significa a sua propria historia através
de um processo reflexivo, sobre os fatos vividos. “As pessoas vivem historias € no
contar dessas histérias se reafirmam. Modificam-se e criam novas historias. As
histdrias vividas e contadas educam a nés mesmos e aos outros. [...]” (CLANDININ;
CONNELLY, 2011 p. 27).

Uma narrativa possibilita assim, compreender as experiéncias humanas.

Entendemos como narrativa la cualidad estructurada de la experiencia
entendida y vista como un relato; por outro (como enfoque de
investigacion), las pautas y formas de construir sentido, a partir de
acciones temporales personales, por medio de la descripcion y analisis
de los datos biograficos. (BOLIVAR, 2002, p.5).

A experiéncia como referenciou Bolivar (2002) € uma palavra em destaque na
pesquisa narrativa e nas ciéncias sociais. Assim, segundo Barreiro (2012) sdo muitas
as concepcOes dadas a palavra experiéncia. Essa palavra tem sentidos diferentes
desde Aristételes, Skinner, Marx e a concepcéao pés-estruturalista onde a experiéncia
aparece como resultado das praticas discursivas.

A pesquisa harrativa e as ciéncias sociais embasaram seus estudos na filosofia
Deweyana. O autor em questdo - Dewey, desenvolveu um pensamento, elaborou
principios fundamentais e uma filosofia pragmatica, voltada para a educacéo,

experiéncia e vida. E o conhecimento segundo Dewey é tudo “[...] aquilo que esteja
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organizado em nossas disposi¢cdes mentais com a funcdo de nos tornar capazes de
adequar o meio as nossas necessidades e, mais ainda, de adaptar nossos objetivos
e desejos a situacdo em que vivemos”. (CUNHA, 1994, p. 38).

7

Desse modo vé-se na concepcdo Deweyana que educar é por o
individuo em contato com a cultura a que pertence e, mais do que isto,
€ prepara-lo para discernir situacdes que exijam reformulacdes e para
agir em consonéancia com estas necessidades de transformacéo. Todo
procedimento educativo tem a finalidade de possibilitar a continuidade
da vida do agrupamento social. A finalidade da educacéo néo deve se
encerrar no interior de qualquer instituicdo formalmente criada para
instruir, mas deve estar enraizada na necessidade de sobrevivéncia
da coletividade. (CUNHA,1994, p. 38).

Em seus estudos Dewey mostrou a importancia da experiéncia que para ele
seria a agao dos corpos uns sobre os outros e a capacidade de modificacao de cada

um desses corpos.

Podemos, ja agora, definir com Dewey, a educac¢do como processo de
reconstrucdo e reorganizacdo da experiéncia, pelo qual Ihe
percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos
a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias futuras.
(WESTBROOK, 2010, p.37).

O pensamento de Dewey sobre a escola e a vida como reconstrutoras
permanentes de experiéncia nos levam a narrativa, pois € através da experiéncia e do
sentido que as pessoas ddo ao vivido que a narrativa vai se constituindo. H&
possibilidade de “dar voz” aos sujeitos permitindo que eles exaltem essa experiéncia
dando sentido as suas vidas. Dessa forma, “a narrativa € o melhor modo de
representar e entender a experiéncia’. (CLANDININ; CONNELY, 2011).

Sendo assim, a partir das narrativas de apenadas, houve a reflexdo sobre a
privacdo da liberdade feminina nos dias atuais a partir da seguinte questao: Quais
experiéncias sdo apontadas pelas mulheres apenadas em suas narrativas como
charneira?

Essa pratica investigativa do tipo narrativa tem sido abordada a partir do estudo
de varios autores que muito tém contribuido com as teorias sociais e educacionais

como Maria Helena Menna Barreto Abrahdo (2004), Anténio Bolivar (2002), Jean
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Clandinin e Michael Connely (2011), Christine Delory-Monberguer (2006), Antonio
Novoa (1992), Maria Christine Josso (2010), entre outros.

A autora Josso (2010) trabalha com pesquisa-formacéo.

Formacéao, segundo o dicionario Aurélio Junior (2011), “é a agao de formar ou
o resultado desta acdo”. Os conceitos da autora ndo se referem aos mesmos
significados da lingua. Ela trabalha com conceitos muito particulares e fundamentais
para esse tipo de metodologia como identidade, formacdo, conhecimento e
aprendizagem. Conceitos esses que serdo trabalhados ao longo deste capitulo e que,
segundo ela, foram construidos a partir de uma experiéncia com educacao de adultos.

Em virtude dos fatos mencionados, a pesquisa narrativa se propde a um
objetivo duplicado, ou seja, a investigacdo e a formacéo. Nesse sentido, a formacéo
pode ser entendida, tanto do ponto de vista do desenvolvimento profissional e da
formacao pessoal.

Pensar a formacdo € pensar o préprio sujeito que busca a si proprio, que
interage dentro da sociedade que esta inserido, que ensina e que aprende.

E deixar vir a tona a sua propria historia, apropriar-se dessa histdria, dar sentido
a ela, reencontrar-se consigo mesmo. E tornar verdade o vivido. E assim essa
formacao é ndo semipterna e pode acontecer em todos 0s espacos e tempos de vida.

A histéria contada pela pessoa, as suas experiéncias relatadas devem ter
passado por uma reflexéo, deve ter de alguma forma marcado e transformado o sujeito

como um todo. Para Josso (2010), a formacéao € experiencial ou entdo nao é formacao:

[...] a formag&o experiencial designa a atividade consciente de um
sujeito que efetua uma aprendizagem imprevista ou voluntaria, em
termos de competéncia existencial (somaticas, afetivas e
conscienciais) instrumentais ou pragmaticas, explicativas ou
compreensivas na ocasiao de um acontecimento, de uma situacéo, de
uma atividade que coloca o aprendente em interagcbes consigo
mesmo, com 0S outros com 0 meio natural ou com as coisas num ou
em varios registros. O dominio dessas competéncias implica néo
apenas uma integracdo de saber-fazer e de ter conhecimentos, mas
também de subordind-las a uma significacdo e a uma orientacdo no
contexto de uma histéria de vida. (JOSSO, 2010, p. 56).

A experiéncia € um processo de assimilagdo daquilo que se vivenciou, que foi
relevante e expressivo na vida da pessoa, contribuindo assim para que haja um

desenvolvimento desse sujeito nos diferentes contextos de sua vida.
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No trabalho biografico, esse conceito de experiéncia € utilizado para
articular o processo de formacdo e o processo de conhecimento.
Entremos, pois, naquilo que se torna experiéncia. O primeiro momento
de transformagédo de uma vivéncia em experiéncia inicia-se quando
prestamos atencdo no que se passa em nads e/ou na situacao na qual
estamos implicados, pela nossa simples presenca. A nossa atencao
consciente é de algum modo solicitada. (JOSSO, 2010 p. 99-100).

Para haver uma experiéncia existencial, o sujeito deve ter passado por
momentos de analise e reflexdo. Acontecimentos ou situacdes devem ter implicado
em uma significacdo para ele. Quando se fala em experiéncia, ndo se deve pensar
um ato isolado, uma situagcédo s6. Uma experiéncia é feita de varias vivéncias, como
uma colcha de patchwork, cada pedacinho de vivéncia (com significado), trabalhada
pelo sujeito, vai se tornar experiéncia. Situacdes que geram experiéncia podem ter
sido provocadas pelo sujeito, ou vivida por ele de forma natural, no curso da vida.

A formagéo experiencial é o resultado de vivéncias que levam em conta o todo
do sujeito, a maneira como vive, a sua identidade, os outros que estdo ao seu redor,
a sociedade e a cultura da qual ele faz parte. Um decurso de uma vida entdo € um

caminho de formacao.

As experiéncias de vida de um individuo sdo formadoras na medida
em que, a priori ou a posteriori, € possivel explicitar o que foi aprendido
em termos de capacidade, de saber-fazer, de saber pensar e saber
situar-se. (JOSSO, 2010, p.266).

Cada vivéncia na vida de uma pessoa € singular e vai se constituir experiéncia,
de acordo com o sentido que foi dado aquela vivéncia e se o resultado pds-vivéncia
acarretou uma transformagéao, uma mudanga, ou néo.

A esse respeito é importante esclarecer a diferenca entre a aprendizagem pela
experiéncia e a experiéncia existencial no sentido que na aprendizagem pela
experiéncia ndo ocorre a transformacdo da pessoa em outra, ndo hd uma mudanca
significativa no sujeito. Pode haver um ganho, ou uma perda. JA a experiéncia
existencial provoca no sujeito uma mudanca que de alguma forma modifica sua
existéncia.

Uma experiéncia pode ser interrompida “[...] seria entdo possivel falar de

experiéncia truncada, quando interrompida por algum acidente; ou de experiéncia
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inacabada, como se diz de um trabalho artistico que se julga néo ter levado até ao
fim”. (JOSSO, 2010 p.50).

Durante a vida de uma pessoa, ha varias circunstancias em que o continuo se
rompe, onde ha uma mudanca, uma passagem de uma etapa para a outra da vida o
gue Josso (2010) chama de momento charneira, uma passagem entre duas etapas
de vida, uma espécie de dobradica, um divisor de aguas que faz o papel de articulagcéo
entre o0s momentos de vida. Sdo situacdes tdo fortes e significativas, que podem
mudar o rumo da historia do sujeito.

Ricoeur (1994), em seu livro Tempo e Narrativa, também trata desses
momentos de mudanga, de passagem de uma etapa para outra na vida de uma
pessoa; para ele em muitos momentos ha uma discordancia nos atos continuos da
vida.

Esses momentos, tanto de experiéncia truncada como de momentos charneira,
vém mostrar a importancia de ao narrar uma historia, trazer a tona essa etapa de vida
para que esses momentos junto com a reflexao feita pelo sujeito e a partir dela passe
entdo de uma vivéncia para uma experiéncia. Sem vivéncias, sem a busca pela

compreensao dos fatos, ndo ha experiéncias.

O conceito de experiéncia, definida como a associacdo da
componente factual e circunstancial a componente compreensiva,
permite compreender a sua utilizagdo no trabalho biografico como o
conceito que articula o processo de formacdo e o processo de
conhecimento num circulo retroativo. (JOSSO, 2010, p.100).

Nessa perspectiva, ao escolher essa opcado metodolégica para a pratica
investigativa e mais especificamente a pesquisa-formacdo, € preciso que o
pesquisador olhe para si, se reconheca como sujeito e busque recordar e
compreender seus percursos de vida.

Josso (2010, p.79) diz que “uma pesquisa € uma construcdo de conexdes, de
conivéncias que possam também, permitir outros olhares sobre si, possibilitar que se
descubram outras potencialidades, sentir-se vinculado”.

A autora chama a atencdo para um conceito importante, na pesquisa narrativa
e pontualmente nessa abordagem de pesquisa-formacéo, € a recordacao-referéncia
que segundo ela: “[...] so as experiéncias que podemos utilizar como ilustragdo numa

histéria para descrever uma transformacdo, um estado de coisas, um complexo
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afetivo, uma ideia como também uma situagéo, um acontecimento, uma atividade [...]”
(JOSSO, 2010, p.37). A recordacéo-referéncia € o lembrar uma etapa da vida “[...]
onde houve sentido nos acontecimentos e esses foram norteadores e determinantes
para a continuidade de momentos fatos decisdes e experiéncias da vida da pessoa”
(JOSSO, 2010, p.37).

A recordacgédo-referéncia € também uma experiéncia formadora ou seja:

E uma aprendizagem que articula, hierarquicamente o saber fazer e
0s conhecimentos, funcionalidade e significacdo, técnicas e valores
num espaco tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma
presenca para si e para a situacado por meio da mobilizagdo de uma
pluralidade de registros. Se a abordagem biogréafica € um outro meio
para observar um aspecto central das situacdes educativas, € porque
ela permite uma interrogacéo das representacdes do saber-fazer e dos
referenciais que servem para descrever e compreender a si mesmo no
seu ambiente e natural. Para perceber como essa formagédo se
processa, € necessario aprender, pela experiéncia direta, a observar
essas experiéncias das quais podemos dizer, com mais ou menos
rigor em que elas foram formadoras. (JOSSO, 2010, p. 36).

Para haver a constituicdo de uma experiéncia formadora através da recordacéo
referéncia serd necessario que 0 sujeito a busque na memdéria e traga para a
consciéncia suas experiéncias. “[...] Lembrar é refazer é construir as experiéncias do
passado com as ideias do presente” (ABRAHAO, 2004, p.56).

4.1 O uso das narrativas na formacéao e na pesquisa

E possivel destacar que o método narrativo contribui na compreenséo e
interpretacdo das dimensfes pessoais e humanas, assim como 0S seus processos de
formacdao e a influéncia do contexto e do outro em sua propria constituicao.

Uma pesquisa narrativa € uma investigacdo preocupada com 0 sujeito em
formacao, voltada para a historia de sua vida e como ela se constroi e se reconstroi a
cada minuto, pois mostra de forma ativa esse sujeito e seu mundo. Possibilita assim
gue o sujeito possa se modificar, pois no momento que conta a sua historia ele age

sobre si mesmo e a partir dai pensa, repensa e podera reconstruir-se de alguma
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forma. “E narrando a nés mesmos o que se passa que construimos o carater de quem
somos, que nos construimos como individuos”. (ABRAHAO, 2004, p.18).

Através das narrativas, das historias de vida, € possivel investigar a experiéncia
do outro e dar voz aos sujeitos, ainda que de maneira indireta, ja que o outro transmite
a sua experiéncia a partir da sua percepgao.

Sendo assim, um tipo de pesquisa formagéo, intenta contribuir para que 0s
sujeitos possam ter um espaco-tempo para (auto) conhecer-se e emancipar-se, ja que
através da fala pode haver uma tomada de consciéncia de si mesmo, efetivando-se
uma possibilidade emancipatoria.

Assim, ndo sao todas as vivéncias e aprendizagens que fazem com que exista
uma modificacdo significativa na vida do sujeito, j& que para isso precisa haver
reflexdo e atribuicdo de sentido, além de uma tomada de consciéncia de si que leve a
uma mudanca global da pessoa, como se pode observar na experiéncia existencial.
A mudanca deve envolver o sujeito como um todo no sentido biolégico, psicolégico,
cultural e social.

De acordo com JOSSO (2010), relatar uma histéria de vida ajuda a perceber
guem somos e a nossa relacdo com o meio. Falar e escrever sobre uma vida
possibilita ao sujeito narrador uma tomada de consciéncia um contato com a propria
singularidade; é colocar em ordem o que foi vivido.

Trata-se, portanto de uma possibilidade de emancipacdo e transformacao.
Importante ressaltar que ao contar a uma histéria de vida ndo haverd uma

transformacao ou mudanca imediata no sujeito.

Parece-me importante sublinhar, neste ponto, que a narrativa de vida
nao tem em si poder transformador... a metodologia de trabalho sobre
a narrativa de vida pode ser a oportunidade de uma transformacéo.
(JOSSO, 2010, p.183).

A transformacdo poderd ocorrer na forma de refletir sobre si (em maior ou

menor grau) e sua capacidade de lidar com situagdes atuais e futuras.

O efeito transformador reside, sem ddvida, menos numa
transformacado de caracteristicas do eu sociocultural e existencial do
gue numa transformacao da relagdo consigo mesmo e com a forma de
refletir sobre si e sobre seus empenhos. Em outras palavras, € uma
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mudanca de ponto de vista sobre si por meio de uma reapropriacdo de
si mesmo como ator, autor e leitor da sua prépria vida. (JOSSO, 2010,
p.183-184).

Desse modo, explica-se a importancia da pesquisa-formacéo, também como
um meétodo formativo ndo s6 no que se refere as historias de vida na formacéo de
professores, mas como histéria de vida de grupos que retomam a sua trajetoria de

formacéo, permitindo dar novas significagdes a si mesmo.

[...] A reflexdo sobre os processos de formacéo s6 é produtiva a partir
do momento em que 0s participantes se investem em cada etapa do
trabalho, por si proprios, bem como nas interacdes e transacdes que
0 grupo oferece. Qualificamos esse cenario de pesquisa formacgéao
porque a atividade de pesquisa contribui para a formacdo dos
participantes no plano das aprendizagens reflexivas e interpretativas
e toma lugar, no seu percurso de vida, como um momento de
guestionamento retroativo e prospectivo sobre seu(s) projeto(s) de
vida e sua(s) demanda(s) de formacgéo atual. (JOSSO, 2010, p.71).

Cabe levantar uma questéo importante e imprescindivel na pesquisa narrativa
gue € a questdo do tempo. Ao contar uma histdéria ou escrever sobre ela o sujeito vai
acomodando os fatos e situando-os dentro de um tempo. “O tempo de nossas vidas é
um tempo narrado, o tempo articulado em uma histéria, tal como somos capazes de
imagina-la, de interpreta-la de conta-la e de contar-nos.” (ABRAHAO, 2004, p.16).

O tempo nao narrativo € inexistente porgue ele so é passivel de ser medido no
instante em que passa. Assim quando se narra uma histéria de vida, contamos as

impressoes deixadas pelas coisas que passam.

Temos como certo de que localizar as coisas no tempo é forma de
pensar sobre elas. Quando vemos um evento, pensamos sobre ele
nao como algo que aconteceu naquele momento, mas sim como uma
expressao de algo acontecendo ao longo do tempo. Qualquer evento
ou coisa tem um passado, um presente, da forma como aparece para
nés, e um futuro implicito. (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p.63).

N&o da para pensar num acontecimento de vida dentro de um tempo
cronoldgico. Tendo em vista que a pesquisa narrativa leva em conta os fatos narrados,

e 0 tempo esta em constante movimento. Ele s6 pode ser medido no exato momento
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em que passa. “O tempo ndo tem ser, posto que o futuro ainda ndo é, que o passado
ndo é mais e que o presente ndo permanece”’(RICOEUR, 1994, p 22-.23).

4.2 O grupo de investigagdo-formagdo como método

O grupo de investigacado-formacao vai se constituindo a partir do momento em
gue 0s sujeitos em grupo, atraves das suas historias de vida e de suas recordacoes-
referéncias vao dando vozes as suas histérias. A formacao vai ocorrer nesse contato
com outro, da compreensdo desse outro e de si mesmo através dessa interacao.
Josso apresenta, a partir do seu diario de pesquisa, através de uma ordem
cronoldgica, como o trabalho pode acontecer no grupo de investigacdo-formacéao. Ela
mostra que o contato inicial com 0s sujeitos participantes da pesquisa € muito
importante; esclarecer o que sera feito no trabalho em questdo, a duracdo dos
encontros, o sigilo também €& imprescindivel pois sdo pessoas se inserindo em um
grupo, séo histérias de vida que deverao ser tratadas com cuidado e ética.

Para Josso (2010, p.90):

Este trabalho efetua-se em quatro fases ou circuitos. As duas
primeiras organizam-se em torno da narrativa oral, enquanto as duas
seguintes se desenvolvem a partir da narrativa escrita [...] A primeira
fase € a preparacdo individual para um primeiro desbravar dos
periodos significativos do percurso de vida de cada um e dos
momentos-charneira, bem como a listagem das experiéncias
significativas de cada periodo. (JOSSO, 2010, p.90).

A autora, em seu trabalho com educacado de adultos, dividiu os participantes
em trés e selecionou um animador para cada grupo. Esse animador € a pessoa que
dinamiza, orienta e coordena o trabalho dentro de cada grupo. Assim, a atividade se
desenvolveu através da narrativa oral, no grande grupo, apos cada participante
escreveu a sua historia e colocou o texto a disposi¢cdo dos outros. Houve um retorno
ao grande grupo para a compreensdo das narrativas e um retorno ao pequeno grupo

para que a formacéo fosse discutida, além de uma analise do trabalho em geral.
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Os sujeitos, ao socializarem as suas historias (segunda-fase) de vida com um
grupo, vao aos poucos apresentando a tomada de consciéncia de sua propria historia,
vao surgindo questionamentos e um caminho vai se constituindo para a proxima fase
da narrativa de formacéo que é a escrita da narrativa e a leitura interpretativa dessa

narrativa (terceira e quarta fases).

Esse momento retrospectivo do pensamento provoca tomadas de
consciéncia, tanto pela pluralidade das leituras possiveis de uma
mesma experiéncia, como pela evolucdo geral daquilo a que chamo
de visdo de mundo ou cosmogonia pessoal, que cada um
progressivamente construiu e interiorizou diante das suas
necessidades de dar sentido a sua vivéncia, a sua trajetéria, aos seus
lagos consigo mesmo, com 0 outro e com 0 meio humano e natural.
(JOSSO, 2010, p.98-99).

Os sujeitos, ao escreverem a sua narrativa e socializa-la com o grupo, fazem a
leitura e junto a ele tentam compreender e analisar as experiéncias vividas por si e
pelo outro, “a histéria de nossa formagéo e a compreensdo dos nossos processos de
formacao e de conhecimento podem ser transformados e enriquecidos por meios de
uma leitura original”. (JOSSO, 2010 p.41).

Cabe ressaltar que as experiéncias narradas pelos sujeitos podem ser boas,

ruins, felizes, amargas ou dolorosas.

As narrativas de vida contam itinerarios ao longo dos quais os autores
qualificam as suas experiéncias de vida classificando-as, quer em
periodos felizes, quer em periodos psiquica ou fisicamente dolorosos.
A vida humana apresenta-se, pois de forma ininterrupta nessa
dialética do bem-estar e do sofrimento! (JOSSO, 2010, p.116-117).

A busca pelo que foi importante e significativo na histéria de vida de cada um,
e vai oportunizar a reflexdo e a compreensao do que fomos, do que estamos sendo e

do que podemos vir a ser futuramente.

O que as préticas formativas por histérias de vida fazem aparecer € a
dimensao socializadora da atividade biografica, o papel que ela exerce
na maneira pela qual os individuos se compreendem a si mesmos e
se estruturam em um vinculo de colaboracédo de si e do mundo social.
Ainda que tomem a forma de roteiros de acdo, de construcdes
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mentais, de episodios de conversagéo, de relatos de vida, as ‘histérias’
que contamos sobre nds mesmos e que, em alguns casos,
enderecamos a outro, longe de nos remeter a uma intimidade
inacessivel, ttm como efeito harmonizador nosso espaco-tempo
individual como espaco-tempo social. Harmonia que sé pode ser
obtida porque a sequéncia narrativa que construimos, nas suas formas
e em seus conteudos, subentende um conhecimento dos contextos,
das instituicdes, das préticas, porque ela configura uma racionalidade
social a qual estamos misturados, porque ela € uma media¢éo entre o
mundo social e nés mesmos. (MOMBERGER, 2006, p.370).

Do mesmo modo que Josso, Delory-Momberger traz uma proposta de

investigacao-formacéo através do que ela chama de ateliés biograficos.

[...] o procedimento do atelié biografico de projeto inscreve a histéria
de vida em uma dindmica prospectiva que liga as trés dimensdes da
temporalidade (passado, presente e futuro) e visa fundar um futuro do
sujeito e fazer emergir seu projeto pessoal. (DELORY-MOMBERGER,
2006, p.366).

E um processo emancipatério no qual a narrativa de grupo pode proporcionar

as pessoas, que falem, escrevam sobre si e tentem compreender a Si mesmos e aos

outros. E um percurso para a formacdo que se da através da historia de vida.

4.3 Potencialidade emancipadora do narrar

A narrativa de formac&o possibilita projetar potencialidades e mudancas

futuras, na vida do sujeito, pois através de um relato de vida ha possibilidade

emancipadora de si mesmo e do social o que proporciona também mais autonomia

ao sujeito.

Assim, a abordagem de histérias de vida pode ndo apenas provocar
um conhecimento da sua existencialidade e do seu saber-viver como
recursos de um projeto de si auto-orientado, mas convoca ainda o
sujeito da formacao a reconhecer-se como tal, a assumir a sua cota
de responsabilidade no processo e, finalmente a colocar-se numa
relacédo renovada consigo, com 0s outros, com 0 meio humano e com
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0 universo, na sua vida em geral e no grupo em particular. (JOSSO,
2010 p.112).

O processo de emancipacao do sujeito que € a0 mesmo tempo um ator e autor
da sua propria historia vai se constituindo a partir da narrativa quando, ao narrar a sua
vida, a pessoa se enxerga como sujeito da sua propria histéria.

Em virtude dos fatos mencionados € importante pensar que ao demonstrar
como o trabalho sobre a narrativa de vida se oferece como “a passagem de uma
tomada de consciéncia da formag&o do sujeito para a emergéncia de um sujeito da
formacgéo por meio da mediacdo de uma reflexdo critica sobre a forma de pensar o
seu itinerario experimental e existencial’ (JOSSO, 2010, p.184), esta se possibilitando
uma dimens&o emancipadora através do narrar. “E narrando a nés mesmos e o que
se passa € que construimos o carater de quem somos, que nos construimos como
individuos” (ABRAHAO, 2004, p.18).

Através de uma reflexdo a partir das experiéncias vividas que o trabalho sobre
as narrativas pode possibilitar mudanca, aprendizagem e busca de si. Cabe levantar
uma questao importante no trabalho com pesquisa narrativa centrada na formagao
que é compreender a complexa questao identitaria.

A identidade como caracteristica que identifica uma pessoa ou como fidelidade
a sua propria maneira de ser nao é a perspectiva que as histérias de vida evidenciam.
Para os pesquisadores autobiogréaficos a pessoa esta sempre mudando junto com as
transformacdes da sociedade. A identidade estaria sempre em mudanca, ndo se
constituindo assim uma identidade singular.

Dentro dessa perspectiva, pode-se falar em identidades (para si e para 0s
outros) uma identidade que n&o é dura e nem imutavel. “E por isso que a questdo da
identidade reflete sempre uma dimensdo subjacente a categorias sociolégicas em
favor de uma antropologia fundamental que observa, apresenta, narra: a
existencialidade singular-plural” (JOSSO, 2010, p.66).

A existencialidade, juntamente com o percurso de vida do sujeito (um sujeito
historico e social), suas vivéncias, experiéncias, crencas, escolhas e vinculos é que
vao formar uma “identidade” momentanea e como ja foi dito mutavel a cada minuto
por si e pelo social. Dentro dessa concepgao, pode-se dizer que 0S sujeitos sao

sujeitos plurais permeados por muitas singularidades
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Para Josso (2010), a questdo identitaria que aparece nas histérias de vida
permite revelar, a fragilidade e a dependéncia de nossas identidades no decorrer da
vida. Assim, o sujeito pode se identificar com outros e se modificar a partir de outros

sujeitos e do social.

Las personas construyen, asi, sua identidade hacendo um autorrelato,
gue no es solo recuerdo del passado sino um modo de recrearlo, em
um intento de descobrir um sentido a su vida [...] La reflexion que um
sujeito hace sobre los sucessivos escenarios recorridos, em orden a
su posible autodefinicion em la unidad de um relato constituye su
identidade narrativa. Al poner em escena por él mesmo su vida, revela
y esta constituyendo su identidade narrativa. (BOLIVAR, 2012, p.9).

Tendo em vista que os atores participantes de uma pesquisa de cunho
investigacao-formacéo séo varios sujeitos, varias histdrias de vida, atravessados pela
linguagem e pela cultura é que se faz possivel “conceber a construgéo da identidade,
ponto do iceberg da existencialidade, como um conjunto complexo de componentes”.
(JOSSO, 2010, p.70).

sse trabalho de reflexdo a partir de uma narrativa de formacgéo
(cognitiva, sensivel, imaginativa, comovente, apreciativa, afetiva)
permite ter a medida das mutacdes sociais e culturais em dias
singulares e relaciona-las com a evolugdo dos contextos de vida
profissional e social. [...] A historia de vida narrada € assim uma
mediacdo do conhecimento de si, em sua existencialidade, o qual
oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de
consciéncia sobre seus diferentes registros de expressdes e de
representacdes de si, como sobre as dindmicas que orientam a
formacgéo. (JOSSO, 2010, p.69)

Desse modo, as narrativas estao intimamente ligadas a producédo de nossas
identidades, sejam individuais ou coletivas. Em vista dos argumentos apresentados é

imprescindivel pensar que o:

[...] conceito de existencialidade singular-plural designa, entdo uma
problematica que acompanha o percurso da vida vivenciada numa
tensdo permanente entre as transformacdes impostas pelo coletivo e
a evolugdo dos sonhos, desejos e aspira¢gfes individual. (JOSSO,
2010, p.72).
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Assim, é se levado a crer que o0 sujeito vive sempre em um estado de
inquietacgdo entre as suas caracteristicas proprias e as caracteristicas do outro. “E um
processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para acomodar
inovacées, para assimilar mudancas”. (NOVOA,1992, p.16).

A esse respeito, a pesquisa narrativa e o grupo de investigacao-formacéo como
método € uma prética que auxilia 0 sujeito a constituir-se e a colocar-se como
conhecedor de sua propria existencialidade, dando sentido as suas aprendizagens a
sua subjetividade.

A experiéncia formativa é uma possibilidade de aprendizagem, de

desenvolvimento pessoal e interpessoal, uma busca para construir o sentido do vivido.

4.4 Metodologia do trabalho dentro do carcere

De acordo com esse referencial, e com as quatro fases ou circuitos
apresentado acima por Josso (2010), as mulheres em situacdo de privacado de
liberdade foram convidadas a participar da pesquisa, de acordo com o referencial de
Josso (2010). Cabe ressaltar, que nos primeiros encontros, a assistente social do
presidio permaneceu na cela. Sendo assim, o processo dos circuitos apresentados
por Josso, necessitou sofrer adaptacbes para preservar as mulheres que se
envolveram com a pesquisa.

O numero de participantes foi de acordo com o interesse das mesmas e
envolveu as mulheres que estavam no regime fechado.

Foram realizadas uma primeira visita ao presidio no dia 5 de maio de 2016,
momento em que foi feito um contato inicial com a assistente social e o coordenador
do local. As portas foram abertas para que o trabalho fosse iniciado. Depois dessa
data, uma informacédo via telefone abordou que o presidio necessitava de uma
autorizacdo da SUSEPE para que o trabalho fosse desenvolvido. Apds exatos trés
meses, foi conseguida a autorizacdo. Num total foram 9 encontros com tempo de
duracéo variavel a cada encontro.

No primeiro encontro, foi pedido que as mulheres escolhessem um nome ficticio
para que a identidade delas fosse preservada. Sugeri que escolhessem nome de

flores. Animadas, cada uma escolheu uma flor para si: Orquidea, Rosa vermelha,
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Violeta, Bem me quer, Dama da Noite, Rosa, Comigo ninguém pode, Vitoria Régia,
Jasmim, Samambaia e Strelitzia.

No segundo encontro, foi entregue a cada uma delas um caderno que foi
identificado com a imagem da flor escolhida, juntamente com canetas. O objetivo do
caderno é que escrevessem aquilo que viesse a sua memoria, a partir dos nossos
encontros. Foi explicitado que o caderno era delas e que poderiam escrever o que
quisessem também, sendo recolhidos por mim, em algum momento, para ser
reproduzidos, mas que ficariam de posse delas. Como pesquisadora também tive meu
caderno, escrevendo antes e depois de cada encontro.

Algumas das flores ndo entregaram os cadernos e desistiram de participar da
pesquisa. Uma flor era analfabeta e, apesar das colegas se oferecerem para escrever
para ela sua narrativa, ela desistiu. Assim, para este trabalho foram analisados os
seguintes cadernos: Orquidea, Vitoria Régia, Bem me Quer, Rosa, Dama da Noite,
Comigo Ninguém Pode, Violeta e Strelitzia — oito mulheres.

Os encontros com as mulheres do carcere ndo foram gravados, pois a geracao
de arquivos que pudessem ser apreendidos foi uma preocupacdo constante e o
compromisso de preservar as presas balizou o trabalho. Nos encontros iniciais, a
assistente social esteve presente dentro da cela, participando de alguns dialogos.

Como dispositivo para que as lembrangas viessem a tona, foram utilizados os
seguintes recursos: filme Escritores da Liberdade, livro diario de Anne Frank, livro
Pequeno Principe, jogos, revistas e atividade de desenho com canetas hidrograficas
e folhas de papel oficio.

No segundo encontro, foi instalado um teldo na cela para que olhassem o filme
“Escritores da Liberdade” junto a liberacdo de mate e pipoca. O filme, baseado em
fatos reais, narra a histéria de uma professora que comeca a ter problemas com uma
turma. Porém, a educadora ndo desanima e com um projeto de escrita, aproxima-se
dos jovens e propicia espaco de reflexdo, superacédo e ampliacdo da autoestima.

Logo ap6s cada atividade, foram realizados debates. Nas discussfes, sempre
se conduziu os comentarios para as lembrancas do passado. Houve um encontro
especifico para falar de infancia, no qual jogamos cartas e cada uma foi falando da
sua infancia. Em outro encontro, foi distribuido revistas de adolescentes e
concomitantemente ao olharem as revistas, fomos falando de adolescéncia e idade
adulta. De 15 em 15 dias, os cadernos eram recolhidos, xerocados e devolvidos as

mesmas.
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No ultimo encontro, foi liberado pela coordenacdo do presidio através da
assistente social, uma festa de ultimo dia e despedida do trabalho.

Enguanto organizava e arrumava os salgados e refrigerantes em uma mesa,
pedi que desenhassem em folhas o que cada uma almejava para o futuro. Os mesmos
ndo foram anexados a este trabalho por questdes éticas, pois as mulheres colocaram
o nome de filhos e familiares nos desenhos. Muitas choravam realizando a atividade.
Algumas também se emocionaram na hora da festa, dizendo que lembraram do natal
em familia. Num encontro seguinte, em que foram devolvidos os cadernos, foi possivel
deixar com elas uma sacola com livros variados, conseguido através de doacdes, ja
que foi possivel perceber uma grande vontade de ler, limitada pelo escasso acervo
disponivel.

Sendo assim, a analise do trabalho aconteceu a partir da dos materiais
produzidos pelas mulheres, ao rememorarem suas vidas, através da analise textual
discursiva. Esse examinar se configurou como um meio aberto que permitiu
criatividade, mas exigiu rigor e disciplina pois, [...] a analise se desloca do empirico
para a abstracdo tedrica que s6 pode ser alcancada se o pesquisador fizer um
movimento intenso de interpretacdo e producdo de argumentos. (MORAES;
GALIAZZI, 2006, p.118).

E um tipo de andlise de natureza qualitativa, com o objetivo de compreender
discursos e fendmenos e que perpassa entre a andlise de discurso e a analise de

conteudo.

Argumenta-se que a andlise textual discursiva cria espacos de
reconstrugdo, envolvendo-se nisto diversificados elementos,
especialmente a compreenséo da producgéo de significados sobre os
fendbmenos investigados e a transformacdo do pesquisador.
(MORAES; GALIAZZI, 2006, p.117).

Assim através de categorias e subcategorias, ou seja, através da fragmentacéo
do que foi transcrito a partir dos encontros, houve uma teorizagdo sobre os
fendmenos. Foi possivel um olhar sobre a subjetividade das mulheres encarceradas,
possibilitando sua compreenséo.

Apos teorizar sobre as escritas de si das mulheres encarceradas, os textos
foram separados em unidades de significados. Depois foram agrupados em conjuntos

de unidades por significados similares, processo denominado por Moraes e Galiazzi
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(2006) de categorizacdo. Neste processo relnem-se as unidades de significados
semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de analises.

A Anadlise Textual discursiva se configura como um processo complexo que
passa pelo construir e desconstruir significados para no final se formar uma escrita de

um bom meta-texto.

Neste tipo de andlise exige-se do pesquisador mergulhar em seu
objeto de pesquisa, assumindo-se sujeito e assumindo suas proprias
interpretacdes [...] toda analise é subjetiva fruto da relagéo intima do
pesquisador com seu objeto pesquisado. (MORAES, GALIAZZI, 2006,
p. 122).

E importante neste tipo de analise sempre ter em mente o objetivo do trabalho
e a teoria estudada referente ao assunto da pesquisa. E necessério algumas pausas
e retorno a analise, pois € uma atividade complexa e cansativa que exige paradas

para que fluam novos entendimentos a respeito dos fendémenos abordados.
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Figura 5
“Quem nasceu para governar, Deus usa até no cativeiro, esse tempo vai passar
nao desista de orar, Ele € fiel e verdadeiro. Quem ja nasceu tem que entender que
ja venceu. (Strelitzia)
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5 ANALISE

A analise de dados de uma pesquisa parte de um refazimento daquilo que foi
narrado e no caso desta pesquisa, escrito pelas mulheres encarceradas nos seus
diarios. A partir da realidade das presas, junto a teoria estudada sera proposto alguns
significados ao que foi narrado, de acordo com 0s objetivos apresentado neste

trabalho.

5.1 O SISTEMA PUNITIVO

O encarceramento € a préatica punitiva que temos instaurada em nossa
sociedade, e que tem a ideia de protegé-la.

Sujeitos que ndo seguem o0s padrdes estabelecidos socialmente, ou que
rompem esses padroes sdo sugados pela sociedade que tenta os normalizar o

maximo possivel.

A esse movimento de transformacdo dos sujeitos em corpos doceis,
da-se o nome de “processos de normalizagdo social, na medida em
gue o poder disciplinar trabalha a fim de que os individuos se
enquadrem na norma. Os que se desviarem dela sera submetido a
procedimentos de corregdo, tratamento ou exclusdo. Essa conjuntura
faz com que predomine na composicdo social a presenca de
individuos submissos, que se sentem felizes por terem sido
enquadrados como normais, sem sabe, no entanto, que essa
subsuncéo foi decisiva para que ele se tornasse um ser governavel.
(ESTEVES, 2016, p. 2-3)

Aos sujeitos considerados anormais é exigido um tipo de “remédio”, algo que
0S concerte, que 0s corrija, que os trate, mas que também os exclua.
A Sociedade Punitiva, livro de Michel Foucault, distingue dois aspectos

referentes a exclusdo. No primeiro ele mostra que essa exclusdo aconteceu com
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[...] delinquentes, minorias étnicas, religiosas e sexuais, a doentes
mentais, individuos que ficaram fora do circuito de producdo ou
consumo, enfim a todos que possam ser considerados anormais ou
desviantes. (FOUCAULT, 2015, p. 4).

Essa ideia de excluséo, segundo o autor, ndo foi em vao, pois proporcionou
uma critica a sociedade e a psicologia, tendo em vista que designar sujeitos

desviantes mascarava as técnicas de poder vigentes na sociedade.

[...] a excluséo seria o efeito representativo geral de varias estratégias
e taticas de poder, que a propria no¢ao de exclusao ndo pode assistir
por si sO6. Além disso, essa nocgdo possibilita responsabilizar a
sociedade em geral pelo mecanismo por meio do qual o excluido
acaba excluido. (FOUCAULT, 2015, p.5).

Assim o que ele afirma é que ndo somente a sociedade exclui, mas 0s varios
dispositivos de poder presentes nela. O poder é algo que estd sempre entrelacado em

tudo, que circula, ndo é s possuido por uma pessoa ou outra, ele atravessa o sujeito.

Primeiramente poder é algo exercido em toda a sua espessura, em
toda a superficie do campo social, segundo todo um sistema de
intermediacbes, conexdes, pontos de apoio, coisas ténues como
familia, relacdes sexuais, moradia, etc. Por mais finos que sejam os
capilares da rede social a que cheguemos, encontraremos o poder,
nao como algo possuido por alguém, mas como algo que passa, se
efetua, se exerce. [...] Ele é uma forma de enfrentamentos estratégicos
instantdneos e continuamente renovados entre varios individuos.
Evidentemente, nessa espécie de guerra geral através da qual se
exerce o poder, h4 uma classe social que ocupa lugar privilegiado, e
por isso pode impor sua estratégia, conseguir diversas vitorias|...].
(FOUCAULT, 2015, p.207-208).

Assim quando um delito é cometido

[...] a sociedade inteira é ferida em um de seus membros; o 6dio ou
crime ou o interesse pessoal produzem uma dendncia ou motivam
uma queixa, o ministério publico é avisado pelo ofendido ou
despertado pelo clamor geral, constata-se o delito, colhem-se os
indicios, verificam-se seus vestigios. E preciso que a ordem publica
seja vingada. (FOUCAULT, 2015, p 42-43).
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O aprisionamento de pessoas acontece em nossa sociedade por motivos
excludentes e de controle social. O sistema penal quer, segundo Foucault (2015),
controlar os individuos e reforma-los. E, por isso, em vez de punir simplesmente as

infracdes, pune individuos, virtualidades e qualidades.

5.1.1 Aprisionamento

Negros, desempregados, pobres, com pouca escolaridade (a maioria com o
ensino fundamental incompleto) sdo a maior parte na populacéo prisional. As leis séo
feitas para todos, mas sO6 quem paga ao cumprir a pena por ter cometido um delito,
parecem ser os menos favorecidos. Estes devem ser excluidos do sistema social
vigente, que beneficia sempre a classe dominante. Para Foucault (2015) quando nao

se é capaz de pagar a multa, vai-se para a prisao.

5.1.1.2 Motivos que levam ao carcere

O crime predominante gue leva a prisdo as mulheres no Brasil esta relacionado,
predominantemente, ao comércio de drogas. Sao mulheres que tém dificuldades em
conseguir empregos, tém baixa escolaridade e acabam se se ligando ao trafico. Além
disso, hd o envolvimento com drogas através dos companheiros que, direta ou
indiretamente, levaram essas mulheres ao céarcere.

Algumas sédo consumidoras de drogas, outras apenas trabalham para os
maridos traficantes. Essa relacdo de funcionaria do tréfico, ligada aos conjuges,
parece passar também por uma questdo afetiva no sentido de que € uma exigéncia
da relacao ou uma prova de afeto para com o companheiro.

O uso do crack é descrito como pratica comum nas escritas de si por mulheres
em situacao de privacao de liberdade. O uso da droga traz alucina¢des, mania de

perseguicdo entre outros sintomas. Quando falta a droga aparece a depressao,
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ansiedade e agressividade, pois o corpo faz abstinéncia a substancia. Por isso muitas
encarceradas encontram-se em estado depressivo na prisao.

Em brigas com os companheiros, junto ao efeito do crack, muitas mulheres séao
levadas a atitudes extremas como matar. No relato de Bem me quer, ha um discurso
de né&o intencdo de matar e a0 mesmo tempo de ter cometido tal atitude por estar no

efeito da droga ou na “loucura”. Apds estes atos impensados vem a prisao.

Aconteceu que eu fiz uma coisa horrivel, eu com as minhas loucuras
e brigas com o meu marido comecei a ter alucinacées por causa da
droga! No dia 23 de setembro por volta das 8 e 30 da manha, meu ex
marido teria que sair pra trabalhar e ele se recusou a ir para o servico.
Comecgarmos a brigar. Fiquei muito descontrolada com ele [...] ele
gqueria me por pra fora de casa, sendo que quem ajudou a construir
junto foi eu. Doida e furiosa com ele eu disse que iria colocar fogo na
casa. Ele disse que eu nao o faria, disse que era pra eu ir embora
porque a casa era dele. E seguiu dormindo. Foi onde eu arranquei um
pedaco do colchdo e risquei o fésforo e botei em cima dele e na ponta
da cama, dai comecou a incendiar tudo. Tranquei a porta e asfixiei ele
por 5 minutos, ndo quis mata-lo. (BEM ME QUER).

Atitudes como esta e, de acordo com as escritas de si, o “fundo do pogo” é
sempre adjetivado: uso de drogas, prostituicdo, vagar na rua, fumar crack, andar
bébada e depressiva sdo caracteristicas que revelam o estado em que algumas
mulheres chegaram antes do encarceramento. Fora do carcere o “ negocio era fazer
festa e zoeira a noite inteira”. (DAMA DA NOITE).

Encarceradas, parece que surge um discurso ligado a consciéncia de que essa
vida na “ loucura” leva a perda da “liberdade” e ao sofrimento atras das grades.

Essa vida, voltada as drogas e a prostituicdo, leva as mulheres a idas e vinda
no carcere, segundo seus relatos. A reincidéncia nas prisées € algo alarmante. Nao
parece haver ressocializacdo e, ao voltar para a sociedade, a maioria volta a praticar
algum delito. A sociedade n&o recebe uma pessoa presa. Esta pessoa nao tem
oportunidade de emprego, sofre discriminacdo e, no caso das mulheres, muitas vezes
nao tém para onde voltar quando liberadas da prisdo. Segundo Foucault (2015) o
Crime é um ato que reativa de modo provisério, sem dulvida, e instantaneo a guerra
de todos contra todos, ou seja, de um contra todos. O criminoso é o inimigo social.

Além de ser consideradas como inimigas sociais, as mulheres tém ainda que

tentar resgatar os filhos que ficam em lares de passagem, com parentes ou vao para
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a adocao. Parece ser diferente com os homens, que muitas vezes, quando recebem
a liberdade tém casa, mulher e filhos a espera. Para ambos, a situacao fora (e dentro)
do céarcere, se mostra um pouco distinta.

A escrita de si proporciona pensar sobre as injusticas vividas e sofrimento por
que passam dentro e fora do carcere. Dama da noite coloca que as pessoas Sao

mesquinhas e s6 pensam em si.

[...] todos n6s somos filhos de Deus e somos iguais, o0 mundo |4 fora
pensa em si proprio, 0s mais grandes pisam nos peguenos sem doé
nem piedade. Bom talvez eu tenha sido assim com as pessoas, hoje
aqui, eu revejo o passado e fico intrigada com isso. O mundo da tantas
voltas né? (DAMA DA NOITE).

Existe uma percepcao entre as mulheres presas que se esta “pagando por algo”
que foi realizado contra as regras da sociedade e que se nao tiverem forca, que
poderéo cair de novo no mesmo delito e no mesmo artigo. Segundo Foucault (2004),
a detencao provoca a reincidéncia; depois de sair da prisdo, se tém mais chances de
incorrer em delitos. Os condenados sdo em propor¢ao consideravel, antigos detentos.
As mulheres, ao refletirem sobre as experiéncias vividas, demonstram em suas

escritas de si, que percebem a possibilidade de reincidéncia.

5.1.1.3 Odiaadiano carcere

A rotina no cércere passa pela limpeza da cela, sol apés o almoco, lavar roupas,
ler e escrever. O patio, segundo as mesmas, € tao pequeno que serve apenas para
secar as toalhas de banho. Através desse espaco no patio, que da para a ala
masculina, ha a comunicacao das mulheres com os homens no qual, através de gritos,
€ possivel falar algumas palavras.

Algumas leem e passam a maior parte do tempo deitadas em beliches.
Algumas gostam de jogar cartas e ver novelas na pequena televisdo com a imagem

qguase invisivel.
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A alimentacédo tem horarios definidos pela instituicdo como sete e meia, o café,
meio dia, 0 almoco, e sete horas, a janta. Ja o café proporcionado a tarde ndo possui
horario fixo.

As mulheres descrevem o carcere como um lugar horrivel, relatam o sentimento
de serem tratadas como “animais’. A preocupacdo da transferéncia para outro
presidio € um assunto que anseia a todas, pois ficariam mais distantes da familia e
poderiam ir para presidios muito piores do que o que estdo. A ansiedade pelo regime
aberto torna o céarcere cada vez mais dificil de suportar, pensar na possibilidade de
sair parece fazer com que o lugar se torne cada vez pior, segundo elas.

Noites em claro, saudades da familia, sentimento de tristeza s@o relatos
constantes no dia a dia do carcere. Nao importa o tipo de comportamento dentro da
cela, ha o relato de muita injustica no local.

No sistema penal, existe uma vida a parte. como observado pelas mulheres
presas. E uma instituicdo que subsidia uma vida horrivel e dificil, em que ha uma
busca coletiva e individual de caminhos para a sobrevivéncia e uma busca constante
para que os direitos humanos sejam atendidos. Quando uma pessoa € presa, apenas

sua liberdade deveria ser retirada, como consta na lei.

Hoje vou contar a histéria do meu dia a dia aqui dentro desse lugar,
bom néo é nada facil, umas pessoas sao justas, outras injustas e nao
importa o grau de comportamento. Sé sei que somos todos filhos de
Deus, nao importa o artigo que para muitos € inferior. SG eu sei o que
passo nesse lugar|...] na maioria das vezes passo noites em claro,
pensando nos meus problemas e longe das pessoas que amo, mas
sigo em frente na minha jornada. (ROSA).

7

Apreender a ideia do carcere € muito dificil, inicialmente para as mulheres
encarceradas. Sentimentos de infelicidade, tristeza, solidao, arrependimentos e até
depressao parecem constantes. Muitas dizem estar bem por fora e demolidas por
dentro. Dama da Noite diz: “que lugar meu Deus, e eu aqui trancada que nem bicho,
gue horror, mas essa é a realidade eu ndo vejo a hora de ir embora desse lugar”.
Quando dao voz as suas historias sobre a vida no carcere, algumas mulheres relatam
gue como ficam muito tempo presas, acabam acostumando com a vida encarcerada.

O discurso de infelicidade parece diminuir um pouco com o passar do tempo.
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Ha relatos de um pouco de diversdo num dia em que lavaram a cela e
comecaram a se jogar agua, “mesmo sendo um lugar t&o triste em alguns momentos
foi possivel sorrir”.

O dia de visitas é muito esperado durante toda a semana, e pode ser
caracterizado por um dia bom ou um dia de auséncias.

Depoimentos relacionados a questdo da familia sdo sempre presentes nas
histérias de vida das mulheres encarceradas. A questdo familia surge como uma
maneira de mostrar um pertencimento a um grupo ou algo que ainda resta fora do
carcere.

Sentimentos de alegria por aqueles filhos e outros parentes que comparecem
nos dias de visita e sentimento de tristeza pelos que ndo vao visitar ou foram apenas
umavez. Saudade exacerbada daqueles filhos que se encontram no lar de passagem.

A convivéncia com a familia € permitida em pequenas doses, com dia e hora
marcados (muitos ndo comparecem nas visitas.). Segundo o relato das mulheres
encarceradas, a distancia da familia e dos filhos é algo impossivel de acostumar. Nota-
se gue a prisdo pune essas mulheres com a falta da liberdade e concomitante a isso
h& uma sentenca talvez percebida como ainda pior, a distancia dos filhos. Nessa
trajetdria, além da distancia, ha um desconhecimento por parte dessas mulheres-
maes sobre a situacdo em que se encontram seus filhos. H& que se pensar que, além
de ser parte de um sistema familiar, a mulher é muitas vezes a Unica provedora da
familia, que se esfacela com a situacao do encarceramento.

A auséncia da familia € uma realidade constante nos presidios em dia de
visitagdo, muitas vezes pela omissdao ou pelas circunstancias da visitacdo. Existe
muita burocracia nos dias de visita e isso pode colaborar para o distanciamento dos
familiares.

Durante o periodo no céarcere, ha possibilidades de saidas da prisdo por alguns
dias. As mulheres fazem pedidos para o Juiz e ele concede este induto, que
geralmente acontece em datas especiais. Elas retornam para a sociedade pelos dias
liberados e voltam ao carcere no prazo estabelecido. Neste periodo, a maioria busca
um companheiro e refletem sobre o futuro da sua vida afetiva.

Existem momentos em que algumas encarceradas comecam a brigar, pois
todas se encontram na Unica cela da parte feminina do presidio. Algumas preferem
ficar quietas pois pensam que a sua liberdade vale mais que uma briguinha, pensam

que o regime aberto esta perto. As que “ puxam” brigam s&o as que tem ainda muito
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tempo na prisdo. Para algumas mulheres, a vontade de reagir € acalmada pela
vontade da liberdade.

Engravidar na prisdo e cuidar dos filhos por um periodo curto é algo que
acontece dentro das prisdes. Porém, é um lugar que ndo apresenta estrutura nem
para mae muito menos para criangas. Mesmo com a lei vigente que diz que o sistema
penitenciario deve ter bercarios e a mée tem o direito de amamentar até os seis
meses, isSso ndo acontece. Muitas mulheres estdo em presidios mistos em que uma
parte do presidio masculino foi destinada a elas. Nao existe bercario. Nem minimas
condi¢des para a maternidade.

Algumas encarceradas tém a possibilidade de trabalhar junto a secretaria da
parte feminina do presidio de Jaguardo. Ha relatos de que em alguns presidios, dentro
do estado do RS, existe a possibilidade de trabalho e ha uma certa amistosidade entre
as presas indicando para as que ali chegam a maneira de fazer dinheiro dentro da
penitenciaria. Uma atividade praticada por elas era lavar as roupas dos homens sendo
gue o presidio em questdo era misto. Nos presidios mistos e, em todos, mas se
referindo a homens e mulheres no mesmo espaco arquiteténico ha uma reproducéo
do que acontece na sociedade — uma reproducdo dos papé€is sociais, tal qual no
modelo hegemonico familiar a mulher lava as roupas dos homens.

Na escrita de si, 0 entrar em contato com a prépria histéria proporciona varios
sentimentos, principalmente quando se escreve sobre a saudade da familia. Vontade
de chorar ou o proprio choro € inevitavel. Por outro lado, a possibilidade de ter papel
e caneta na mao proporcionou também a escrita de letras de musica, jogos de stop,
receita de uma toalha de croché com os desenhos passo a passo. Algumas colocam
fotos dos filhos e dos companheiros. Ao escreverem sobre suas histérias de vida
também tiveram oportunidade de informacdo e lazer. Também possibilitou que
escrevessem poesias reclamando da SUSEPE, da falta de guardas e dos castigos
destinados para pessoas inocentes do carcere.

Ao contar sua historia de vida as mulheres tomam consciéncia de si e relatam
gue assumem sua cota de responsabilidades de atos e delitos praticados. Em suas
narrativas, aparece a sensacao de arrependimento, relato de comportamentos que
antecederam a entrada no carcere, ostentacao, festas, drogas; aparece a fala da
negligéncia com os filhos e 0 uso de droga paralelo aos cuidados com a casa e com

as criangas.
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A escrita de si se constroi atraves das trajetérias marcantes da vida e que foram
trazidas pelas mulheres do cércere através das narrativas de situagdes que nédo

tinham percebido anteriormente.

5.1.1.4 Filme e leitura dentro da cela

Circulam no carcere livros, a maioria espirita. Com a implementacdo deste
trabalho houve a possibilidade dessas mulheres assistirem a um filme “ Escritores da
Liberdade” e lerem além dos livros que ja tinham posse, os livros Diario de Anne Frank
e 0 Pequeno Principe. Foi possivel perceber o interesse por livros, apos cada encontro
do projeto, nos quais as mulheres solicitavam mais livros, pedindo a doacgéo direta
para elas e ndo para a biblioteca do presidio. Na biblioteca, devido as regras do
presidio, s6 poderiam ir de tempo em tempo.

Muitas diziam que a pouca escolarizacao que tiveram fez com que ainda exista
0 desejo por aprender e estudar.

A maioria das mulheres investigadas relata que gostam mais de livros espiritas.
Comentaram que o livro Diario de Ana Frank foi bom, mas muito triste. Sobre o
Pequeno Principe néo fizeram comentarios em seus diarios. Em meio a leituras, elas
assistem um pouco de TV, tendo como programa preferido a “ Malhagao”.

Sobre o filme Escritores da Liberdade houve uma reflexdo a respeito da
dedicacéo ao trabalho. Houve a possibilidade de pensar que uma pessoa dedicada
ao trabalho pode mudar a vida de outras pessoas socialmente desfavorecidas. E que
tamanha dedicacdo, pode comprometer a vida pessoal do profissional. Teve
posicionamentos contrarios ao preconceito a partir da visualizacao deste filme. Foi
abordado também que a forca da luta em busca de algo e a capacidade de conseguir
foi a mensagem deixada pelo filme. Algumas comentaram que no inicio do filme
pensaram que a escola fosse um presidio. Foucault (2004) compara escolas e prisbes
no sentido arquitetdnico e no sentido da possibilidade de um constante vigiar pela
direcédo da instituicdo, o que permite um controle de todos.

Considerando a LEP e a Constituicao Federal, lei vigente que garante o apoio
educacional aos presos, o alto o indice de mulheres com o ensino fundamental

incompleto, o interesse pela aprendizagem demonstrado pelas mulheres
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encarceradas, se faz necessario a implantacdo de projetos educacionais voltados ao
sistema prisional e de acordo com as suas caracteristicas. Existem mulheres que em
privacao de liberdade sdo analfabetas, sendo mais um motivo para se pensar em uma
educacao prisional. Pensar em uma oferta educacional e profissional no sistema
prisional € pensar também em diminuir a desocupacdo no céarcere, melhorar
autoestima, empoderando essas mulheres e preparando para o retorno a sociedade

com dignidade.

5.1.2 O impacto da violéncia e a falta de “liberdade” na saude da mulher

encarcerada

As mulheres privadas de liberdade chegam ao carcere muitas vezes doentes e

la dentro podem adquirir outras doencas:

[...]o cércere pode ser capaz de concentrar varios individuos
portadores de doencas infectocontagiosas. As vulneraveis condicdes
encontradas no interior das prisbes, como sexo desprotegido,
tatuagens em condicbes inseguras, baixa escolaridade
compartilhamento de objetos e uso de drogas ilicitas séo fatores de
risco a saude. Os presos possuem alto risco de infec¢éo pelo Virus da
Imunodeficiéncia Adquirida (HIV), Hepatites Virais (Be C), Hanseniase
e Tuberculose. (TONO, HRACEMIV, GOMES, 2015, p. 156).

E importante ressaltar que a satde nos presidios € garantida pela LEP e se
este ndo tiver um médico disponivel, o preso podera ser levado a outro local para

consultar.

5.1.2.1 Problemas de Saude

Muitas mulheres chegam ao carcere com problemas de saude e la apresentam

varios sintomas e desenvolvem novas doencas.
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Relatos de dores de cabeca, dores no corpo, dor de ouvido, dor de garganta,
cOlicas, insdnia, fazem parte da rotina das mulheres encarceradas, além dos sintomas
da depressdo. Queixas de muita gripe, associado a uma grande quantidade de
remedios.

O descontrole emocional muitas vezes segue dentro da cela. Muitas mulheres
ficam em situacdo de abstinéncia e brigam com colegas de cela. Relatos de
nervosismo, bipolaridade e ameacas de repetir o crime dentro da cela é comum.

O uso de medicamentos para a depressao, calmantes e anti-psicotico sdo de
uso comum pelas mulheres que relatam que sem essas drogas entram em depresséo,
gue sentem medo na calada da noite, sentem muita tristeza e falta dos filhos.

Violéncia fisica pré-carcere sédo colocadas a tona no relato das mulheres que
hoje estdo presas. Sabe-se que a partir do momento que uma pessoa usa sua forca
para agredir fisicamente a outra, hd uma série de sequelas pés-violéncia. Além das
consequéncias psicolégicas, ha consequéncias fisicas relatadas, que vao desde de
dores de cabeca constantes (devido a agressbes nesta parte do corpo), até
hematomas leves e graves. Muitas vezes esses traumatismos podem ser visiveis,
ficando marcados no corpo da vitima.

A saudade dos filhos, segundo essas mulheres, leva a muita tristeza e a
depressao, resultando num sentimento de adoecimento.

Melancolia, depressdo entre outras psicopatologias sdo encontradas nas
mulheres encarceradas, porém, muitas tém historia de uso de drogas, alcool e
medicacdo mesmo antes do carcere. A maioria tem historia de violéncia pré-carcere.
Assim, a prisdo, pode gerar mais problemas psicolégicos e muito graves que parecem
se agravar com o tempo.

Em meio a leituras e ao siléncio no céarcere, muitas vezes alguém passa mal.
Quando tudo se acalma, a leitura muda. Deixam a leitura da literatura diaria e pegam
a biblia, atrelado a isso ha a ingestéo do diazepan para poder dormir.

Nesse momento, também ha um apelo a Deus para a possibilidade de melhorar

das doencas.

5.1.2.2 Violéncia
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As relagOes intrafamiliares em que viviam as mulheres encarceradas na sua
infancia foram marcadas por situacfes de varios tipos de violéncia. Num local onde
deveria haver seguranca e afeto, essas mulheres se desenvolveram em meio a
relacbes abusivas, doentias, punitivas, permeada por uso de drogas, as quais
parecem ter impedido o desenvolvimento de uma infancia saudavel. Assim, com a

chegada da adolescéncia, elas relatam que houve a repeti¢cdo da violéncia.

Nunca tive uma adolescéncia digna! Sofri bastante nas maos do meu
ex marido. Ele me prendia para eu ndo enxergar a vida la fora. Me
sentia como hoje, uma adulta presa. Via sangue e briga toda hora,
muita violéncia. S&o coisas que nao era pra mim enxergar. (VITORIA
REGIA).

A histéria de vida destas mulheres traz consigo o abuso dentro do lar.
Paralelamente a essas situacdes de abuso sexual, aparece o desamparo materno,

negligéncia e ocultagdo da situacéo por parte da mée.

[..Jminha m&e se envolveu com um cara...ele comegou a bater na
minha mae e com o tempo em mim e na N. também colocava nés a
pedir nas ruas coisas pra comer, se no0s chegasse em casa com as
maos vazias ele nos batia até mesmo com relho. Minha méae falava
gue nao separava dele porque nado tinha pra onde ir com nés.
Comegamos a apanhar dia e noite, se minha mae se metesse ela
apanhava também, ele me dava com um cabo de vassoura na cabeca,
muitas vezes com as maos que criavam carocos... (DAMA DA NOITE).

Aos cinco ou seis anos, ja ha um bom entendimento pela crianca do que esta
acontecendo consigo e com os outros. E a idade em que consegue perceber, ser
envolvida e até correr riscos em familias violentas. Inclusive é capaz de testemunhar
a favor ou contra um dos pais. Elas costumam ouvir ou assistir cenas de violéncia
doméstica. Algumas conseguem buscar ajuda com terceiros. Outras se isolam ou se
tornam agressivas. Algumas criangas conseguem pedir ajuda para vizinhos, no caso
de violéncia fisica, outras por temer mais violéncia, se calam.

O numero de criangas que passam por violéncia na infancia é muito grande e
na histéria de vida das mulheres encarceradas é possivel afirmar que todas passaram

por algum tipo de violéncia seja fisica, sexual ou psicoldgica. O espaco dos maus
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tratos comeca bem no inicio da infancia e se perpetua na adolescéncia quando as

mulheres ja estdo com os companheiros que sdo, muitas vezes, 0S agressores.
Espancamento por marido alcoolizado, em meio ao enclausuramento dentro de

casa para a familia ndo ver os hematomas, séo fatos relatados na escrita de si das

encarceradas. Segundo Bem me quer

[...] aos 17 anos engravidei da minha primeira filha. O pai dela saia
para beber. Chegava bébado. Me espancava e saia para me trair com
as outras. Me trancava dentro de casa para minha familia ndo ver eu
machucada. Eu ndo falava nada para a minha familia, depois de
alguns meses ganhei minha primeira filha que hoje tem 16 anos, logo
gue ela nasceu desci me separar, mas foi pior ainda, ele ndo aceitava
a separacaol...]

Apos situacdes de abuso sexual, nas histérias de vida relacionadas a infancia
das mulheres que hoje estdo no carcere, aparece muito sofrimento, principalmente

por ser uma situagéo que, por medo, se guarda calado.

[...]eu sofri abuso pelo meu padrasto, s6 ndo foi mais além porque eu
chorei e gritei muito. Nés moravamos pra campanha, nesse dia minha
mae nado estava. Nao vou detalhar as cenas que aquele nojento fez
comigo porque cada vez que me lembro eu tenho nojo e édio por tudo
gue eu passei. Eu protegia as minhas irmés para aquele nojento nao
tocar nelas como fez comigo. (DAMA DA NOITE).

Quando ha uma tentativa de confessar o abuso a mae ou a outros familiares,

ha um desprezo da situacéo, gerando sentimentos de raiva, 6dio, nojo...

[...] um dia meu pai me encontrou chorando e sentou do meu lado para
conversar, acabei contando pra ele (sobre o0 abuso), nunca vi meu pai
tao furioso, chamou minha mae, mas ela ndo acreditou em mim, meu
pai ficou mais furioso ainda e disse que da casa dele nao iriamos sair.
Bom, minha méae creio que comecou a me odiar. (DAMA DA NOITE).

Sendo assim, na trajetoria de vida de mulheres no pré-carcere ha uma
repeticdo da violéncia em varias fases da vida. A saida de casa precoce e um

casamento também prematuro aos doze ou treze anos de idade, esta presente na
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histéria de vida de algumas dessas mulheres, que necessitaram, nesta faixa etéaria,
fugir do ambiente familiar, negligente, violento e vulneravel. Ha relatos de situacdes
de violéncia fisica com os companheiros.

Nessa trajetoria de vida, o processo de encarceramento aparece mais de uma
vez na vida das mulheres. As vivéncias da infancia em meio a situacdes de violéncia
e de prisdes (por parte do pai e outros familiares) parece ficar de exemplo para os
filhos, (além da continuidade da situacdo de vulnerabilidade) que em tempos
posteriores também séo levados ao céarcere. Ou seja, uma histéria de vida em meio a
violéncia que reproduz violéncia, pois algumas mulheres reproduziram essa situacéo

na idade adulta, inclusive sendo o motivo do céarcere, o estupro.

Ademais, sabe-se que a reproducéo destes atos ocorre de maneira
habitual na medida em que o contexto refletido na atualidade
apresenta contingéncias que levam o sujeito violentado a relembrar
situacdes antecedentes que propiciaram um comportamento violento
contra ele, fazendo o agir da mesma maneira a fim de obter as
consequéncias controladoras do ato agressivo. (TONO, HRACEMIV,
GOMES, 2015, p. 37).

As situagdes de violéncia vividas, sdo as experiéncias charneiras que parecem
ser as mais sofridas, as mais dificeis de lembrar e ser relatadas pelas mulheres do

carcere.

5.1.2.3 Falta da liberdade

A palavra liberdade é utilizada no relato das apenadas no sentido de estar fora
do carcere. Sabe-se que o sentido da palavra liberdade vai além deste, mais comum,
usado por elas.

Para Foucault, o sujeito € sempre um objeto histdrico, resultado da histéria e
assujeitado as técnicas de poder vigentes em nossa sociedade. Assim, aos sujeitos é
permitido resistir ou desobedecer a esse poder vigente em pequenas “brechas” diarias

gue se abrem nas relagdes de poder existentes.



90

A liberdade é a possibilidade entdo de romper com o0 que esté estabelecido e
que “deve” ser seguido por todos. Esse rompimento aconteceria em espagcos muito
pequenos, configurando a liberdade total como algo muito dificil de ser alcancado.

Segundo Esteves (2016) a teoria de Foucault pde em cheque o projeto
moderno de autonomia do ser humano, demonstrando que o desenvolvimento das
disciplinas o transformou num animal décil e domesticado.

Para Foucault é através dos pequenos espacos em que o poder esmorece, e
atraves de resisténcias diarias € possivel em alguns momentos ter sujeitos livres, pois
na maioria das vezes ele se constitui por assujeitamento.

Aponto que este trabalho parte dos estudos narrativos e que este objetiva
empoderar 0s sujeitos para que consigam produzir em suas vidas as brechas. A
narrativa mostra a posicdo do sujeito em relacdo a construgcdo de uma trama,
acreditando que ao tomar consciéncia de sua propria historia, ao dar sentido a suas
vivéncias através das narrativas de si ha uma possibilidade emancipatéria.

A metodologia das histérias de vidas e a perspectiva foucaultiana tem varias
incompatibilidades, principalmente no que se refere a constituicdo do sujeito. Porém
a opcao por Foucault se deu no sentido de refletir sobre a prisdo na sociedade
contemporanea, uma sociedade punitiva.

Aproximacdes podem ser feitas no sentido de que o empoderamento pode ser
compreendido como a construcao de brechas no interior do sistema, caracterizando-
se como resisténcias diarias.

Voltando ao sentido da falta da “liberdade” por estar encarcerada, ao
descumprir a lei, as mulheres vao para a penitenciaria e segundo essas leis elas
devem perder a “liberdade”. No carcere, elas sentem muita falta dessa “liberdade”, e
algumas que cumprem uma parte da pena séo soltas, e depois de um tempo voltam
ao carcere para cumprir o restante da pena.

No carcere, as presas nao perdem sé a “liberdade”, pois sdo submetidas a
outras situacBes de caréncia como falta de assisténcia a saude, educacéo... Muitas

parecem se arrepender dos delitos que cometeram apos serem inseridas no carcere.

Fico pensando porque eu ndo pensei na minha filha antes de vender
drogas, se ela € a minha raz&@o de viver, mas eu tive que cair aqui para
aprender a dar valor a minha familia e principalmente para a minha
vida. (COMIGO NINGUEM PODE).
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Ao mesmo tempo que colocam em atos considerados errados pela sociedade,
atos criminosos um sentido de afastamento de Deus, ha em seu relato uma percepcao
de que foi por decisédo propria que jogaram a “liberdade” fora. Isso traz consigo um
sentimento de muita tristeza, saudade da familia e da liberdade que ficou para tras.
Nao ha qualquer reconhecimento de que o funcionamento da sociedade possa ter
influéncia nas opg¢des que tiveram até ali.

Saudades do trabalho, e de pequenos momentos do dia a dia como o preparo
de um bom almoco para os filhos e um bolo para o café da tarde € o retrato pintado
por elas como arrependimento e a valorizagdo de pequenos momentos em familia que

parecem ter surgido apenas apds o carcere.

5.2-FAMILIA

As mulheres encarceradas sdo oriundas de familia socioeconomicamente
desfavorecidas, nas quais na maioria das vezes houve a auséncia do pai e a presenca
de padrasto.

Sdo familias em situacdo de vulnerabilidade e marcadas pela violéncia,
violéncia ndo so0 fisica, mas no sentido de terem seus direitos de cidadaos violados.
Séo familias que convivem com a marginalizacéo e por fim o encarceramento de um
ou mais de um de seus membros.

A situacédo de vulnerabilidade, pobreza, desemprego e violéncia caracteristicas
estas que marcaram a infancia das mulheres encarceradas se repete ao longo da
construcdo da sua propria familia. O desamparo que sofreram na infancia pelos pais,

também foram proporcionados aos filhos quando no papel de maes.

5.2.1 Ainfancia das mulheres encarceradas e a relacdo materna e paterna

Falar sobre a infancia das mulheres apenadas é falar de uma infancia com
significado diferente do que este periodo do desenvolvimento humano se compde, em

sua representacao hegemaonica. O periodo da infancia, compreendido como o periodo
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entre o nascimento e a puberdade, € o periodo em que h& grande desenvolvimento
fisico-motor, intelectual, social, afetivo e emocional. Assim, a partir dessas
aprendizagens, do conjunto de suas vivéncias e das relacdes sociais € que a crianca
vai de desenvolvendo e construindo seu mundo interno.

Mulheres apenadas tiveram uma infancia marcada pela vulnerabilidade social,
muitos abusos sexuais, fisicos, emocionais, além do trabalho infantil. Muitas colocam
gue nao tiveram infancia nem brinquedos. O desenvolvimento fisico-motor, intelectual,
afetivo, emocional e social foram truncados pela violéncia e situacdo de
vulnerabilidade.

Algumas maes das mulheres apenadas, foram mées submissas e descuidadas
com suas filhas perante as situacdes de violéncia entre outras situacdes vulneraveis
da vida. Sdo mées que criaram seus filhos em situacdo de exclusdo social, econdmica
e cultural. Muitas ocultaram e negligenciam as situacdes de abuso sofridas pelos
filhos. Ao mesmo tempo no pos- carcere muitas maes sado as Unicas visitas das filhas.

Segundo relatos, a auséncia de amparo familiar em situa¢cdes dificeis (como
num periodo de doenca) leva a sensacéao de solidao diante das dificuldades do mundo.
Em situagbes assim, seus relatos configuram a figura da mée como aniquiladora e

negligente.

5.2.2 O pai

A convivéncia paterna aconteceu mais com padrastos do que com pais.
Algumas relatam que os pais foram presos ou que ndo conheceram seus pais.
Algumas tiveram a figura do avd como representante paterno.

Nas trajetérias de vida das mulheres que hoje se encontram no carcere ha um
constante sumico dos papéis familiares, aparecendo o relato de que outras figuras da
familia que exerceram o papel de pai de méae.

Em algumas das familias em situagdo de vulnerabilidade social, encontra-se
relatos de presenca de relagdes incestuosas ou de promiscuidade. Na experiéncia de
vida da Bem me quer, 0 pai se relacionava com a tia e com a mée e teve filhos com

ambas. Assim ela teve irmaos que eram também primos.
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Dificil uma crianga entender o relacionamento abusivo do pai com a sua mée.
Ela relata ter sido dificil compreender como o pai se relacionava com a mée a tia ao
mesmo tempo. Em meio a tudo isso muitas brigas. Dificil era entender que ao invés
de conselhos, carinho e afeto o pai sé fazia brigar e machucar as pessoas que

estavam ao seu redor.

5.2.3 Amae

A reconstituicdo familiar na infancia, com mudancas de acordo com a troca de
companheiros da mae, € muito comum no relato das mulheres encarceradas.

Algumas mulheres em sua experiéncia de vida falam da proximidade com a
mae e da distancia do pai, ausente, por estar sempre preso.

Bem me quer relata que teve uma mae forte, que sempre trabalhou e nunca
deixou os filhos passarem dificuldades, fome ou frio. “Uma pessoa abencoada por
Deus”.

Mas o relato da maioria é bem diferente da histéria de Bem- me- quer.

Em muitas destas infancias com situacdes abusivas de violéncia, as criancas
foram levadas para outros membros da familia para se desenvolverem. Em outros
lares, muitas vezes, ap0s a saida de casa em idade precoce, houve um retorno a
familia de origem, j& acompanhada de uma gravidez ou na companhia de filhos. Esse
retorno se da muitas vezes para satisfazer a vontade de outros membros da familia
como 0s avos.

Ressalta-se que algumas mulheres deste estudo tiveram mées que buscaram
orienta-las frente as dificuldades da vida. Porém as mulheres colocam que nunca
deram ouvidos. Parece que as maes conviveram com passividade a situa¢gdes do uso
de drogas e prostituicdo das filhas sem conseguir modificar a situacao.

A submissdo materna perante os diversos tipos de violéncia é um fato que
marca a infancia de cada mulher encarcerada. Essa violéncia sofrida na infancia
parece estar recente na memoria de cada uma delas. Cabe ressaltar que, aléem da
negligencia da figura materna, houve também negligéncia pelas instituicbes sociais

da época, que deveriam prover a protecao a infancia e adolescéncia.
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Na situagéo do encarceramento e no dia de visitas, as maes levam as presas,
material de higiene, roupas e coisas para comer. As mulheres demostram um
posicionamento de desvalorizagcdo materna antes do céarcere e valorizacdo poés-
carcere.

Ao dar voz para as suas histérias de vida as mulheres abordam que na sua
infancia, suas méaes foram mulheres que ndo cumpriram sua funcdo adequadamente.
Foram figuras que ndo reconheceram a crianga como um ser que primordialmente
precisa da mée. Crianca, necessita de alimentos, cuidados, mas também de amor e
carinho como amparo afetivo. Ela necessita da mée para atender suas dificuldades.
Fica claro que séo vidas geradas, mas a maternidade n&o é garantida no sentido pleno
da palavra. As mulheres relatam ndo encontrar um olhar materno verdadeiro e sim um
olhar desviante da genitora aos apelos dos filhos. O que se observa é que essa falta
de afeto na infancia gera marcas para o resto da vida. Assim, a partir de tanta
negligéncia, aparece um desejo de ter alguém como uma madrasta por exemplo, para

tomar o Iugar materno.

5.2.3.1 A mulher encarcerada e seu papel de mae

A maioria das mulheres encarceradas sdo méaes, mées de muitos filhos. A
experiéncia da maternidade é lembrada por elas, em suas histérias de vida, como
aguela mais relevante e feliz. Mulheres que enfrentaram a maternidade muito jovens
com doze, treze, anos de idade. Devido a um histérico de familia em situacdo de
vulnerabilidade e de violéncia, muitas sairam cedo de casa e constituiram outra
familia. Nesse sentido, com pouca autonomia financeira, ou seja, com baixa renda,
com companheiros violentos, com muitos dos seus direitos violados, com mas

condicBes de vida, surgiu a proximidade com o crime.

Estou longe da minha familia, da minha filha, ndo estou do lado dela
guando ela se machuca ou estd doente, escrevendo isso me da
vontade de chorar, mas infelizmente essa foi a Unica coisa que me fez
parar e refletir na minha vida, na rua eu pensava sé em ostentar, fazer
jantas, comprar cerveja, bebidas, vinho, ir para festa. Em casa, eu
acordava, limpava a casa e fumava maconha o dia inteiro, ndo cuidava
da minha filha direito, comia nos horarios errados, dormia muito, se



95

arrependimento matasse eu estaria morta[...] (COMIGO NINGUEM
PODE).

O valor dado aos filhos € demonstrado pelas mulheres apds a entrada no
carcere, devido a distancia, a saudade e a possibilidade de adog¢&o dos progenitores,
provocada pelo encarceramento.

A auséncia s6 de caracteristicas negativas sobre si as vezes aparece, ou a

busca por algo de bom do seu comportamento, surge como uma forma de reflexao.

Tem muitas mulheres que querem ter filhos, mas ndo podem e eu aqui
posso ter, tenho uma filha, mas nao dei valor, agora eu tenho que
cumprir, 0 que tenho pra cumprir aqui, para depois eu recomegar a
minha vida do zero. (COMIGO NINGUEM PODE)

Pensar que muitas mulheres queriam ter filhos e ndo podem e elas tiveram a

oportunidade da maternidade e jogaram fora € uma reflexdo constante.

5.2.3.2 A distancia dos filhos p6s- carcere

A punigcdo para as mulheres encarceradas, vem maior do que deveria, no
sentido de que ficam longe dos filhos, muitas ndo conseguem saber noticias e quando
conseguem ficam sabendo que eles estdo na casa de passagem ou foram adotados.
Quando saem da prisdo € muito dificil retomar a vida junto das criancas que ficaram

na casa de passagem, alguns vao para a ado¢ao parecendo impossivel o resgate.

[...] ndo sei 0 porqué mas fiquei oito meses na prisdo e me soltaram.
Ai eu vi que meu mundo ia acabar. Fui pegar as minhas filhas que
tinham ficado numa casa de passagem na minha cidade, quando
cheguei 14, elas me disseram que eu ndo poderia pegar as minhas
filhas, que tinha que ser aos poucos. Disseram que elas eu tinha que
ter acompanhamento psicolégico, eu concordei porque achei que era
normas da casa. Entdo pegava elas aos finais de semana e devolvia
no domingo. (ORQUIDEA).
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Quando uma mulher é retirada da sociedade, mantendo-se afastada do
convivio social e privada da sua liberdade, ela perde também o tempo da maternidade.
A maioria dessas mulheres sdo maes de criancas pequenas, menores de 18 anos.
Muitas criancas vao para a casa de passagem e algumas para a adocdo. Essas
mulheres-mées pagam a pena em dose dupla. E quando tentam recuperar seus filhos,
apos terem cumprido a pena, ou parte dela, ttm muitas dificuldades em ter os filhos
de volta. Além disso, ha o relato de que os filhos sofrem varios tipos de violéncia nas

casas de passagem.

[...] minhas filhas faziam de tudo para n&o voltar para a casa de
passagem, eu perguntei o que estava acontecendo, que elas estavam
muito diferentes. Elas respondiam que néo era nada. Conversei com
a senhora gque cuidava delas na casa de passagem e ela disse que
era normal, porque eu tinha passado oito meses longe delas]...] falei
com a psicéloga a respeito do comportamento delas e a resposta que
recebi foi “ a senhora tava presa e ta muito sensivel, em breve vocés
estardo juntas”. No natal, minhas filhas foram passar comigo e o
delegado apareceu na minha casa. Descobri que minhas filhas de 9 e
10 anos eram obrigadas a fazer sexo com um guri da casa de
passagem que obrigava elas a fazer. (ORQUIDEA)

Apbs a saida do céarcere, é possivel perceber que ha outras prisées além dos
muros e grades, pois a distancia dos filhos continua, as criancas estdo na casa de
passagem, nao tem permissdo para voltar para casa em seguida e muitas vezes
sofrem violéncia dentro destas casas que deveria ser um lugar de protecao.

Quando chegam noticias dos filhos no carcere, relatando que os mesmos estédo
doentes, bate um arrependimento grande, pela distancia, pelo delito cometido, por
estarem naquele lugar, encarceradas. Muitas vezes, quando os filhos sdo muito
pequenos e sao afastados das mées, ao vé-las nas audiéncias ou nas visitas a crianca
nao as reconhece. Assim, ha um relato de enorme sofrimento por parte das mées do
carcere.

Muitas destas mulheres lamentam-se por perder as primeiras palavras dos
filhos, os primeiros passos, aniversarios, entre outros acontecimentos. Algumas
pedem ao juiz liberac&o para ver apresentacdes artisticas, desfiles de 7 de setembro,
entre outros eventos.

Ao se tornarem encarceradas, as mulheres ficam longe dos filhos e perdem o

contato com 0s mesmos. Ficam esperando a permissdo do juiz para poder vé-los.
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Muitas criancas, filhas de méaes presas, séo levadas ao lar de passagem e algumas
conduzidas para a adocgéo. O processo de encarceramento leva a interrupcdo da
relacdo materna com os filhos e o risco de perder a sua guarda.

A escrita de si promove reflexdes, proporciona um pensar sobre a historia de
vida até o dia atual e oportuniza projecdes futuras. “Nao pretendo nunca mais usar
nenhuma droga, antes de fazer algo de errado vou pensar mil vezes na minha filha
amada, antes de cometer qualquer coisa”. (COMINGO NINGUEM PODE).

O fato de nao ter pensado nos filhos antes do carcere vem a tona em muitas
narrativas de si: “[...] fico pensado porque eu ndo pensei na minha filha antes de
vender drogas, se ela é minha razdo de viver” (COMIGO NINGUEM PODE). Isso
mostra a escrita de si como algo que faz refletir sobre o delito cometido. Parece que
valorizar os filhos, a familia e a vida acontece pds-carcere. Ha na fala das mulheres
encarceradas um arrependimento por ndo ter cumprido com os “deveres de uma
mulher”, por ndo ter cumprido os deveres de uma mée presente na vida dos filhos.

Este reconhecimento aparece desprovido de uma critica social, de um perceber
as oportunidades que tiveram ou deixaram de ter para construir algo diferente do que
foi construido.

Em datas de aniversarios dos parentes e principalmente dos filhos, as mulheres
oram por quem esta fora das grades.

Ao sair da prisdo, além de muitas vezes nao ter para onde ir, nem para onde
voltar, fora a discriminacdo que sofre pela sociedade, as mulheres precisam resgatar
seus filhos. A maioria das mulheres encarceradas tem um numero bastante grande
de filhos e até reunir todos nao é facil. Precisa provar para a justica que tem residéncia
fixa, emprego e condicdes de cria-los. Ao chegar no lar de Passagem para pegar 0s
filhos, elas relatam receber a noticia de que ndo podem leva-los, que € necessario
acompanhamento pelas psicélogas e assistentes sociais.

Quando os filhos séo levados ao lar de passagem, em funcdo da situagédo em
gue as maes se encontram, e a justica entende que ndo ha nenhum familiar com
competéncia de ficar com a crianga, a mesma é destituida daquela familia, e da mae,

sendo assim levada para a adogéo.

[...] meu filho lindo, minha paix&o que eu amo tanto do fundo do meu
coracdo, uma saudade imensa eu sinto dele, pois sai dia 7 de
setembro e descobri que ele havia sido adotado, sé Deus sabe o que
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eu senti e sinto, & mais forte do que eu o que sinto por ele. (DAMA DA
NOITE).

A casa de passagem deveria ser um lugar de protecdo a infancia e
adolescéncia. Convencer uma crianga ao ato sexual através de violéncia ou ameaca
sdo acontecimentos que vém ocorrendo nas casas de passagem, sejam com
funcionéarios ou com os proéprios adolescentes da casa.

Em periodo de induto ou quando saem do presidio pelo fato de ja terem
cumprido a pena é muito comum as maes descobrirem que seus filhos foram
violentados ou adotados. E mais uma dor, uma perda para quem ja perdeu a

liberdade, o respeito das pessoas e da sociedade.

5.3 UM ESTADO DE FELICIDADE COMO META DE VIDA

De acordo com a histéria de vida das mulheres no carcere, pode-se perceber
que aquilo que buscavam como estado de prazer e satisfacdo de vida ndo é o mesmo
apontado no presente. O sentido do que é ser feliz e as expectativas para encontrar a
felicidade foi se modificando ao longo da vida delas.

Relatos de festa, drogas e baladas parecia ser o que deixava essas mulheres

felizes.

[...] Assim, a busca da felicidade para si é quase sempre associada,
mais ou menos explicitamente, a busca da felicidade coletiva. Nesse
caminhar, somos levados a procurar as causas de nossos sofrimentos
e de nossas divulgagfes tanto no nosso meio social como nas nossas
dificuldades psicoafetivas e nas nossas falhas pessoas. (JOSSO
2010, p. 118).

Hoje conforme contam, a busca da felicidade esta atrelada a liberdade, ao estar
com os filhos, estar ao lado de um companheiro que amem, ter uma casa e um

trabalho digno.

5.3.1.0ntem, Hoje e Amanha
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A medida que as mulheres encarceradas vao narrando suas vidas, organizando
os fatos vividos, o tempo vai se configurando. Percebe-se o tempo da infancia, o
tempo da adolescéncia misturado ao da idade adulta, o tempo perdido, o tempo que
esta por vir...

Uma das mulheres comentou, em um dos encontros, que percebeu que tinha
chegado na idade adulta quando se deparou com a situacdo de carcere. Pela sua
idade cronoldgica (18 anos), poderiamos dizer que ainda esta na adolescéncia. E a
percepcao do tempo que passou e do tempo presente. “[...] o que € interpretado e
considerado no agora- € o que chamamos de tempo”. (RICOEUR, 1994, p.100).

Ha& um processo reflexivo quando experiéncias vdo sendo contadas e uma
projecdo do futuro atrelada a fé, que na maioria das vezes foi desencadeada pos-

carcere.

5.3.1.1 O TEMPO

A situacdo de encarceramento fez com que as mulheres perdessem sua

“liberdade” e seu tempo.

[...] a prisdo € o sistema que substitui todas as variaveis previstas nos
outros modelos pela variavel tempo. Assim como o salario retribui o
tempo durante o qual a for¢a de trabalho foi comprada de alguém, a
pena responde a infracdo ndo em termos de recuperagdo ou
ajustamento exato, mas em termos de quantidade de tempo de
liberdade. (FOUCAULT 2015, p. 65).

Da mesma forma que uma pessoa tem o seu tempo retribuido através de um
salario, o tempo € retirado da pessoa como pena para o delito cometido. “[...] o tempo
gue resta para viver € aquilo que a sociedade vai apropriar para punir o individuo”.
(FOUCAULT, 2015, p. 66).

A percepcdo da passagem do tempo acontece de forma diferenciada na

experiéncia do carcere. As mulheres passam a maior parte do tempo deitadas, sem
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fazer nada, o 6cio € o companheiro de cada uma. O tempo parece passar de forma
muito devagar.

N&o ha uma politica efetiva que proponha atividades na rotina (de estudo, lazer,
oficinas de artesanato.) dentro do carcere, 0 que seria uma forma de aprendizagem,
de ocupacdo, de esquecimento temporario da situacdo vivida e uma forma de
“acelerar” a passagem do tempo.

A compreensdo do tempo no carcere, através dos relatos de vidas
encarceradas, mostra que os dias passam muito devagar no local, os anos parecem
uma eternidade. As horas ndo passam. Essa € a realidade das mulheres presas, pois
ficam sem atividade nenhuma, exceto as de visita de uma pastora religiosa.

O tempo no carcere deveria ser usado para reflexdo, compreenséo,
organizacdo da experiéncia vivida, tendo em vista uma possibilidade emancipatoria
futura. Para isso seria necessario que o tempo néo ficasse em vao, fosse ocupado por
atividades que levassem a essa perspectiva futura.

Nesse sentido, percebe-se a diferenca entre a parte masculina e feminina dos
presidios mistos. Pois as mulheres, ndo tem atividade alguma, os homens tém mais
oportunidades de trabalho, lazer (como o futebol), artesanato e um espaco
arquitetdnico adequado para estas atividades.

A educacéo prisional deveria ser uma constante possibilidade nos presidios
tendo em vista a lei vigente e como uma forma de resgatar o tempo que esta sendo
perdido no carcere. Se observamos a LEP sec¢do V — Da Assisténcia Educacional,

podemos perceber a distancia que a lei se encontra da préatica do sistema prisional.

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucao escolar
e a formacao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa. Art. 18-A. O ensino médio, regular ou
supletivo, com formacédo geral ou educacdo profissional de nivel
médio, sera implantado nos presidios, em obediéncia ao preceito
constitucional de sua universalizagdo. 12 O ensino ministrado aos
presos e presas integrar-se-a ao sistema estadual e municipal de
ensino e sera mantido, administrativa e financeiramente, com o apoio
da Unido, ndo s6 com os recursos destinados a educacédo, mas pelo
sistema estadual de justica ou administracdo penitenciaria. Os
sistemas de ensino oferecerdo aos presos e as presas cursos
supletivos de educacao de jovens e adultos. 32 A Unido, os Estados,
0s Municipios e o Distrito Federal incluirdo em seus programas de
educacao a distancia e de utilizacdo de novas tecnologias de ensino,
0 atendimento aos presos e as presas.
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Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciag&do ou
de aperfeicoamento técnico.

Paragrafo unico. A mulher condenada tera ensino profissional
adequado a sua condicgéo.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam
cursos especializados.

Art. 21. Em atendimento as condi¢cdes locais, dotar-se-a cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias
de reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos.

O sistema prisional esta em desconformidade com a LEP, ndo estando de
acordo com os artigos acima abordados.

Segundo as narrativas de vida das mulheres encarceradas ha quase sempre
um tempo de priséo e um retorno a ela.

A promessa de pensar na familia e ndo chegar mais perto das drogas, hem
para uso, nem para venda é uma perspectiva de muitas presas. Elas pensam em

construir novas trajetérias ao sair do carcere. Porém, muitas delas acabam voltando...

5.3.1.2 LEMBRANCAS DA INFANCIA

No inicio de cada mudanca, de cada reconstituicdo familiar, tudo eram rosas,
apos, vieram os espinhos marcados por situacbes de violéncia fisica, sexual e
psicoldgica.

Poucas lembrancas da escola aparecem nos relatos das mulheres
aprisionadas. Nos relatos, a escola era um local em que havia um sentimento de néo
pertencimento, de isolamento, a preferéncia era o fundo da sala. Lembranca boa da
escola era apenas a satisfacdo por poder estar perto dos irmaos.

A vontade de ser crianca relatada pelas mulheres, esta ligada a alegria de
brincar, aos sonhos e a certeza de realiza-los. A fase adulta para as mulheres que

vivem no cércere traz a sensacgao de sonhos perdidos e medo de si mesma.

5.3.1.3 FUTURO
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A projecdo de um tempo feliz pelas mulheres do carcere se da através de
pensamentos sobre conseguir um trabalho, a obtencdo da casa propria, a
recuperacédo dos filhos e o encontro de um relacionamento feliz que seja um apoio
para as adversidades da vida. Almejam esquecer o tempo vivido no carcere. Algumas
querem voltar a estudar e ndo deixar de frequentar a igreja.

Como autoras de sua propria historia, como resultado dessa experiéncia vivida
no carcere, as pretensdes futuras que acompanham as mulheres sdo retomar os
estudos, ter a casa prépria e, apos a estabilidade, ter outro filho. A vontade de ter
outros filhos vem para suprir o lamento de ter os filhos anteriores destituidos do poder
familiar e adotados por outras familias.

Recomecar a vida fora do carcere € o desejo das mulheres encarceradas, sem
ficar devendo nada para o “juiz’. Recomecgar sem se afastar de Deus é o que almejam,
pois muitas se culpam de ter cometido delitos pelo afastamento da religido.

Ao sair do carcere, as mulheres tém uma grande luta para o recomeco, muitas
nao sabem onde estédo os filhos, ndo conseguem emprego e tém que provar para a
justica que tém um trabalho digno e ainda conseguir um lar para poder estar/resgatar
os filhos.

A escrita de si leva a reflex@o sobre as experiéncias vividas e a partir dai uma
ideia de projecdo para o futuro. A partir das historias vividas e da reflexao feita, ao
escrever, as pessoas se reafirmam e criam histérias novas para o futuro. O desejo
maior entre as mulheres no cércere é “retornar ao lar de cabeca erguida, ficar ao lado

dos filhos e com a forga de Deus, ficar longe das coisas ruins.

Tive que cair aqui também para conhecer a palavra de Deus porque
la na rua eu nunca ia pegar uma biblia pra ler e eu ia continuar
vendendo cocaina, essa maldita droga e a “gula” do dinheiro. Hoje
posso dizer que sem Deus do meu lado ndo sou nada. (COMIGO
NINGUEM PODE).

Algumas decisbes sobre o futuro sdo narradas pelas mulheres encarceradas,
como terminar o casamento. Planos futuros relativos a vida pessoal parecem dar forga
para enfrentar a situacdo de aprisionamento. A vontade de sair e viver com um
companheiro buscar a felicidade sdo expressas nas historias de vida das mulheres

encarceradas. Algumas escolhas futuras séo feitas dentro da cela, algumas decisdes
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sdo tomadas como a de permanecer na cidade de Jaguardo, depois da saida da
prisao.

Relatos de introspeccdo e sensacdo de fraqueza frente aos desafios
mundanos. Queixas de terem confiado em pessoas erradas como justificativa para
essa introspeccdo e essa fraqueza. Posicionamento de no futuro tentar viver na
realidade saindo dos sonhos e ilusdes.

Apoés pensar sobre a sua propria historia, refletir sobre a experiéncia vivida,
volta-se o0 pensar para uma sistematizacéo projetiva do futuro. Apés, e concomitante
ao sofrimento, h4 um projeto de um futuro associado ao bem-estar, uma busca pela
felicidade. I1sso envolve a valorizacdo dos filhos e da familia, um trabalho honesto, a
busca da casa propria e a busca de um amor.

Cuidar da familia, do marido, da mae e se batizar sdo projetos futuros que
resultam das reflexdes de si a partir da escrita.

Vontade de sair do sistema prisional, realizar os sonhos e participar apenas de
coisa boas, ficar ao lado de quem gosta, filhos e 0 companheiro sdo as pretensdes
futuras das mulheres encarceradas. Construir uma familia, ter o filho que esta na
barriga (gravidez na prisdo), mudar de vida e recuperar o tempo perdido.

E imprescindivel que diante dos argumentos expostos se possa pensar que a
sociedade em que vivemos € discriminatéria, principalmente com condenados que,
sofrem preconceitos por outros sujeitos pelos atos cometidos. Essa discriminacao
acontece no ambito dos individuos e das instituicdes. E um pré-julgamento que n&o
passa pela experiéncia, ou seja, um individuo encarcerado ou que ja esteve no
sistema prisional é evitado por esse fato. Ndo ha uma experiéncia com ele, seja de
amizade, emprego ou qualquer tipo de relacdo. Essas pessoas sofrem discriminacao
pelo fato de se contraporem ao que € determinado pela cultura dominante da nossa

sociedade.

5.3.1.4 RELIGIAO

A assisténcia religiosa aos presos é prevista em lei no Artigo 24, Sec¢éo VIl da
LEP e permite além de assistir aos projetos de cunho religioso, ter em méaos livros

religiosos dentro do carcere.
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Art. 24. A assisténcia religiosa, com liberdade de culto, sera prestada
aos presos e aos internados, permitindo-lhes a participacdo nos
servicos organizados no estabelecimento penal, bem como a posse
de livros de instrucdo religiosa. 1°No estabelecimento havera local
apropriado para os cultos religiosos. 2° Nenhum preso ou internado
poderd ser obrigado a participar de atividade religiosa.

No presidio em que este estudo se desenvolveu existe a visita de uma pastora
evangélica.

A fé parece ter sido assumida pds-cércere pelas mulheres e colocam nela ou
na falta dela todos os acontecimentos e experiéncias vividas.

A fé é colocada na frente como aquela que enfrenta o mal que podera atingir a
pessoa. O destino, € colocado como que um caminho que ja foi escrito e agora o
momento é de cumpri-lo.

Cair nas dores e aflicdes do mundo esté ligada a felicidade do “ Satanas” que,
da mesma forma que o afastamento de Deus, influenciou os delitos praticados. Os
delitos também sdao justificados pela falta de obediéncia aos pais, falta da leitura da
biblia e falta de fé.

Em momentos de oracdo ha relatos de muito choro, lembranca dos filhos,
sentimento de tristeza e impossibilidade de estar e saber onde e com quem os filhos
estdo. Ha lembrancas dos filhos que foram adotados e um sentimento de

impedimento, incapacidade e falta de apoio.

Eu oro todos os dias, pedindo a Deus que me leve de volta para o lado
da minha filha, faz quase trés meses que eu ndo vejo ela, estou
morrendo de saudades dela, se Deus quiser em marco de 2017 eu vou
poder trabalhar, ajudar minha familia que esta passando uma fase
dificil com pouco dinheiro. (COMIGO NINGUEM PODE).

No decorrer da histéria as pessoas sempre buscaram a religido para explicar
tudo. Num momento muito dificil como a entrada no carcere, em que a razao ja nao
explica nada, a oracéo e pedidos a Deus € uma constante. Pedidos por saude, pela
distancia do mal, além de agradecimentos, também fazem parte.

N&o raro nas historias de vida de mulheres encarceradas é a descoberta da fé

pos- carcere. Palavras e vontade de seguir o caminho de Deus junto aos familiares na
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saida do carcere. Nas escritas de si, ha oracdes pedindo perdao pela “ burrice” e pelos

desvios cometidos.

Senhor meu Deus, desde ja te peco perddo por tudo. Por
simplesmente ser burra! Senhor meu, desde ja me perdoa? Busco Ele
todos os dias. Sei que agora Ele sabe que estou escrevendo.
(VITORIA REGIA).

Porém, a fé vai enfraqguecendo em muitos momentos no dia a dia no carcere.
Sintomas de depresséo, passar o dia todo dormindo, n&o ter o que fazer, tristeza,
muito choro e a busca de uma resposta que ndao vem, traz um sentimento de revolta
com Deus. Pois somente ele teria uma solucdo magica para resolver os problemas.
Com o passar do tempo, a vida no carcere continua igual e o sentimento do abandono

de Deus é presente.

A cadeia ta pesando, a cada dia que passa parece uma eternidade pra
mim, fico sempre dormindo, nada muda, t4 cada vez mais dificil pra
mim, s6 Deus pra me ajudar, as vezes até penso que ele escondeu
sua face de mim, pois oro muito e nem sempre tenho as respostas
pros meus problemas, eu preciso tanto de uma luz na minha vida, de
uma resposta boa, sei 14, mistério de Deus, ando aqui entristecida e
choro pelas madrugadas. (ROSA)

Através de poesias religiosas, as mulheres encarceradas, mostram sua fé, e ao
mesmo tempo mostram sua preocupacao por Deus ndo estar agindo. Escrevem que
no momento certo e com a ajuda dos anjos. Ele vai trabalhar e resolver os problemas,
basta orar. Este pensamento trabalha com um propdsito de manter um resto de saude
emocional que ainda ha para as presas. E uma maneira de encarar a realidade tdo

dura.

Mestre eu preciso de um milagre, transforma minha vida, o meu
estado, faz tempo que eu ndo vejo a luz do dia, estéo tentando sepultar
minha alegria, tentando ver meus sonhos cancelados... remove a
minha pedra, me chama pelo nome, muda a minha histéria, ressucita
0s meus sonhos, transforma a minha vida, me faz um milagre, me toca
nessa hora, me chama pra fora. Ressucita-me. (STRELITZIA).
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Através de poesias, € possivel perceber a voz das mulheres, a experiéncia de
vida de cada uma, “as violéncias” diversas pelas quais passaram, as rela¢gdes consigo,
com 0s outros e, principalmente, com Deus. Muitas escrevem poesias de cunho

religioso e atraveés delas relatam seu passado, seus anseios e sua relacdo com Deus.

[...] Meu advogado é o meu senhor. Ele me defende do acusador,
minha audiéncia ele ja marcou, e garantiu de novo que eu serei um
vencedor. Meu advogado mora la no céu. Verdadeiro, justo e pra
sempre fiel. (VIOLETA).

Para elas Deus esta em todo o lugar e quem o abandona s6 encontra o mal.
Entendem que mesmo com lagrimas nos olhos devem seguir a luta. Assim a tendéncia
das mulheres encarceradas € usar a fé para sustentar a ideia de uma outra vida
possivel, configurando-se como um meio de afastamento de seus atos e de suas

responsabilidades.

E madrugada e outra vez vocé perdeu o sono, final da estrada,
desabaram tantos planos, tantos sonhos. As lutas sdo demais. no teu
rosto vejo as lagrimas rolarem. Mas meu filho, ndo desiste de lutar.
Porque eu estou contigo a toda hora. As portas vado se abrir, a
tempestade vai passar, a vitoria vai surgir e a tua bencédo vai chegar.
(VIOLETA).

Colocar tudo em Deus parece aliviar as mulheres que precisam soltar um pouco
os tantos fardos que trazem nas costas, desresponsabilizar-se um pouco dos proprios
atos.

Com a ideia de que Deus resolve tudo, a liberacdo do induto para saidas do
carcere é concedida a Deus e nao atribuida ao juiz que o liberou por bom
comportamento no presidio. H4 uma dificuldade em pensar sobre a experiéncia vivida,
todo pensamento neste momento é relativo a fé. A oracdo € usada para interceder
junto a Deus e conseguir o que almejam.

O espiritismo € um assunto que circula dentro do carcere juntamente com livros
espiritas. E uma religifio que de alguma forma traz um conforto as mulheres, pois
apresenta uma série de explicacfes espirituais e divinas sobre os acontecimentos. Os

espiritas acreditam que existem varias encarnacdes e que cada uma delas serve para
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sermos pessoas melhores, melhorar nossos habitos. A cada encarnacdo € uma nova
chance para eliminarmos o0 que é ruim e passarmos a praticar o bem. Tem habitos e
atitudes que trazemos de outras vidas, mas temos o livre arbitrio para mudar isso.
Existem sempre espiritos que nos acompanham, bons ou ruins, mas nés que
escolhnemos caminhar por este ou aquele caminho, mesmo com a interferéncia
espiritual. H4 uma crenca de que as pessoas devem resignar-se diante dos
acontecimentos negativos, ou seja, temos que passar “por isso ou aquilo” devido as

dividas de outras vidas. Assim, a doutrina espirita traz um certo conforto as apenadas.

Adoro ler livros, gosto de aprender as coisas, até porque estudei até a
guarta série. Mas os livros que me chamam mais a atengéo € o de
espiritismo. Adoro ler e aprender o que eles nos ensinam. Ensinam a
pensar em coisas boas, ajudam o pr6ximo a ndo se martirizar por algo
gue cometeu no passado. (DAMA DA NOITE).

Dentro do carcere, a fé surge como amparo a este momento vivido no presidio.
Ha uma busca por uma explicacdo e a resposta encontrada se da através da fé e de
gue foi Deus quem quis a situacado, ou de que foi Deus que deu o fardo adequado para
cada um. Ou ainda de que o afastamento de Deus causou a situacdo do
encarceramento. A fé funciona como este suporte que as resigna ao aprisionamento,
docilizando os corpos. Assim, com o0 passar do tempo, com a demora para voltar a
sociedade, com o tédio que o carcere instaura, com situacdes de depressao entre
outras doencas, com a distancia e a saudade da familia que acometem as apenadas,
a fé esmorece, desmorona, por alguns momentos. E volta depois. E esmorece
novamente, num ciclo.

A justificativa pelos atos ruins que acontecem na vida sao, oriundas do diabo.
A Deus é designado obras de amor, felicidade e paz. Estar firme e em pé é devido a
fé que hoje foi instaurada, os delitos cometidos foi por vontade do diabo. H4 uma
transferéncia ao diabo, que parece tirar o peso dos atos praticados pelas mulheres.

Oracoles, fé, pedidos a Deus para voltar para a sociedade e para perto da
familia sdo os desejos explicitos das mulheres apenadas.

A prisédo é um local que proporciona sentimentos de muita dor, tristeza, revolta,
medo e um imenso sofrimento psiquico. A pessoa que ali se encontra, mesmo com
muitos companheiros de cela, sente-se muito sozinha. Segundo depoimentos, a Unica

coisa que ajuda a suportar tudo e pensar que no final tudo dara certo é a fé em Deus,
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que faz tudo suportar e acreditar que “ as portas vao se abrir no momento certo, e
Deus vai agir”. O unico pensamento é o da saida, da fuga, das portas abrindo para a
liberdade.

A fé aparece em momentos dificeis na vida de muitas pessoas e no carcere
ndo é diferente. As mulheres buscam justificar os delitos praticados pela falta da fé,
por nunca terem pego numa biblia, por ndo irem a igreja. Além disso, se sentem
amparadas pela fé que surgiu pos entrada no carcere e acreditam que s6 atraves da
crenca e das oracdes € que vao conseguir sair mais rapido desta situacdo. A LEP fala
da assisténcia religiosa ao lado das outras como saude, educacéo. Alguns presidios
possuem essa assisténcia. No presidio em questado eventualmente (mais ou menos
de 15 em 15 dias), as presas recebem a visita de uma pastora evangélica. Ha presas
gue sugerem em seus posicionamentos, a distribuicdo de livros espiritas, pois
acreditam que tal religido explica muita coisa do que estd acontecendo com elas.
Pedem que os mesmos fiquem dentro da cela e ndo na biblioteca do presidio. Mesmo
assim nao deixam de gostar da visita da pastora evangélica, que pode ser interpretada

como um cuidado, um amparo.

3.2 A FELICIDADE POSSIVEL NO AMOR

Contar suas experiéncias de vida favorece as mulheres encarceradas, a partir
das historias lembradas e das experiéncias ja vividas, o confronto entre passado e
presente. A partir desse confronto, surgem roteiros que acessam o futuro.

Durante toda a sua experiéncia de vida, as mulheres encarceradas
demonstram instabilidade afetiva, suas relagcées foram sempre ligadas a traficantes e
a pratica desta atividade € necessaria para provar o0 amor pelos companheiros.

Assim, para as mulheres encarceradas, a felicidade é possivel num futuro e
estd ligada a ficar proximo de um companheiro que elas tenham afeto e que

demonstrem protecao a elas e néo violéncia.
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[...] O desenrolar da vida apresenta-se, assim como uma sequéncia de
ajustamentos parciais ou globais das nossas condicdes de
existéncias, como uma fruicdo na qual a procura do amor ocupa um
lugar central, se ndo for mesmo o lugar central. (JOSSO 2010, p.
117).

Caminhar junto com um companheiro ideal, € colocado por muitas como o
principal a se fazer ap0s a saida do céarcere. Dizem que esta situagéo seria um sonho

de felicidade.

Vou sair daqui com outros pensamentos, outros sonhos, participar sé
de coisas boas. Realizar o sonho de ficar com uma pessoa
maravilhosa que apareceu na minha vida, o L. P, o meu amor. Que
esta la em Cangucu preso. Foi la que conheci ele. Eu descobri que ele
tem os mesmos propdsitos que eu de construir uma familia e nossos
filhos. A principio estou gravida dele, fora os meus dois filhos mais
velhos. Quero sair daqui e mudar de vida. Recuperar o tempo perdido,
gue todo esse tempo deixei pra tras. (BEM ME QUER).

Buscar os filhos na escola, levar na praca e fazer bolo para o café da tarde das

criancas sao vivéncias que as mulheres relatam que desejam repetir no futuro.

3.2.1 OS RELACIONAMENTOS AFETIVOS

Segundo depoimentos das mulheres encarceradas, a escolha dos parceiros
para um relacionamento afetivo geralmente é conturbada, pois contam com parceiros
agressivos e destrutivos. Elas relatam que foram violentadas e abusadas na infancia
pelos pais, avls, tios, padrastos. E em sua adolescéncia acabam escolhendo
parceiros violentos. Algumas conseguiram se afastar do marido abusivo por um
tempo, mas acabam voltando e tendo mais filhos.

Ao separar do marido abusivo, ha a tentativa de retorno aos estudos, de seguir
em frente tentando recuperar o tempo perdido, a maternidade precoce e o abandono
a escola. Pedir a separacao pode ser um ato corajoso, mas ao mesmo tempo pode

gerar raiva e 6dio no agressor. Este consegue ficar perseguindo a vitima por algum
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tempo ou por tempo indeterminado. Algumas acabam cedendo e voltando para este
companheiro.

Mesmo mostrando afeto pelos companheiros do momento, ha uma
demonstracao e um interesse em ter um parceiro que as impulsionem, que ajude com
os problemas e ndo sobrecarregue com os seus, alguém com que possam contar e
que nao faca mal.

Contudo renunciar a este parceiro abusivo, parece ser muito dificil para estas
mulheres, parece haver uma busca por um parceiro ndo violento, mas invariavelmente
h& relatos de que ao trocar de parceiros estes se apresentam também de forma
violenta.

Algumas mulheres sdo casadas, mas acabam gostando de outra pessoa,
algumas que conhecem no proprio carcere. Isto se deve ao fato de ao estarem
inseridas em presidios mistos ha o convivio com os homens em alguns momentos.

Ha a oportunidade de conversas de homens com as mulheres encarceradas,
pois muitas vezes eles compartilham o mesmo espac¢o arquitetonico. Assim o patio
oportuniza relacionamentos afetivos e de amizade.

Muitas mulheres terminam relacionamentos, mesmo quando encarceradas e
encaram novos relacionamentos. Muitas se correspondem por cartas, com homens
presos ou nao.

No relato dessas mulheres, ha sempre um desejo futuro de ser feliz ao lado de
um companheiro. Muitas vezes elas sdo casadas e ha o desejo de viver com outra
pessoa. Muitas se correspondem por cartas com homens que ndo sao os maridos e
planejam com eles, casar, ter filhos. Colocam tudo nas méos de Deus, dizendo que

s6 vao ficar com o companheiro que gostam, se for a vontade de Deus.

3.2.2 A BUSCA DA FELICIDADE

Tristeza e soliddo permanente, uma ideia inatista do sofrimento sao
sentimentos continuos na vida das mulheres encarceradas. Ha questionamentos

continuos indagando sobre o tal dia que a felicidade vai chegar.
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As narrativas de vida contam itinerarios ao longo dos quais os autores
gualificam as suas experiéncias de vida classificando-as, quer em
periodos felizes, quer em periodos psiquica ou fisicamente dolorosos.
A vida humana apresenta-se pois de forma ininterrupta nessa dialética
do bem-estar e do sofrimento. E no incessante retorno desse “jogo de
i0i6” que emerge uma posicao existencial mais ou menos ativa para
tentar uma saida, se ela for pensada como possivel, e para ir a
descoberta de uma nova maneira de “ governar” a prépria
existéncial...] (JOSSO 2010, p.117).

Ao falar sobre a felicidade, ha uma relacdo com o tipo de sentimento vivido no
momento. N&o estar feliz, segundo as mulheres encarceradas, € consequéncia de

toda angustia, tristeza e depressao vividos no céarcere.
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Figura 6

“Hoje eu pago um preco muito alto pela minha liberdade, a qual eu sinto muita falta”.
Passo noites em claro pensando nos meus problemas e longe das pessoas que

amo, mas sigo em frente minha jornada”.



113

CONSIDERACOES FINAIS

E possivel considerar que o contato com as mulheres encarceradas e com 0
meétodo narrativo foi desafiador e me permitiu conhecer suas dimensées humanas,
assim como seus processos de desenvolvimento, formacéao e a influéncia do contexto
social e do outro na vida de cada uma delas.

Poder modificar a rotina de cada uma delas, conseguir a permissao para o filme,
0 mate, a pipoca, os livros, a festa, os cadernos, as canetas € poder em meio ao
carcere desassujeitar essas mulheres ao sistema prisional e as relagdes de poder que
envolvem todo o sistema, além de oportunizar a escrita de si e a reflexdo. Retomando
0 objetivo do trabalho é se levado a acreditar que foi possivel compreender as
experiéncias de vida e as experiéncias charneiras de cada uma entendendo que foi
oportunizada a reflexdo de si e espaco para um possivel empoderamento, ainda que
pouco ou quase nada de critica social apareca em seus relatos, o que demonstra que
seus discursos, modos de ver e perceber o mundo, estdo repletos dos sentidos
hegemonicos a elas apresentados.

Levando-se em conta o que foi observado nas histérias de vida dessas
mulheres e no contato com elas dentro da cela, foi possivel perceber que as mulheres
do céarcere sdo pessoas que ja nasceram em situacdo de vulnerabilidade, marcadas
por muita violéncia, desde a mais tenra infancia, passando por diversos tipos de
abusos. Trabalho infantil marcado por violéncia, caso ndo retornassem para casa com
dinheiro, desamparo materno e negligéncia no sentido de ocultar os abusos muitas
vezes realizados por padrastos foram rotina na vida delas. Além disso, a saida
precoce de casa para fugir de tudo isso e gravidez no inicio da pré-adolescéncia.
Continuidade da violéncia através dos companheiros, que na maioria das vezes eram
envolvidos com drogas. Tudo isso caracteriza a vida delas e termina com trafico,
prostituicdo e carcere. E muitas idas e vindas no carcere.

Foi possivel perceber, ainda, que em alguns casos, estar ligada ao trafico
configurou um meio de se manter financeiramente, como uma forma de subsisténcia,
junto aos filhos.

Por conseguinte, ha muitas implicacbes a partir do aprisionamento dessas
mulheres que, além de perderem a liberdade, perdem seus filhos, pois, muitos vao

para a casa de passagem, outros para a ado¢ado. Quando conseguem sair do presidio,



114

essas mulheres custam a resgatar suas criangas, e algumas ndo conseguem, pois
precisam provar ao juiz que tem emprego fixo, casa organizada, rotina estabelecida.

Logo, sdo mulheres muito pobres, analfabetas ou com ensino fundamental
incompleto. Assim é possivel afirmar que quanto mais escolarizacdo, mais distante do
carcere uma pessoa fica. Em virtude do que foi mencionado, entende-se que a
escolarizagdo d& mais oportunidade de trabalho, o que parece ser um fator
determinante para o afastamento do carcere. Logo, entende-se que uma boa situacao
financeira permite que, mesmo chegando ao carcere (0 que é bem mais dificil), o
sujeito ndo permaneca. Percebe-se que a punicdo estd mais voltada para sujeitos
pertencentes a determinadas classes sociais do que para um delito de fato.

Sendo assim, parece que o aprisionamento de pessoas acontece em nossa
sociedade por motivos excludentes e de controle social. Negros, desempregados,
pobres, deficientes, com pouca escolaridade séo a maioria na populagao prisional. As
leis sao feitas para todos, mas h& uma assimetria no cumprimento das penas.
Percebe-se que as leis funcionam na regulacdo do sistema social vigente, que
beneficia a classe dominante.

Cabe ressaltar também, que nos presidios mistos ha uma desconsideracdo das
guestdes de género e uma reproducdo do que acontece na sociedade, em que as
mulheres sdo diminuidas perante os homens.

Entende-se que os presidios mistos mantém as caracteristicas masculinas,
tendo as mulheres pouco espaco, nenhuma atividade educacional ou ocupacional que
contemple a vida encarcerada, e as prepare para 0 retorno a sociedade. Em
desconformidade com a lei ndo tem espaco para amamentacdo, nem creches, nem
espaco para receber os filhos.

De acordo com o que foi observado e as varias reincidéncias causando o
retorno ao carcere, é se levado a acreditar que a prisdo ndo melhora o preso, de modo
geral, e ndo o ressocializa, levando a um adoecimento, a uma excluséo ainda maior,
pois quem ali chega uma vez, carrega as marcas de ali ter estado para o resto de sua
vida.

O sistema prisional exige muitos aprofundamentos e discussdes diferenciados,
de acordo com a area que esta sendo discutida, mas ha que se pensar na Educacao
Carceraria como algo previsto em lei e que deve sair do papel.

A Oferta Educacional no sistema penitencial brasileiro ainda € pouca, mas esta

amparada na LEP que assegura ao preso esse apoio. O tema ainda é pouco discutido
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apesar de alguns locais ja& proveram de ac¢fes voltadas para a educacao de jovens e
adultos encarcerados.

Acredito que a educacéo no espaco prisional é possivel, no sentido de capacitar
para o trabalho, melhorar a qualidade de vida dentro do carcere e servir como um
apoio ocupacional tirando o preso da ociosidade. Cabe ressaltar que o ideal seria que
as mulheres tivessem essa escolariza¢do e oportunidade de estudo pré-cércere.

E preciso esclarecer que no ultimo dia da pratica da pesquisa no céarcere, foi
entregue para as presas uma sacola com livros diversos. Passado um més da
finalizacdo da pesquisa no presidio uma ligagdo da assistente social ressaltou que a
recepgado dos livros foi muito comemorada, e que isso aproximou as presas das
agentes penitenciarias, pois elas emprestaram os livros para as agentes, que ficaram
interessadas em comprar alguns. Também ressaltou que gostariam de adquirir para a
ala masculina alguns exemplares, sendo o motivo do telefonema a indicagéo do local
em que poderiam adquirir os livros. Aproveitei a oportunidade e questionei se ao juntar
uma sacola de livros nhovamente, poderia fazer a entrega no local, mesmo néo estando
mais atuando na pesquisa, o que foi autorizado.

Em virtude dos fatos mencionados, fui levada a acreditar que o trabalho
desenvolvido no cércere oportunizou aprendizagem, empoderamento e
desenvolvimento pessoal. Utilizar a literatura para trazer a tona as memoérias dessas
mulheres foi além do esperado, pois o interesse em continuar lendo outros titulos foi
visivel e narrado por elas. Acredito que a diversificacdo das atividades realizadas,
como o filme, os jogos, os desenhos, auxiliou para que o depoimento das mulheres,
chegassem a reconstrucdo do passado através de suas escritas.

As experiéncias charneiras apontadas por elas em suas narrativas, tais como
as violéncias vividas, a maternidade, a drogadicdo, o crime, o carcere, apontam para
estudos, reflexdes ndo so individuais, mas também para interpretagfes sociais. Porém
as mulheres do carcere, ndo tem essa critica social, colocando sua dificil trajet6ria de
vida principalmente em Deus e do afastamento dele.

Imprescindivel que, diante dos argumentos expostos, haja uma
conscientizacdo sobre a importancia de politicas publicas voltadas para a
ressocializacdo, a educacdo e as questdes de género no carcere. No entanto, €
preciso reconhecer que anterior a ele, ha vidas que caminharam sempre na corda

bamba, que se constituiram dentro de uma grande vulnerabilidade familiar, social e
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individual. E, entdo, diante desses elementos € necessario um projeto para que vidas
ndo caminhem até o carcere.

E preciso voltar um pouco na minha histéria de vida e falar da experiéncia como
pesquisadora, como um processo assimilatério pds-vivéncias e que se configurou
apos andlise e reflexdes a partir do vivido no céarcere. Como diz Larrosa ( 2013) foi
um estado continuo de se voltar para si mesmo numa relagéo interior com a matéria
de estudo. Apds olhar o outro hd uma emergéncia em olhar para si. A pratica de
pesquisa dentro do carcere e mais propriamente dentro da cela, configurou uma
experiéncia charneira. Existe a minha vida de mulher antes da pesquisa e de mulher
apos a pesquisa do carcere. Varias ressignificacbes foram se acomodando e se
desacomodando dentro de mim. Foi possivel perceber as interferéncias no processo
de desenvolvimento, formacao e do social das mulheres do carcere. E o adoecimento
que estas interferéncias trouxeram a elas. Adoecimento este pautado em todos 0s
tipos de violéncia que sofreram e sofrem ndo s6 as que estéo no céarcere (porque ali
chegam e ficam por serem pobres) mas as violéncias sofridas por mim e por todas as
outras que nado estdo encarceradas. Existem muitas prisbes para mulheres além das
grades.

Sendo assim €& necessario refletir sobre as mulheres criminalizadas,
violentadas, sua familia, seus filhos, a dupla peniténcia e a falta de liberdade que vai

além dos muros e das celas.
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APENDICE A — TERMO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

TERMO DE RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR U Do

Eu, Fatane Nogueira Silveira alunola) do owrso Mestrado Profissional em Educagdo o
Tecnologia , pesquisador(a) responsdvel pala pesquisa inftulada “Experiénda Chameira um
estudo narrative com mulbwres em siuacdo de privagde de Bberdade ", na calegora de
Mestrado{Trabatho de Concusdo de Curso - TCC, inidaglo Clentifica, Pés-Graduagda,
Pesquisa insthucional, Mestrada, Doutorado, outros), vinculado a instituicdo de Ensino Superior
Insituto Federal de Educagdo Cincla @ Tecrclogla, sob orentagdo académica de Cristhianny
Benio Barreko, me compromelo a:

« zelar pel privacddade ¢ pelo sigio das informagdes que serdo cblidas ¢ wilzadas mo
desenvolvimenio da presente pesquisa;

*  utilzar 0s materiais @ as informagdes obddas no desenvolvimento desie trabalho apenas para
fins de pesquisa;

* lomar pdblico os resullados da pesquisa em periddicos clentiicos olou em encondros,
respelando sempre a pevaddade @ os dnellos Individuais dos sujeitos emolvidos na
pesguisa;

* comunicar a0 setor responsdvel da Escola do Servico Penilendidrio — ESP a susperalo ou
encerramento da pesguisa, por meio de documento;

*  suspender a pesquisa imediatamenie a0 perceber algum risco ou dano, previsio ou ndo no
termo de consentimento Ihre @ esclarecido, decomrente 3 mesma ou  a qualquer um dos
sujeiios paricipantes;

*  respekar, rigorosamente, 05 procedimentios operacionals @ de seguranca de acoedo com a
Adminisragdo do Estabeleamento Prisional onde ird coorrer a pesquisa.

* encaminhar copia da monografiatese para a Escaa do Servigo Fenienciano na modalidade
fisica e digital (POF ) para ser disponibilzada na bibloleca da ESP.

Para todos os ofellos, a ndo otservanda de qualquer um dos Rens acima acametard
possivels sangbes previstas ou estabeleddas na legislagdo vigente.

Pelotas 27 de maio de 2016
NomefAssinasura Pesquisadon(a) Nome /Assinatura Orientador(a)
Fatians Nogucirs Silveirs Crnsthanny Besto Barnrciro

S
Yr X < /. o
aluynd J_Q‘Tu_ur_u -_).)zuu o ae AU -’f




122

APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA SUL-RIO-GRANDENSE
PELOTAS — RS — BRASIL

PESQUISADOR

Pesquisadora Responsavel: Cristhianny Bento Barreiro
Endereco: Praca 20 de setembro, 455

CEP: 96015-360 — Pelotas — RS

Fone: (53) 2123-1011

E-mail: crisbarreiro@pelotas.ifsul.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “EXPERIENCIA
CHARNEIRA: um estudo narrativo com mulheres em situagdo de privacdo de liberdade ”. Com este estudo
pretendemos compreender as histdrias de vida de mulheres, em situagéo de encarceramento, através de oficinas
literarias, a serem realizadas como dispositivos para trazer a tona memarias e lembrangas da historia de cada uma.

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-
se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participa¢do a qualquer momento. A sua
participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacéo na forma em
que é atendido pelo pesquisador

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padr@es profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o0 material que indique
sua participacao ndo serd liberado sem a sua permissdo.

O (A) Sr (a) ndo sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia serd arquivada
pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a voce.

Eu, , portador do documento de Identidade
fui informado (a) dos objetivos do estudo “NOME DO ESTUDO”, de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar
minha decisdo de participar se assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre
e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Pelotas, de de 200 .
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Nome Assinatura participante Data

Nome Assinatura pesquisador Data

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Programa de Pds-graduacdo em Educacao

IFSul — Campus Pelotas

Praca 20 de setembro, 455

CEP 96015-360

E-mail: mpet@pelotas.ifsul.edu.br
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APENDICE C
o o .
ESTADD DO RIC GRANDE DO SLIL
SECRETARLA D& SEGUR PUBLICH
(lﬁ SUPERINTEMDENCIA DS Eﬂm PEHITENCLIARIDS ﬁk nEmgHPv
ESDOLA DO SERVICD PEMITEMCIARID W PSSR
AUTORIEACAD

Ma data do cia 10082016 a Escola do Servigo Panilencidro (seior
resporsdvel pelas pesguisas entre a SUSEPE & as Insfluicliss da Ensina
Superir] auloriza (ofa) pesqusador (ofa) FATIAME SILVEIRA a maalizar a
posquiss sab o liule "EXPERIENCIA CHARNEIRA: um estude narraiive
com mulhe 8 em afuscio de privacdo de liberdade™ juntn Ao Prasdo
Ealadual de Jaguarsa.

O Progeda de Pesquisa esla vinculade 20 Instiluto Federal da Educsds -
Megirads Profissional em Educagao e Téonologla - sob onsmacho acadimics
da professana Crislhianey Banlo Barmeino.

Salientamos que para realeacdo da colela dos dedos NeCRESERoE BE
andamenio da pesquisa, & recessaro que o (a) pesouisador [a) ApneEEnte o
Parecar do Comitd de Efca am Pesguisa da IES e apds agende praviamants a
data da wisia &0 estabelecmenio, com o (3} Administradar (a) do
Estahelecimenta Prisonal acims clada,

Modanie &ita snoizacho, aoictamos que apds o 1erming da Projo, o
(2l pesquisador (A] anvie 38 iraballo fnal de pesgusa, para a Escala do
Servigo Penllenciino, da fofma irpresss ou digital.

Deslacamos que o {a) peaquissdor (a) deverd respeitar, riganCsamRn e,
05 ProcechmEenios cpRracinnals @ db BegUranGa de acordo com a Administacio
do Estabelecimento Prisional anda ird coomer 8 pesgusa.

Aranpoasments

=E _,?Q}_ e fjff
Joso Echlrhﬁ Al Rayr nds
Cirsior da E & Servign Paasansbno
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APENDICE D DOCUMENTO DO COMITE DE ETICA DA PLATAFORMA
BRASIL

TS DA SASTE - Cumates ok of e S - Cooribi e o Pt ~CONED .
FOLNA D BOSTO PARA MESSLEAA BANTENIMDS SIS SUMANOS 7

N EETO bk VAD DE LIBEROACE WA S OADS 16 s inions

Q00 CoMeca & G . . VS 4080 § 4 A .
WA on Motk @ Cusod Rttt o0 P - o
ey c seoden acea A Sl W sl ey 89 et Soricure ds BIAAGEA

At e
PO ot h Sgimadns @ L parie PgIe: €3 COOMOIICHS & S

(T 0 Cormpmrmans (6o reacere ik § Cenians G b Aoy 8 comprmet o4 w088 o Smmchuchio CHS 4083 & e
- : ot iy .
Joncte Orte o ALBCUS 1797
[crmrete il E TG'\lO(O\
vux_ DS 1 O5 ¢ QO : @.de_.cﬂh
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APENDICE E DOCUMENTO DO IFSUL PARA A SUSEPE

Instituto Federal de Educaglio, Céncia e Tecmologia Sul-rio-grand
::.mmrm Cimpus Pelotas
do Profi | em Edecaclio e Tec

v -

Pelotas, 23 de maio de 2016,

A Superintendéncia dos Serviges Penitencidrios (Susepe):

Vimos, por intermédio desta, ape 2 aluna do curso de Mestrado Profissional em
Educagdo e Tecnologia (MPET), do I£Sul, Campus Pelotas, Fatiane Nogueira Silveira
{20151MPET0191), 3 qual pretende realizar a pesquisa Intitulada EXPERIENCIA CHARNEIRA:
UM ESTUDO NARRATIVO COM MULHERES EM PROVACAO DE UBERDADE NA CIDADE DE
JAGUARAO/RS, sob a supervisio de sua orientadora, Prof®. Drt. Cristhianny Bonto Barreiro,
tendo como campo de pesquisa o Presidio de JaguarBio. Cabe ressaltar que o projeto foi
submetido a0 Comité de Etica, via Plataforma Brasil, tendo sido autorizado pelo Reitor deste
Instituto, e que a adesiio ¢ livre ¢ esclarecida por parte das detentas,

Atenciosamente,

; —
B %mﬁ. ort, %na %h de Aratjo Cunha
Coordenadora do MPET - 1FSul
e gt

Lsrtrates & bt Molaen o
et ' 9T FRL



