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RESUMO

A presente pesquisa intitulada A dimensao ético-politica da formacdo permanente na
(re)significacdo do trabalho docente, de carater qualitativo se propds a investigar as
potencialidades da formacdo permanente do educador do ensino superior como possibilidade
de (re)construcdo de sua identidade profissional, a fim de que se constitua como intelectual
organico na perspectiva gramsciana, visando desvelar os caminhos possiveis para
transformacédo social. O materialismo historico e dialético foi bussola de orientacdo dessa
trajetoria. A teoria revolucionaria de Antonio Gramsci, foi permitiu investigar a dimensdo
ético-politica para formacdo permanente como elemento fundamental para (re)significacdo do
trabalho docente, com vistas a superacdo da educacdo alienante e reprodutora dos valores
capitalistas. Dentro desta l6gica, compreende-se que a dimensédo ético-politica da formacéo
docente €, dentre outros fatores, um elemento fundamental para que os educadores
constituam-se como intelectuais orgénicos, vinculados & classe que vive do trabalho. A
pesquisa foi realizada com educadores do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, da
Universidade Federal do Pampa. O corpus da pesquisa foi construido a partir de doze
entrevistas semiestruturadas, que foram realizadas com educadores do corpo docente do
referido curso. Para realizacdo das analises dos dados, utilizou-se a Anéalise Textual
Discursiva (ATD), a qual possibilitou que se trabalhasse com as categorias emergentes:
Praxis; Inacabamento/incompletude; Engajamento e Trabalho coletivo. O processo de
investigacdo demonstrou a importancia da dimensdo ético-politica da formacao docente para
construcdo da identidade de educadores engajados com a superacdo da educacgéo elitizada,
vinculada a manutencao da hegemonia burguesa, tal posicionamento esta atrelado a percep¢do
dos educadores como estando em permanente construgdo, ja que a constante busca de um “vir
a ser”, impulsionada pelo “otimismo da vontade” de “ser mais”, permite ao educador
compreender a importancia que a educacdo tem na disseminagdo de determinada ideologia,
impelindo-o, assim, a continua (re)significacdo do seu fazer pedagdgico, ndo aquele que

oprime e aliena, mas sim aquele vinculado ao processo de transformacéo social.

Palavras-Chaves: Formagdo Permanente. Contra - hegemonia. Materialismo Historico e
dialético. Ensino Superior.



ABSTRACT

The present research entitled The Ethical-political dimension of ongoing formation in (re)
signification of the teaching work, has a qualitative character and set out to investigate the
potential of permanent training of higher education educators as possibility to (re)build the
professional identity, in order to constitute as organic intellectual and Gramscian perspective,
aimed at unveiling the possible paths for social transformation. The dialectical and historical
materialism was compass orientation of this trajectory. The revolutionary theory of Antonio
Gramsci, was allowed to investigate the ethical-political dimension to lifelong learning as a
key element for (re) signification of the teaching work, with a view to overcoming the
alienating and reproductive education of capitalist values. Within this logic, it is
understandable that the ethical-political dimension of teacher education is, among other
factors, an essential element for that educators are as organic intellectuals, bound to the class
that lives on the job. The survey was conducted with educators from Countryside Education,
of the Universidade Federal do Pampa. The corpus of research was constructed from twelve
semi-structured interviews, which were conducted with educators the Faculty of that course.
To carry out the analysis of the data, we used the Discursive Textual analysis (ATD), which
enabled to work with the emerging categories: Praxis; unfishiness/incompleteness;
Engagement and collective work. The investigation has shown the importance of the ethical-
political dimension of teacher education for identity construction of educators engaged in
overcoming the elite education, linked to the maintenance of bourgeois hegemony, such
positioning is coupled to perception of educators as being in permanent construction, since the
constant pursuit of a "be", driven by "optimism of the will" be more ", allows the educator to
understand the importance that education has in the dissemination of a particular ideology, by
compelling the Thus the continual (re) signification of your do, not the one teaching that

oppresses and alienation, but rather one that is linked to the process of social transformation.

Keywords: Continuing Education. Against-hegemony. Dialectical and historical materialism.
Higher Education.
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INTRODUCAO

Vamos celebrar a estupidez humana
A estupidez de todas as na¢des

O meu pais e sua corja de assassinos
Covardes, estupradores e ladrdes
Vamos celebrar a estupidez do povo
Nossa policia e televisdo

Vamos celebrar nosso governo

E nosso Estado, que nédo é nagdo
Celebrar a juventude sem escola

As criancas mortas

Celebrar nossa desunido

Vamos celebrar Eros e Thanatos
Persephone e Hades

Vamos celebrar nossa tristeza
Vamos celebrar nossa vaidade.

Vamos comemorar como idiotas
A cada fevereiro e feriado

Todos os mortos nas estradas

Os mortos por falta de hospitais
Vamos celebrar nossa justica

A ganancia e a difamacéo
Vamos celebrar os preconceitos
O voto dos analfabetos
Comemorar a 4gua podre

E todos os impostos

Queimadas, mentiras e sequestros
Nosso castelo de cartas marcadas
O trabalho escravo

Nosso pequeno universo

Toda hipocrisia e toda afetacdo
Todo roubo e toda a indiferenca
Vamos celebrar epidemias:

E a festa da torcida campes.

Vamos celebrar a fome

N&o ter a quem ouvir

Nao se ter a quem amar

Vamos alimentar o que é maldade
Vamos machucar um coragéo
Vamos celebrar nossa bandeira
Nosso passado de absurdos gloriosos
Tudo o que é gratuito e feio

Tudo que é normal

Vamos cantar juntos o Hino Nacional
(A lagrima é verdadeira)

Vamos celebrar nossa saudade

E comemorar a nossa solido.

Vamos festejar a inveja

A intolerancia e a incompreensdo

Vamos festejar a violéncia

E esquecer a nossa gente

Que trabalhou honestamente a vida inteira
E agora ndo tem mais direito a nada

Vamos celebrar a aberracdo
De toda a nossa falta de bom senso
Nosso descaso por educacéo [...]

(PERFEICAO, LEGIAO URBANA).



Inicia-se a construcdo deste processo de escrita com entusiasmo, reflexdo e muita
esperanca que, desde sua concepgdo inicial, é sustentado e fundamentado pelo sentimento de
indignacdo e aversdo a todas formas de exclusdo e desigualdades sociais, inerentes ao modelo
civilizatorio vigente. Tais sentimentos, em parte, podem ser traduzidos pela mdsica
“Perfeicao”, da banda Legido Urbana, que foi escolhida e citada, neste trabalho, por traduzir
muitas das injusticas, das perversidades e das maldades fomentadas diariamente no ser
humano, em detrimento da manutencdo do sistema capitalista que vem, incessantemente,
desumanizando e deteriorando o homem.

O referido sistema, estruturado principalmente por contradigdes e desigualdades, criou
um abismo que separa a sociedade em classes sociais, onde uma pequena parcela da
populacdo tem acesso a tudo o que é socialmente produzido e o restante luta dia a dia para
garantir sua sobrevivéncia. Nas ultimas décadas, por exemplo, viveu-se um acelerado
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, o qual trouxe muitos beneficios para a humanidade,
mas que possui um alto custo, por isso ndo chega a quem ndo pode compra-lo, a quem nédo
pode pagar para ser beneficiado e, com isso, apenas a pequena parcela da sociedade, que vive
a custa da classe trabalhadora, é quem usufrui de tais avangos.

Nesse contexto, sdo levantados questionamentos e inquietagcdes que mobilizaram e
mobilizam a pesquisadora, tornando-se busca incessante a fim de contribuir para superacao
desse modelo civilizatdrio cruel e impiedoso.

Desta maneira, adentra-se na caminhada académica que traz muito da concepcdo de
homem e de mundo da pesquisadora, haja vista que o processo ndo € neutro nem distante de
quem o realiza. Nessa perspectiva, esta pesquisa € balizada pelo referencial teorico-
metodolégico marxista, para tanto, a empreitada necessitou ser criada e recriada num
constante processo de ir e vir, isto é, sendo dialeticamente delineada ao longo deste estudo.

Sendo assim, o presente trabalho tem por elementos estruturantes os diversos
questionamentos provenientes da experiéncia profissional e de reflexdes baseadas nas
relacOes tedrico-praticas, na condicdo de assistente social, desde 2014, fazendo parte do
Nucleo de Desenvolvimento Educacional — NuDE! da Universidade Federal do Pampa -
campus Dom Pedrito.

Vale trazer a ideia de lamamoto sobre o trabalho dos assistentes sociais. A saber:

! O NuDE- Nucleo de Desenvolvimento Educacional- é o setor da UNIPAMPA responsavel pela assisténcia
estudantil e pelo apoio pedagdgico aos docentes e educandos. Como a universidade é multicampi, a Unipampa
conta com dez NuDEs, ou seja, cada Campus tem um nlcleo objetivando agilizar os atendimentos, contribuir
para permanéncia dos educandos e qualificar 0s processos de ensino-aprendizagem.



Os assistentes sociais trabalham com a questdo social nas suas mais variadas
expressdes quotidianas, tais como os individuos as experimentam no trabalho, na
familia, na &rea habitacional, na salde, na assisténcia social publica, etc. Questdo
social que sendo desigualdade é também rebeldia, por envolver sujeitos que
vivenciam as desigualdades e a ela resistem, se opdem. E nesta tensdo entre
producdo da desigualdade e producdo da rebeldia e da resisténcia, que trabalham os
assistentes sociais, situados nesse terreno movido por interesses sociais distintos, aos
quais ndo é possivel abstrair ou deles fugir porque tecem a vida em sociedade [...]
(1997, p. 14).

Tendo em vista tais pressupostos, pode-se perceber a importancia da educacéo para a
organizacdo da vida em sociedade e, quando atende aos interesses da classe dominante, €
utilizada para manutencdo do capitalismo, porém, ao atender os interesses da classe
trabalhadora, exerce fungdo estratégica para superacdo desse sistema. Com base nessa
compreensdo, bem como pautada pelo compromisso, tanto pessoal como profissional,
contribuir com a construcdo de um projeto societario mais humano e igualitario, sustenta-se a
necessidade de agir e, para dar conta do fazer, houve a busca pelo aperfeicoamento e o
interesse pela pesquisa na area educacional, em um curso de Mestrado em Educacéo.

A partir da insercdo da pesquisadora no curso, iniciaram-se estudos e apropriacdes
tericas da obra de Antonio Gramsci®. Assim, com dedicacdo, curiosidade e movida,
principalmente, pela identificagdo com os pressupostos da obra gramsciana, o caminho foi
tornando-se prazeroso, instigante e, a0 mesmo tempo, desafiador.

Diante do exposto, da-se continuidade a esta escrita que, conforme explicitado
anteriormente, tem como cenario investigativo o papel da educacdo na sociedade capitalista,
detendo-se em analisar os limites e possibilidades da educacdo superior como agente de
transformacéo social.

Sendo assim, reitera-se a formacdo docente, mais especificamente o processo de
formacdo permanente no ensino superior, como tematica deste estudo. O trabalho intitulado A
dimensao ético-politica da formacdo permanente na (re)significacdo do trabalho docente,
tem como objetivo geral: Problematizar acerca das potencialidades da formacédo permanente
do educador do ensino superior como possibilidade de( re)construcéo da identidade docente,
a fim de que este se constitua como intelectual organico na perspectiva gramsciana, visando
desvelar caminhos possiveis para transformacao social.

Na intencdo de alcancar o objetivo geral, que norteara a presente pesquisa, foram
definidos como objetivos especificos:

’Antonio Gramsci (1891- 1937) — intelectual italiano marxista, que desenvolveu sua teoria numa perpectiva de
transformagcdo social. No decorrer do trabalho, serdo desenvolvidos conceitos chaves de sua teoria e trajetdria de
vida.



1. Analisar a sociedade capitalista, a partir do pensamento gramsciano,no intuito de
desvelar a logica de sua consolidacédo e manutencao, buscando subsidios para a construgdo
de estratégias de transformacao social;

2. desvelar em que condi¢bes a educacgdo, sobretudo nas instituices de ensino
superior, pode desempenhar papel significativo na construcdo de um novo modelo
civilizatorio;

3. compreender as possibilidades e potencialidades da formacdo permanente do
educador universitario, para que este se constitua como intelectual organico vinculado a
classe que vive do trabalho.

O referencial tedrico da presente dissertacdo se encontra organizado em capitulos. O
primeiro capitulo, denominado Um olhar para si: desvelar-se,explicita a trajetoria de vida da
pesquisadora e o referencial tedrico-metodoldgico, o qual € imprescindivel para a
compreensdo dessa caminhada.

O segundo capitulo, A sociedade capitalista e suas contradi¢fes, aborda aspectos da
histéria do capitalismo, bem como trata do processo de naturalizacdo desse modelo
civilizatorio.

No terceiro capitulo, Transformacao social: um olhar a partir de Gramsci, apresenta-
se 0 pensamento de Antonio Gramsci, enfatizando sua teoria do Estado Ampliado, a qual
orientard a construcdo desta caminhada.

O quarto capitulo, intitulado A educacdo na perspectiva histérico-critica, trata do
importante papel da Educacdo como instrumento de transformacdo social, a partir dos
pressupostos e aproximacdes tedricas de Antonio Gramsci e Paulo Freire.

Dando sequéncia ao importante papel da educacdo nos processos de transformacgéo

social, o capitulo cinco aborda o papel fundamental do educador nesse contexto e ainda versa
sobre a relevancia dos processos de formacéo docente.
No sexto capitulo, Percurso Metodolégico, sdo tratados aspectos da caminhada metodol6gica
que se realizou durante o processo de pesquisa. O capitulo sete, denominado A LECAMPO
como experiéncia coletiva de transformacao social, aborda as andlises e as discussdes
realizadas com base no método da Analise Textual Discursiva, bem como no referencial
teorico marxista. Apos tém-se as Consideracbes Finais, as Referéncias e, por fim, os
Apéndices.

Cabe ressaltar que o fato da presente dissertacdo conter uma sequéncia estruturada de
capitulos, ndo deve ser percebido como uma producdo construida de forma linear, mas, sim,

um processo construido dialeticamente, o qual, certamente foi enriquecido com as



proposicOes trazidas pelos educadores que constituiram a banca de qualificacdo. Sem deixar
de mencionar o0 movimento dialético que se estabeleceu a partir da coleta de dados, em que foi
necessario um constante ir e vir entre a pesquisa empirica e 0 corpo tedrico, em um

movimento de unidade entre teoria e pratica.



1 UM OLHAR PARA SI: DESVELAR-SE

A escolha de um tema de pesquisa, assim como o referencial tedrico-metodologico
que lhe da sustentacdo, ndo acontecem de forma aleatoria, estando intimamente vinculados as
concepcgdes do pesquisador. Acredita-se, assim, na necessidade de iniciar este trabalho
abordando a trajetoria de vida da pesquisadora para, na sequéncia, apontar as escolhas tedrico-
metodologicas. Com tal proposicdo buscar-se-a explicitar quem fala e de onde fala,

permitindo uma maior compreensdo do percurso escolhido na construcao deste trabalho.

1.1 QUEM FALA: A TRAJETORIA DE VIDA DA PESQUISADORA

Falar de si, descrever uma trajetéria de vida é algo que esta para alem do relato de
fatos. E um momento de balanco onde se faz necessario um descortinar de nds mesmos
deixando vir a tona vivéncias e sentimentos que nos constituem. Por onde iniciar este
desvelar-se? Qual o ponto de partida para tal empreitada? Em busca de uma resposta, um
guestionamento surge como uma bussola para esta caminhada: o que fez desta pesquisadora
alguém inconformada com as injusticas sociais e as desigualdades do modelo civilizatério
capitalista a ponto de buscar, junto a um mestrado em educacdo, subsidios para realizar
ativamente o enfrentamento das mazelas sociais em busca de um novo modelo civilizatorio?

Neste momento, peco licenca para falar na primeira pessoa. Inicio rememorando cenas
de minha infancia que preenchem minha mente. Entre elas, uma passagem marcante diz
respeito a desigualdade, ela se explicita nas questdes referentes a distingdo que meus pais
faziam no modo de educar meu irmao e eu. Pelo fato de ser menino, meu irmé&o estava sempre
autorizado a brincar, ja eu, como menina deveria cuidar dos afazeres domésticos, estando
liberada ao lazer somente depois do cumprimento de minhas tarefas. Ndo satisfeita com tal
situacdo costumava questiona-los em relagcéo a esse fato, porém, nunca me davam nenhuma
justificativa plausivel e, as vezes, se utilizavam de “meios coercitivos” para que eu niao os
contestasse. No entanto, as diferencas de tratamento me deixavam indignada sobremaneira, o
que me fazia cada vez mais questionar a estrutura da organizacdo familiar, a ponto de ser
taxada de inconveniente.

Ap0s tantos embates, meus pais decidiram atender minhas reivindicacfes, as quais ndo
agradaram em nada meu irmdo, mas foram decisivas para o clima de cooperacdo, que se

estabeleceu em minha familia, deixando perceptivel que a dindmica familiar, até entdo
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considerada como algo rigido e imutavel, poderia ser criticada e até mesmo alterada. Esse e
outros embates, ainda na infancia, foram permitindo a construcdo de uma forma de ver e
compreender o mundo, onde 0 compromisso com o que acreditamos ndo nos permite ficar na
passividade, mas nos impele a acao.

Ainda em relagdo a situacdo descrita, recordo que a justificativa de meu pai, para seu
comportamento, fundamentava-se na repeticdo da educagdo que tinha recebido de seu pai e

»3_ Gradativamente, com muitos embates, no campo dos

que tinha feito dele um “bom cidadao
argumentos e das atitudes, acredito que, até mesmo meu pai, percebeu que as coisas ndo sao
dadas e prontas, pois os fatos sdo construidos, dindmicos e ndo estanques. Assim, fui
constituindo em mim a percepcao de que a histéria se faz cotidianamente pelos homens, em
um determinado espaco de tempo, de acordo com as ideias, valores, comportamentos e
praticas sociais e que estas podem ser, radicalmente, transformadas.

Avancando um pouco mais em minhas memorias, agora na escola, deparo-me,
novamente, com o sentimento de indignagdo frente ao tratamento desigual, lembro-me de
algumas situacdes em que educadores privilegiavam alguns educandos em detrimento de
outros. Percebia que os educandos que conseguiam boas notas eram sempre elogiados,
enquanto os outros pareciam ndo “existir”. Essa situagdo me levava a questionar por que
somente era valorizado aquele quem tinha bom desempenho? Nao havia preocupagdo com
aqueles que tinham dificuldade, pelo contrario, na propria escola ja se estimulava a
desigualdade e a competitividade, reforcando imperativamente comportamentos e praticas
inerentes ao sistema civilizatorio no qual vivemos.

Porém, minhas lembrancas em relacdo ao periodo escolar, também sdo positivas e
repletas de experiéncias proveitosas, pois alguns educadores fizeram a diferenga em minha
trajetdria escolar e, consequentemente, em minha vida.

Ao concluir o ensino fundamental, no intuito de realizar meu sonho de ser professora,
fui fazer o curso Normal, na época, denominado Magistério, no Instituto Estadual de
Educagdo Olavo Bilac, concomitante ao curso, fazia estagio* na escola de Educagdo Infantil
Borges de Medeiros, localizada em uma regido da periferia de Santa Maria-RS, minha cidade
natal. Esse periodo foi de grande aprendizado e de muita reflexdo. No curso Normal, tive meu
primeiro contato com as disciplinas de Sociologia e de Filosofia da Educacdo. Em decorréncia
das leituras da disciplina de Sociologia, mais especificamente do livro Sociologia Critica:

* Bom cidaddo no sentido de ser um homem trabalhador, obediente, décil, que respeitasse as hierarquias
estabelecidas, que néo refletisse sobre seu papel na sociedade, ou seja, massa de manobra para burguesia.

* O estéagio, remunerado, realizado concomitantemente tinha por objetivo a aquisicdo de experiéncia com a
pratica pedagogica.
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alternativas de mudanca de Pedrinho Guaresch® tive a nitida sensacdo de que até o0 momento
meus olhos e meu pensamento estavam cobertos por um véu, que me impedia de perceber
como o mundo, na sua forma de organizar as relacGes sociais, esta fortemente vinculado a
manutencdo dos interesses de uma Unica classe: a burguesia, a qual ¢ dominante e exerce sua
hegemonia no modelo civilizatério em vigéncia.

Essa compreensdo foi possivel somente apds a apropriacdo de uma gama de
conhecimentos, que despertaram em mim uma enorme sensacdo de libertacdo e de
rompimento das “viseiras”, as quais encobriam meus olhos. A partir das reflexdes,
proporcionadas pela leitura do livro, encontrei respostas para muitas das minhas indagagdes e
anseios em relacdo as injusticas e as desigualdades que presenciava na sociedade, as quais
nunca consegui aceitar como situac@es intrinsecas ao ser humano. Uma nova percepcao do
mundo comecara florescer, ja ndo era mais possivel acreditar nas verdades que me foram
incutidas, desde a infancia, no contexto familiar, estendendo-se em todo o periodo escolar,
sem esquecer da massiva influéncia dos meios de comunicacdo que adentravam e adentram
nossos lares cotidianamente, a compreensdao das relagdes que o capitalismo encerra
permitiram situar-me no contexto onde estava inserida.

Ao ter um entedimento mais critico da estruturacdo, articulacdo e organizacdo do
capitalismo, ilustro e reporto-me com uma passagem de “O Mito da Caverna ou Alegoria da

Caverna”, do filosofo Platdo:

[...] Figura-te agora o estado da natureza humana, em relagdo a ciéncia e a
ignorancia, sob a forma alegérica que passo a fazer. Imagina os homens encerrados
em morada subterranea e cavernosa que da entrada livre a luz em toda extensdo. Ai,
desde a inféancia, tm os homens 0 pescoco e as pernas presos de modo que
permanecem imoveis e s6 véem o0s objetos que lhes estdo diante. Presos pelas
cadeias, ndo podem voltar o rosto. Atras deles, a certa distancia e altura, um fogo
cuja luz os alumia; entre o fogo e os cativos imagina um caminho escarpado, ao
longo do qual um pequeno muro parecido com os tabiques que os pelotiqueiros
pdem entre si e os espectadores para ocultar-lhes as molas dos bonecos maravilhosos
que lhes exibem. [...] Se o tirassem depois dali, fazendo-o subir pelo caminho aspero
e escarpado, para s6 o liberar quando estivesse 14 fora, a plena luz do sol, ndo é de
crer que daria gritos lamentosos e brados de c6lera? Chegando a luz do dia, olhos
deslumbrados pelo esplendor ambiente, ser-lhe ia possivel discernir os objetos que o
comum dos homens tem por serem reais? (1956, p. 287).

> GUARESCHI. Pedrinho A. Sociologia critica: alternativas de mudanca. Porto Alegre: Mundo Jovem, 2008. A
leitura do livro me despertou grande curiosidade e motivagdo, comecei a questionar minha visdo de mundo, os
valores que balizavam meu modo de pensar e agir e a partir de entdo é constante minha busca pelo conhecimento
para construcdo de uma consciéncia mais critica que me possibilite lutar por um projeto societario mais humano
e sem exploragéo.
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Diante do exposto, considero que os conhecimentos filosoficos e socioldgicos
possibilitaram-me a construcdo de uma consciéncia mais critica, além, de me instigarem a
buscar a compreensdo da realidade em sua totalidade, ou seja, das imbricacfes presentes nas
relacBes socioecondémicas, sociopoliticas e culturais que se apresentam aparentemente de
determinada forma para encobrir a esséncia de como ocorrem na realidade.

Os novos conhecimentos e as vivéncias oriundas da minha pratica na escola da
periferia, possibilitaram-me a formulacdo de algumas indagacGes em relacdo a realidade
vivenciada por aquelas criangas, como era estagiaria e estava entrando em um universo
“novo”, coloquei-me no papel de aprendiz. Passei a observar o contexto da escola, as
atividades desenvolvidas pelos educadores, tentando conhecer a dindmica daquele universo e,
ao mesmo tempo, procurava algumas respostas junto a referenciais tedricos da area da
educacdo, abordados no curso de Magistério, 0 que me geravam muitas outras incertezas e
questionamentos. Esse movimento em espiral articulado a partir de minhas vivéncias e posto
em relacdo aos conhecimentos tedricos me levaram a compreender, pelo menos em parte, 0s
motivos pelos quais as familias das criancas da escola da periferia eram excluidas.

Ao me aproximar e dialogar com esses grupos, percebia que as histérias de vida eram
semelhantes e marcadas por muitas privacoes e todas as formas de exclusdo e desigualdades.
Os pais, em sua maioria, viviam do trabalho informal e mantinham-se com uma renda baixa e
oscilante, o que por si s0 ja os impediam de ter acesso a condi¢des dignas de vida. Da mesma
forma, os educadores que atuavam nesta escola, em sua maioria, trabalhavam em mais de um
turno e em escolas diferentes, muitos relatavam que era necessario trabalhar os trés turnos
para ter um salario que garantisse, minimamente, a subsisténcia do grupo familiar. Nao
demorei muito para constatar que as dificuldades vivenciadas se refletiam negativamente no
desempenho tanto dos educandos como dos educadores.

No entanto, percebia que isso ndo era algo que ocorria por falta de interesse e descaso,
mas por ndo haver condi¢des favoraveis. Lembro-me, por exemplo, que em relacdo a préatica
pedagdgica, os educadores se empenhavam no planejamento de atividades e com o
desenvolvimento de habilidades por parte dos educandos, porem ndo se verificava a relacdo
dessa pratica com as peculiaridades da realidade vivenciada pela comunidade, assim, ocorria
um distanciamento entre o que se trabalhava na escola com realidade social das criangas.
Nesta época, minhas reflexfes levaram a entender que as pessoas nao séo responsaveis pelas
desigualdades e mazelas sociais que vivenciam, pois por tras de tal situacdo esti a légica

excludente do modelo civilizatorio vigente: o capitalismo.
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Chego a concluséo do curso de Magistério, ciente de que vivemos em um mundo de
muitas desigualdades e que o sistema, em sua logica, favorece ao acirramento deste quadro.
Tal constatacdo aguca o0s sentimentos vividos por mim na infancia, onde compreendi que a
indignacdo deve ser propulsora de acGes em busca do que acreditamos. Assim, senti-me
desafiada e motivada a ingressar no curso de graduagdo em Servico Social, que me
possibilitaria uma atua¢do mais proxima as questdes sociais.

Ap06s minha insercdo, em 2004, no curso de Servigo Social, do Centro Universitario
Franciscano, em Santa Maria, tive o privilégio de comecar os primeiros estudos acerca do
materialismo histérico e dialético®, o que me permitiu encontrar algumas “respostas” as
minhas duvidas e anseios, que se iniciaram em tdo tenra idade. Além disso, levaram-me e
levam-me, até os dias atuais, a constantes novas indagacdes e reflexdes as quais, certamente,
acompanhar-me-8o por toda existéncia.

Importante ressaltar que, seis meses apés a conclusdo da graduacgdo, prestei concurso
publico para Prefeitura Municipal de Cacapava do Sul, sendo aprovada para o cargo de
Assistente Social e lotada na Secretaria Municipal de Assisténcia Social, onde fui trabalhar no
Centro de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS'.

O periodo, em que trabalhei no CRAS, foi de muito aprendizado e, a0 mesmo tempo,
de muita luta, pois, nesse periodo, tive uma rica oportunidade de auxiliar a populagdo que
frequentava o servico, a buscar seus direitos e se organizar para conseguir melhorias nas
condicdes de vida, haja vista a precariedade dos servicos basicos que la se fazia presente. A
instituicdo localizava-se em uma area da cidade com os maiores indices de pobreza extrema e
de violéncia. Ao atender essa populacdo, constatava-se a falta de acesso aos direitos e a
condigdes minimas de sobrevivéncia, a maioria das familias tinha renda muito baixa e contava

com o auxilio do Programa Bolsa-familia.

® Criado por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), se compde de uma teoria cientifica, o
materialismo historico, e de uma teoria filosofica, o materialismo dialético. A Teoria marxista caracteriza-se
como um método proposito de intervencdo e transformacdo da realidade, mais especificamente das formas de
exploragdo e desumanizacdo do capitalismo Marx propde a superacdo desse modelo civilizatorio. “O
materialismo histdrico é a ciéncia filos6fica do marxismo que estuda as leis socioldgicas que caracterizam a vida
da sociedade, de sua evolucéo historica e da préatica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade. O
materialismo histdrico significou uma mudanca fundamental na interpretagdo dos fendmenos sociais que, até o
nascimento do marxismo, se apoiava em concepgdes idealistas da sociedade humana” (TRIVINOS, 1987, p. S1).

" O Centro de Referéncia de Assisténcia Social é um 6rgéo da protecdo social basica do Sistema Unico
Assisténcia Social. O trabalho do CRAS visa prevenir situacdes de vulnerabilidades e riscos sociais nos
territdrios brasileiros. Preferencialmente deve se localizar onde se encontram o0s maiores indices de
vulnerabilidade socialatravés do desenvolvimento de potencialidades e de aquisi¢cBes, do fortalecimento de
vinculos familiares e comunitérios e do acesso aos direitos sociais busca prevenir os riscos sociais dos territdrios.
Os servigos do CRAS devem ser preventivos, protetivos e proativos (ORIENTACOES..., 2009).
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Durante o periodo de trabalho no CRAS, através dos atendimentos e das visitas
domiciliares, tive contato continuo com familias que vivenciavam as mais diversas situaces
de vulnerabilidade e risco social, as quais se materizalizavam em circunstancias e cenarios
perversos, desumanos e tristes, e 0 mais cruel de tudo, € saber que tamanha barbéarie é o que
da sustencdo a esse modelo civilizatdrio.

Para que se viabilizasse o atendimento digno aquela populacdo, foi necessario,
primeiramente, muito estudo e reflexdo da equipe de trabalho, pois a concep¢do da maioria
dos colegas em relacdo as familias atendidas, antes de aprofundarmos debates e estudos, era
baseada no senso comum e carregada de preconceitos. Esse mesmo preconceito estava
presente na forma de perceber o mundo das préprias familias que frequentavam o CRAS, o
qgue exigiu o desenvolvimento de um trabalho arduo de muita reflexdo, para que eles
iniciassem um processo de se perceberem como sujeitos, pois as condi¢des que viviam eram
tdo precarias, que a preocupagdo girava em torno do imediato, ou seja, de garantir a
sobrevivéncia do dia a dia.

Tal empreitada foi muito dificil e desafiadora, pois, encontrdvamos muitas barreiras,
obstaculos e preconceito pelo fato do nosso trabalho se destinar ao atendimento das minorias
sociais. Ndo havia, por parte do “governo”, interesse de promover educacdo critica, trabalho,
salde e outros direitos a essa populacgdo, pelo contrario, apds o periodo eleitoral, eram vistos
como problema e caiam no esquecimento. Mesmo assim, nunca deixamos de nos mobilizar
para instigar a comunidade na reivindicacdo de melhorias e atendimento as suas demandas.

Tais vivéncias possibilitaram-me compreender que é no cotidiano da vida social e das
relagdes sociais que as lutas s@o travadas e onde se identificam processos de correlacdo de
forgas. Além disso, € no cotidiano que se estabelecem as lutas e resisténcias contra a ordem
hegeménica. Nesse sentido, para instauracdo de mudancgas e transformacdes é preciso buscar
constantemente a construcdo da consciéncia critica do homem e ndo somente da consciéncia
individual, mas, sobretudo da consciéncia coletiva, que deve ser consolidada em torno de
valores ético-politicos e na compreenséo de que é possivel a constru¢do de um mundo para si.

Nessa busca continua por igualdade e justica social, encontramos muitos entraves e
barreiras, tanto ideoldgicas como estruturais, as quais sao forjadas pela classe dominante, para
manutencdo das relacdes de exploracdo do capitalismo, no entanto, faz-se premente articular
forcas e atuar na organizacdo do tecido social para a constituicdo da consciéncia coletiva

baseada nos valores e interesses da classe trabalhadora. De acordo com Guaresch:
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O processo de conscientizagdo se desencadeia tanto a nivel de consciéncia pessoal
como a nivel de consciéncia de classe. A consciéncia de classe é um processo grupal
e se manifesta quando individuos conscientes de si se percebem sujeitos das mesmas
determinacgdes historicas que os tornaram membros de um mesmo grupo. Inseridos
nas relacdes de producdo que caracterizam a sociedade num dado momento. Isso
pode levar a um processo de conscientizacdo de si e conscientizagdo social. De outro
lado, o individuo consciente de si necessariamente tem também consciéncia de
pertencer a uma classe. Mas enquanto individuo, esta consciéncia se processa
transformando tanto suas agBes como a ele mesmo. Os dois niveis deverdo estar
interligados. Podera existir um individuo consciente num grupo alienado, mas essa
posicdo é dolorosa e ndo é sustentavel por muito tempo. Cedo ou mais tarde ele
precisara se decidir (2008, p.24).

Ap0s esse passeio por minhas lembrancgas e sentimentos, retorno ao questionamento
que serviu de buassola para esta caminhada — O que fez desta pesquisadora alguém
inconformada com as injusticas sociais e as desigualdades do modelo civilizatorio capitalista
a ponto de buscar, junto a um mestrado em educacgdo, subsidios para realizar ativamente o
enfrentamento das mazelas sociais que vislumbre novo modelo civilizatério? N&o para
respondé-la, pois em momento algum foi esta a proposicdo, mas para trazer a superficie um
pouco de mim e do otimismo da vontade que encontro, sobretudo em Antonio Gramsci e Karl

Marx, e que me sustentam no anseio por tempos mais justos e humanos.

1.1.1 De onde fala a pesquisadora: o Materialismo Historico e Dialético como balizador

deste estudo

Como exposto, em minha trajetdria de vida, trago comigo a indignacéo e a esperanca.
Indignacdo pelas mazelas a que uma multiddo se vé submetida, a fim de proporcionar riqueza
desenfreada a uma minoria e, esperanca que, por meio do pensamento ético e politico, novos
rumos sejam possiveis. Assim demarco quem eu sou enquanto pesquisadora e, em
consonancia com minha indignacdo e esperanca, trago aqui o referencial tedrico-
metodoldgico que dao sustentacdo: o materialismo historico e dialético.

A opcédo por abordar, mesmo que sucintamente, o materialismo historico e dialético
representa firmar um compromisso com 0s pressupostos do marxismo que sustentam ndo sé
este trabalho, mas pelos quais busco balizar minhas a¢des como ser social.

Desta forma, adentro em conceitos-chave da teoria marxista os quais servem de norte a
concepcdo de homem e de mundo da pesquisadora e que,consequentemente, sustentardo a

presente pesquisa.
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1.1.2 O Materialismo Histérico e Dialético

Karl Marx® inicia seus estudos e anélises aproximando-se da filosofia alema,
principalmente da filosofia de Hegel®, com a qual teve seu primeiro contato, quando foi
estudar em Berlim. O autor dialoga também com a economia politica inglesa de Adam
Smith'® e David Ricardo™. A medida que aprofunda suas analises e conhecimento de tais
teorias passa a distanciar-se de seus pressupostos, elaborando, assim, sua prépria obra. Com o
intuito de fazer uma critica as producdes desses estudiosos, Marx se dedica a organizar sua
teoria, juntamente com seu amigo e companheiro de estudos Friederich Engels™.

Para Mészéaros:

A adocdo por Hegel do capital como horizonte absoluto insuperdvel e como a
culminacdo da historia do homem e suas instituicbes concebiveis, coroado pelo
Estado “germanico capitalista”(a encarnagdo do principio do Norte” de Hegel),
orientou o positivismo acritico do grande dialético para a ordem estabelecida. Um
ponto de vista apologético que terminou por prevalecer no sistema de Hegel, apesar
da resignacdo com que ele descrevia o papel da filosofia em relagdo aos
desenvolvimentos inalterdveis decididos pelo Espirito do Mundo. A adocéo desse
ponto de vista inevitavelmente também significou uma atitude cega de Hegel em
relacdo a dimenséo destrutiva do capital como sistema de controle. Aqui Marx teve
de se separar de Hegel, pois ndo via o capital como uma terminagéo inalteravel do
processo histérico, mas como um movimento dindmico que, mesmo com sua
aparentemente irresistivel logica global expansionista, deveria ser considerado
transitério. Portanto, é irdnico, para ndo dizer absurdo que Marx tenha sido acusado
de “otimista com estrelas nos olhos(...). Pois ao contrario de todos os tipos de
positivismo acritico inclusive aqueles que, tal como a filosofia de Hegel, o
projetavam com resignacdo contemplativa, Marx foi precisamente o primeiro a
avaliar as devastadoras implicacGes do impulso irrefredvel do capital para a auto-
expansdo (2002, p.57-58).

® Marx (1820-1985) nasceu em Tréves, viveu na Franca, na Bélgica e em Londres asilado. Segundo Netto “a
obra de Marx fundou um modo original de pensar a sociedade burguesa e a sua dinamica, que inclui
necessariamente a alternativa da revolugdo socialista” (2006, p.77). O mesmo autor ainda afirma que: “a teoria
social de Marx, tem como objetivo a sociedade burguesa e como objetivo a sua ultrapassagem revolucionaria; é
uma teoria da sociedade burguesa sob a 6tica do proletariado, buscando dar conta da dindmica construtiva do ser
social que se assenta na dindmica do modo de producdo capitalista. Sua estreita relagio com o movimento
operario [...] é uma relagdo interna e organica: a obra marxiana concretiza, no plano tedrico, o ponto de vista
sociopolitico de classe do proletariado” (2006, p. 19).

Georg Wilhelm Friedrich Hegel foi um fil6sofo alemao de extrema importancia para a histéria, transformou a
dialética em razdo. Realizou estudos e reflexdes aprofundadas sobre o sentido da histéria da politica e da cultura,
além disso, se ocupou de analisar o racional e o irracional na vida humana (KONDER, 1991).

9Adam Smith (1723 - 1790) fundador da economia moderna, tedrico mais importante do liberalismo econdmico.
! David Ricardo (1772-1823) inspirado nas obras de Adam Smith segue com os mesmos pressupostos do
liberalismo econdmico. Criador da teoria da lei de ferro dos salarios “Os salarios eram fixados pelo nivel minimo
necessario para garantir a subsisténcia dos trabalhadores” (RICARDO, 1996, p.09).

2Friederich Engels exerceu fundamental importancia na construgdo do materialismo histérico dialético junto &
Marx. E relevante “[...] reconhecer que os dois pensadores nio eram irméos siameses e que (como Engels
reconhecia) Marx era um pensador mais profundo, deveremos nos manter em guarda contra a tendéncia moderna
de confrontar Marx e Engels, geralmente com desvantagem para o segundo. Quando dois homens colaboram téo
intimamente como o fizeram Marx e Engels, durante mais de quarenta anos, sem qualquer desacordo teérico de
importancia, é de presumir que cada um deles tinha pleno conhecimento do que estava na mente do
companheiro” (HOBSBAWM, 2011, p. 53).


https://pt.wikipedia.org/wiki/1723
https://pt.wikipedia.org/wiki/1790
https://pt.wikipedia.org/wiki/Liberalismo_econ%C3%B4mico
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Nessa direcdo, Marx enfatiza que as producbes filoséficas, historicas e politicas
analisadas por Hegel ndo consideravam o homem como ser histérico, iniciando, entdo com
Engels um processo de critica ao idealismo aleméo do filésofo Hegel, o qual compreendia o
homem como fruto de seu préprio pensamento. Discordando de Hegel, Marx entdo vai
afirmar que “o ideal ndo ¢ nada mais que o material transposto para a cabega do homem e por
ela interpretado” (2012, p. 20). Pois “ndo ¢ a consciéncia que determina a vida, mas a vida
gue determina a consciéncia” (2012, p. 37).

Na obra Critica a Economia Politica, originalmente publicada em alemdo no ano de
1859, Marx se posiciona criticamente em relacdo as concepgdes idealistas da economia
classica, sobretudo a compreensdo de Smith e Ricardo, que tomam como ponto de partida o
homem idealizado como ser natural, para esses autores, segundo Marx, 0 homem era como
um dado da natureza (MARX, 1982). J& na obra a “Ideologia Alemad” Marx e Engels
produzem “As Teses Sobre Feuerbach” na qual criticavam o Materialismo Contemplativo
desse autor (MARX; ENGELS, 2007).

Diante do exposto, os filosofos materialistas, ao criticarem a concepc¢do idealista da
realidade, conduziram sua teoria para a compreensdo do homem enquanto ser real, que se

constroi enquanto homem a medida que transforma a natureza e a si:

Bem ao contrario do que acontece com a filosofia alema, que desce do céu para a
terra, aqui se sobe da terra para o céu. Quer dizer, ndo se parte daquilo que os
homem dizem, imaginam, ou engendram mentalmente, tampouco do homem dito,
pensado, imaginado ou engendrado mentalmente para dai chegar ao homem em
carne e 0sso; parte-se dos homens realmente ativos e de seu processo de vida real
para dai chegar ao desenvolvimento dos reflexos ideolégicos e aos ecos desse
processo de vida (MARX; ENGELS, 2007, p. 48-49).

Diferentemente da concep¢do de Feuerbach, a percepcdo de Marx sobre o
materialismo ndo estd baseada em uma perspectiva de adaptacdo, de conformacdo ou de
contemplacdo. Para Marx, a praxis social e a subjetividade do homem sdo decisivas para
entender e transformar a realidade, que, para o autor, € histérica e construida a partir do
movimento do real.

Marx e Engels abordam o conhecimento na sua processualidade, sendo a agéo
transformadora parte de sua concepcao ético-politica, essa forma ontoldgica, gnosiologica da

teoria marxista é denominada dialética.
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Pode-se dizer que a nova dialética®® foi iniciada pelas ideias de Hegel, que analisadas,
estudadas e reformuladas por Karl Marx, contribuiram significativamente para formulagéo de
sua teoria , apesar das evidentes divergéncias entre os filosofos, provocadas principalmente
pela concepcdo idealista de Hegel e do principio materialista de Marx.

A contribuicdo hegeliana é reconhecida pelo préprio Marx quando afirma que “A
dialética de Hegel é a forma bésica de toda a dialética” (1974, p. 214). Porém, é preciso
destacar que mesmo Marx reconhecendo a importancia das concepgdes da “nova dialética”
criada por Hegel, discordava principalmente da visédo idealista adotada pelo filosofo.

Hegel se ocupou de estudar e analisar os movimentos das questdes politicas e
econdmicas do ser humano, no contexto das Revolugfes Francesa e Industrial as quais
movimentavam a Europa e a Inglaterra, naquele tempo.Também estudou e analisou as obras
de Adam Smith e dos estudiosos da economia politica inglesa classica. A partir de suas
andlises, o fildsofo entdo concluiu que o trabalho é a atividade central que possibilita o
desenvolvimento humano, pois, a partir do trabalho, o homem se relaciona com o0 objeto,
transformando-o em funcdo de suas necessidades. Nesse ponto, as ideias de Hegel e Marx
convergem, pois em sintonia com aquele, Marx afirma que ao atuar sobre a natureza e
transformé-la, o homem “muda ao mesmo tempo a sua propria natureza” (1984, p. 140).

Hegel, entdo, se utilizou, do conceito de trabalho, um dos conceitos chave de sua
teoria para explicar a concepcao de superacdo dialética (KONDER, 2008). Essa concepcéo,
para o filésofo, ¢ explicada por trés movimentos: “[...] a negagdo de uma determinada
realidade, a conservacéao de algo essencial que existe nessa realidade negada e a elevacédo dela
a um nivel superior” (KONDER, 1987, p. 26).

No entanto, na concep¢do hegeliana, a categoria trabalho esta alicercada numa
perspectiva idealista, que ignora o lado negativo do trabalho, negligenciando, nesse sentido,
uma situacdo intrinseca a sociedade dividida em classes sociais, 0 que torna tal compreensdo
obscura e abstrata. A esse respeito Marx afirma que “Hegel permanece no ponto de vista da
economia politica moderna. Ele entende o trabalho como esséncia, a esséncia que se realiza
do homem: vé apenas o aspecto positivo do trabalho ndo o negativo” (MARX; ENGELS,
1984, p. 264). No entanto, Konder (2008) afirma que a teoria hegeliana, contribuiu
significativamente para construcdo da dialética marxista, principalmente pelo fato de Hegel

considerar 0 movimento como ponto de partida nos seus estudos, levando-o a constatar, que a

13 Quando se diz iniciada pelas ideias de Hegel refere-se a um novo momento da dialética, pois na verdade a
dialética tem sua origem, segundo Gadotti (2000) atribuida a LaoTse, o qual ndo sistematizou suas leis, mas
utilizou em sua doutrina a contradicdo um dos seus eixos estruturantes.
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historia humana ndo é imutavel. Além disso, o filésofo deu enfoque a categoria trabalho como
mola propulsora do desenvolvimento humano, concep¢do adotada, também, por Marx.
Porém, Marx vai distanciando-se de Hegel a medida em que passa a compreender a

dialética sob a perspectiva materialista. De acordo com as palavras do préprio Marx:

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano, sendo a ele
inteiramente oposto. Para Hegel o processo do pensamento — que ele transforma em
sujeito autbnomo sob o nome de idéia — é o criador do real, e o real é apenas sua
manifestacdo externa. Para mim, ao contrario, o ideal ndo é mais do que o material
transposto para a cabeca do humano e por ela interpretado. [...] A mistificacdo por
que passa a dialética nas mdos de Hegel ndo o impediu de ser o primeiro a
apresentar suas formas gerais de movimento, de maneira ampla e consciente. Em
Hegel, a dialética esta de cabeca para baixo. E necesséario pd-la de cabeca para cima,
a fim de descobrir a substancia racional dentro do individuo mistico (MARX , 1985,
p. 29).

Verifica-se, assim, em Marx, a preocupag¢do em vincular o conhecimento a realidade
concreta, superando a questdo do homem idealizado, no plano das ideias presente em Hegel.
Nessa direcdo, Marx se ocupou de analisar profundamente a categoria trabalho e suas relacdes
no contexto do modo de producdo capitalista. O autor ressalta, que a producédo delineia-se a
partir de uma determinada organizacdo, que tem por base uma estrutura social composta por
visdes de mundo e modos de compreensdo, 0s quais estdo diretamente relacionados com
aquilo que os individuos produzem materialmente, evidenciando o trabalho como categoria
central de sua teoria.

O trabalho ¢ atividade essencialmente humana, € uma necessidade da vida humana, e
acompanha o homem ao longo de sua historia “Como atividade que visa, de uma forma ou de
outra, a apropriacdo do que é natural, o trabalho é a condi¢do natural da existéncia humana,
uma condicdo do metabolismo entre homem e natureza, independentemente de qualquer
forma social” (MARX, 1978, p. 143).

Frigotto (1991) afirma que um dos principais pressupostos do materialismo historico e
dialético refere-se a producdo de um conhecimento critico que se ocupe em modificar e
transformar a realidade, essa mudanca pode ocorrer no plano do conhecimento e no plano
historico social, de modo que a analise tedrica sobre determinada realidade seja perpassada de
uma acéo para transformar. Além disso, “o materialismo historico significou uma mudanga
fundamental na interpretacdo dos fendmenos sociais que, até o nascimento do marxismo, se
apoiava em concepcdes idealistas da sociedade humana” (TRIVINOS, 1987, p.51).

Para Marx o homem €é um sujeito real, vive numa realidade objetiva concreta, material

e tem sua historicidade, que é processual e dialética. O real, espaco de vida e pratica dos
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homens, ndo estd acabado, estd sempre em movimento, sendo construido e reconstruido,
continuamente. Nesse contexto, para Marx € preciso reconhecer que a primeira exigéncia
humana e, consequentemente, de toda sua histéria, é a necessidade de que 0os homens devem
estar vivos para poder fazer historia “[...] fazem falta antes de tudo comida, bebida, moradia,
vestimenta e algumas coisas mais” (MARX; ENGELS, 2007, p. 50) as quais S&0
fundamentais para sua sobrevivéncia, enfatizando a producgéo da vida material como condigéo
primordial ao ser humano.

Além disso, em consonancia com acepc¢ao marxista, a realidade € historica e fruto de
um processo de formacdo e de desenvolvimento, que se articula com as diversas
determinagfes que constroem a existéncia dos fendmenos. Marx, assim afirma: “Os homens
fazem sua propria histéria, mas ndo a fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de
sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, ligadas e transmitidas pelo
passado” (MARX, [s.d.], p. 199). Nessa direcdo, o0 homem, como um ser social e histérico, é
influenciado e determinado pelo contexto econémico, politico, social e cultural no qual esta
inserido, portanto cria a realidade social e a0 mesmo tempo a transforma.

Importante destacar , que a realidade historica ndo é fragmentada, ela faz parte de um
todo, profundamente articulado, construido por infinitas relagdes complexas. Sendo assim,
para que se apreenda a realidade na sua totalidade, necessita-se, primeiramente desvendar 0s
complexos que a compdem. A partir do exposto, a realizacdo de uma anélise ou de uma
pesquisa na perspectiva marxiana, requer do pesquisador, considerar o objeto como um
complexo que vai do menor, até o mais abrangente, buscando encontrar 0s pormenores
presentes na realidade, sem deixar de considerar as relagcdes e articulagdes existentes com o
todo.

Para a compreensdo da totalidade de determinada realidade, é preciso considerar,
também, as contradi¢cdes intrinsecas a essa realidade, o que evidencia a necessidade da
utilizacdo do pensamento dialético, o qual possibilita identificar as contradicGes e as
mediagdes que compdem e estruturam cada totalidade. “A contradi¢éo &, pois, real [...]. Ela
ndo é uma transposicdo conceitual do movimento, nem tdo somente uma expresséo limitada e
provisoria das coisas [...]. A esséncia das rela¢des reais €, sendo relacdo, ser luta e choque”
(LENIN, 2011, p. 25).

No sentido marxiano, “a totalidade é um conjunto de fatos articulados ou o contexto
de um objeto com suas multiplas relagcBes ou, ainda, como um todo estruturado que se

desenvolve e se cria como producdo social do homem” (CIAVATTA, 2001, p. 123). Esses
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fatos ndo sdo isolados, fazem parte de um complexo processo de mediacGes humanas e
sociais.

Assim, a apreensdo do real, deve ser compreendida pelos elos, em que o todo
extrapola as partes e continua em constante construgdo, uma vez que 0 ser humano, por mais
que tenha suas particularidades, é complexo e tem uma totalidade, portanto, 0 mundo s6 pode
ser compreendido nesse todo. Conforme Marx:

Quando consideramos um determinado pais do ponto de vista da economia politica,
comegamos por sua populacdo, pela divisdo desta em classes, a cidade, 0 campo, o
mar, os diferentes ramos produtivos, a exportacdo e a importacdo, a producdo e o
consumo anuais, 0s precos das mercadorias etc. Parece justo comecar pelo real e
concreto, pela verdadeira suposicdo; assim, por exemplo, na economia, pela
populacdo que é a base e o sujeito da acdo social da produgdo em seu conjunto.
Contudo, se examinarmos com maior atencéo, isto se revela um procedimento falso.
A populagdo é uma abstracdo caso deixe de lado, por exemplo, as classes que a
compdem. Estas classes sdo, por sua vez, uma palavra vazia se desconheco 0s
elementos sobre os quais repousam, por exemplo, o trabalho assalariado, o capital
etc. Estes ultimos supfem a troca, a divisdo do trabalho assalariado, sem o valor,
sem o dinheiro, 0s precos etc. Se comegdssemos pela populagdo, teriamos uma
representacdo cadtica do conjunto e, necessitando cada vez mais, chegariamos
analiticamente a conceitos cada vez mais simples. Alcancando este ponto, teriamos
que empreender novamente a viagem de retorno, até encontrar de novo a populagéo,
mas desta vez ndo teriamos uma representacdo cadtica de um conjunto, mas uma
rica totalidade com multiplas determinac6es e relagfes (1973, p. 20-21).

Identifica-se, assim, que a totalidade é constituida pela producdo de toda uma
sociedade. Diante disso, somente € possivel analisar um fenédmeno ou realidade levando em
consideracdo 0 seu contexto, o que permitird a compreensdao das relacdes complexas,
existentes entre as partes que compdem a totalidade do que se pretende estudar. Nessa
direcdo, na realizacdo de uma primeira analise, mais superficial, serd encontrada uma
representacdo caotica da totalidade do fendmeno pesquisado, que, apds ser estudado e
delimitado, a partir de suas determina¢fes mais pormenorizadas, serd possivel chegar a
conceitos cada vez mais simples e elementares. Posto isso, € realizado um caminho de ida e
de volta tracado numa relacéo de simultaneidade e complementaridade entre sujeito e objeto.

Para tanto, a partir do momento em que se pretende estudar determinada realidade,
esta ndo pode ter um fim em si mesma, pois é constituida por um emaranhado de relacGes
complexas, as quais costituem uma totalidade. Dessa maneira, atentando para 0s pressupostos
do materialismo histérico e dialético em sua logica, aqui anunciada, faz-se-4 premente

abordar, no proximo capitulo, o modelo civilizatério capitalista e suas contradigdes.



2 A SOCIEDADE CAPITALISTA E SUAS CONTRADICOES

O capitulo precedente foi elaborado com o intuito de trazer a superficie as concepgoes
que constituem a pesquisadora, anunciando a estrita conex@o dela com o tema de pesquisa,
deixando evidente quem fala e de onde fala. Indo mais além, buscar-se-4 aqui explicitar e dar
sentido as inquietagcBes e desejos que mobilizam e impulsionam a producdo da pesquisa.
Afinal, o que leva a empreitada da pesquisa sendo a inquietacdo e o desejo de construir um
porvir oriundo do conhecimento construido a partir do objeto pesquisado. Assim, torna-se
relevante responder aos questionamentos que se impdem: De quais inquietacBes se esta
falando? Que desejos mobilizam e impulsionam essa pesquisadora?

As inquietacOes estdo atreladas ao sentimento de inconformidade com as mazelas
trazidas por um modelo civilizatorio perverso que, para beneficiar uma pequena minoria,
expropria a classe que vive do trabalho®. J& os desejos relacionam-se & superacao desta ldgica
que submete tudo e todos a acumulagdo de capital.

Acredita-se que assumir um posicionamento contra-hegemonico requer a compreensado
da dindmica que subjaz 0 modelo civilizatorio burgués. Faz-se necessario compreender a
I6gica que, ardilosamente, alimenta a ideia de que o capitalismo é o Unico caminho possivel,
para, assim, buscar alternativas para sua superacao. Partindo desta compreensao este capitulo
destina-se a abordar o sistema capitalista em sua logica de consolida¢do e manutengao.

2.1 0 CAPITALISMO NO SECULO XXI: O NEOLIBERALISMO DE TERCEIRA VIA

A chegada de um novo século é envolvida por uma atmosfera de expectativas e
desejos. Com o alvorecer do Século XXI nédo foi diferente, sobretudo no que diz respeito aos
avancos da ciéncia e tecnologia. Com o discurso de que o crescimento econdmico promoveria
melhores condigdes de vida as classes menos favorecidas, a classe hegemonica adentra 0 novo
século cada vez mais consistente e comprometida a realizar e sedimentar seus ideais. No
entanto, passadas quase duas décadas, o novo perdeu o vico e, com ele, a esperanga de

melhorias para aqueles que, trabalhando de sol a sol, teimam em continuar sobrevivendo.

YA expressio “classe que vive do trabalho” é utilizada por Ricardo Antunes (2000) para referir-se a classe
trabalhadora. Com a reestruturacdo produtiva do capital, tal classe sofre modificagdes, a qual passa ser mais
complexa, fragmentada e heterogénea, diferente, de certa forma, do proletariado estavel de mao de obra manual.
Para o autor ocorreu uma ampliacdo da classe trabalhadora, que passou a ser constituida por “trabalhadores

EERNT3

produtivos”, “trabalhadores improdutivos” e “trabalhadores hifenizados”.
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Diferentemente do que anunciavam os bons pressagios de virada de século, vive-se 0
acirramento das desigualdades sociais, 0 aumento da concentracdo de renda nas méos de
poucos e 0 agravamento das situacdes de pobreza e miserabilidade das minorias sociais. Tal

conjuntura é descrita em uma passagem de Eduardo Galeano ao afirmar que:

[...] nestes tempos neoliberais, os direitos publicos se reduzem a favor do poder, e 0
poder se ocupa da saude publica e da educacdo publica como se fossem formas de
caridade publica em véspera de eleicdo. A pobreza mata a cada ano, no mundo, mais
gente que toda a segunda guerra mundial, que matou muito. Mas do ponto de vista
do poder, o exterminio, afinal, ndo chega a ser um mal, pois sempre ajuda a regular a
populacédo, que esta crescendo além da conta (1999, p.31).

Adentra-se, assim, ao século XXI o qual é profundamente demarcado por processos
historicos instaurados no seculo XX, sobretudo pela sedimentacdo do modelo civilizatério
capitalista, onde a supremacia e a centralidade da ordem econdmica e ideoldgica da burguesia
sdo consolidados globalmente. O capitalismo“segue sua marcha: dentro de cada pais se
reproduz a injustica que rege as relacfes entre 0s paises, e vai-se abrindo mais e mais, ano
apos ano, a brecha entre os que tém tudo e 0s que ndo tém nada” (GALEANO, 1999, p.29). O
sonho da tdo esperada mudanca, ja no inicio do século, transforma-se em pesadelo, pois ao
contrério do que se esperava, presencia-se o agravamento das expressées da quest&o social'®,0
acirramento das desigualdades, da pobreza, da violéncia e da exploracdo desmedida da classe
que vive do trabalho.

Neste contexto, onde 0s pressupostos do liberalismo continuam sendo a forga que faz
mover a engrenagem, o que desponta é a nova roupagem que a velha légica passa a ter. A
partir do final dos anos de 1990, o discurso politico e ideoldgico da terceira via, passa a ser
utilizado com maior frequéncia entre tedricos e sistemas de governos vinculados a defesa dos
principios neoliberais, 0s quais encontraram embasamento no discurso reconstruido, da classe
dominante, que vai flexibilizar as concepcdes do neoliberalismo, principalmente, com as

ideias de Frederich Von Hayeck. Além disso, um dos principais organizadores dessa

> Segundo Tamamoto (1998, p.27) “A questio social ¢ apreendida como um conjunto das expressdes das
desigualdades da sociedade capitalista madura, que tem uma raiz comum: a produgdo social é cada vez mais
coletiva, o trabalho torna-se mais amplamente social, enquanto a apropriacao dos seus frutos mantém-se privada,
monopolizada por uma parte da sociedade.”

®Erederich Von Hayech, economista Austriaco (1899-1992), “mesmo sem ter cunhado o termo neoliberalismo,
pode ser considerado fundador dessa vertente do liberalismo (econdmico), dado seu combate ao
intervencionismo estatal e a defesa de um retorno ao mercado desregulado” (MONTANO, 2013, p. 60). Teve
muita influéncia no ressurgimento do liberalismo no século XX. Considera que o bem-estar das pessoas “[...]
depende, em esséncia, de seus proprios esforgos e decisdes” (MONTANO; DURIGUETTO 2013, p. 82).



32

doutrina como ideologia politica foi o sociélogo britanico Anthony Giddens®’, mencionando-a
como neoliberalismo da terceira via (MARTINS; GROPPO, 2010).

Dentro dessa concepcdo, as organizacfes do terceiro setor, nas Ultimas décadas,
adquiriram visibilidade em escala mundial, assiste-se ao crescimento macico de organizagoes,
fundacdes, instituicdes filantrdpicas, associacdes, dentre outras, que abarcam e se ocupam de
diversas “fungdes” na sociedade. O termo “terceiro setor” é empregado para diferencid-lo do
Estado considerado como primeiro setor e, da iniciativa privada considerado como segundo
setor. Logo, o terceiro setor surge porque o Estado e a iniciativa privada ndo conseguem
absorver e resolver as demandas sociais contemporaneas, assim, este passa a ser considerado
o responsavel para dar conta de elucidar tais necessidades

Nesse mesmo sentido, Giddens (2001) sugere a cria¢do de uma “sociedade civil ativa”,
na qual os individuos espertos e dotados de inteligéncia, mas ndo de conhecimento e
consciéncia critica, atuem mais diretamente na prestacdo de servicos, inserindo-se, por
exemplo, em atividades voluntéarias. Logicamente, a sociedade civil, nessa direcdo, deve
contribuir para reestruturacdo da coesdo social e fomentar o desenvolvimento de
comportamentos harmoénicos e assistencialistas, diante das mazelas sociais postas pelas
contradices inerentes ao modelo civilizatorio capitalista. Verifica-se, assim, que o autor
atribui papel importante para a sociedade civil, desde que se responsabize pela reorganizagédo
da coeséo social, no intuito da manutencéo das relagdes de dominacdo da classe burguesa.

Nesse contexto, a partir das transformac@es conjunturais que ocorreram na sociedade,
principalmente, no que tange ao repasse das obrigac6es do Estado a populacdo, que busca de
forma organizada, enfrentar as demandas sociais, deram origem ao chamado terceiro setor.
Seu surgimento caracteriza-se, sobretudo, como uma das respostas da reestruturagdo do
capital nas Ultimas décadas, assim, é preciso analisa-lo em sua totalidade, compreendendo-o
criticamente em relacdo ao seu papel no contexto do sistema econdmico neoliberal, bem
como, as fungdes desenvolvidas por este setor para manutencdo da ordem social vigente. Para

Montafio o terceiro setor:

[...] é composto por organizagdes ndo-governamentais (ONGS), organizagdes sem
fins lucrativos (OSFL), organizagcbes da sociedade civil (OSC), instituicGes

Y Anthony Giddens,sociélogo britanico, “foi quem mais assumiu e organizou como ideologia politica, a0 mesmo
tempo em que explanou, em linguagem coloquial, o neoliberalismo da Terceira Via” (MARTINS; GROPPO,
2010, p.216). Sua teoria sociologica tem por objetivo “contrabalangar — mas nunca combater — o poder do
mercado pela atuacdo “positiva” do Estado e da “sociedade civil”. Esta, composta por atores individuais e
associacles voluntarias do tipo Organizacdes N&do-Governamentais (ONGs), cujas atribui¢Bes incluiriam a
parceria com o Estado na execugdo de politicas sociais, em especial na area da assisténcia social e da educag¢do”
(MARTINS; GROPPO, 2010, p.216).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Soci%C3%B3logo
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filantrdpicas, associagcGes de moradores comunitarios, associacoes de profissionais
ou categorias, os clubes, institui¢cfes culturais, instituicdes religiosas entre outras. O
conceito abrange, dessa forma, organizacdes formais e atividades informais,
voluntérias e involuntérias, entidades de interesse politico e singulares, coletividades
das classes trabalhadoras e das capitalistas, cidaddos comuns e politicos ligados ao
poder estatal (MONTANO, 2002, p. 25).

Conforme o autor, é possivel identificar a grande diversidade de instituicdes que
compdem o terceiro setor e que, aparentemente, podem representar serem iguais em suas
atividades, mas por essa diversidade, também podem ter interesses, significados e atuarem em
diferentes espacos. Nessa perspectiva, ndo € homogéneo e, para entendé-lo, é preciso
contextualizd-lo e ndo trata-lo isoladamente, como se fosse um setor da sociedade que
funcionasse de forma independente (MONTANO, 2002).

Ainda sobre o terceiro setor, destaca-se que:

[...] o termo tem procedéncia norte-americana, contexto onde associativismo e
voluntariado fazem parte de uma cultura politica e civica baseada no individualismo
liberal. Surgiu em 1978, o conceito foi cunhado por Jonh D. Rockefeller I11. O termo
foi cunhado por intelectuais organicos do capital, significando clara ligagdo com
interesses de classe, nas transformagdes necessarias a alta burguesia (MONTARNO,
2002, p. 53).

Posto isso, observa-se a transferéncia de responsabilidade da esfera social, para
sociedade civil, tanto pelo incentivo da formacdo de associacfes e organizagdes, como do
préprio voluntariado, ou seja, a sociedade civil é estimulada a participar de a¢des direcionadas
a superacdo da problematica social. No entanto, o discurso neoliberal, veiculado e
amplamente divulgado, a partir dos interesses da classe dominante a respeito deste setor,é
voltado a sua relevancia como alternativa para o enfrentamento da exclusdo social e da
pobreza, inerentes ao sistema capitalista. Assim, a ideologia repassada para a populacao é de
que as instituicles e organizacdes do terceiro setor estdo comprometidas com os interesses das
classes menos favorecidas, dissimulando sua verdadeira funcdo de manutencdo das relacdes
do modelo civilizatorio vigente.

Para Toro (2000), “[...] é fungéo do terceiro setor [...] construir formas de intervengao
social democraticas, que convertam 0s atores sociais em sujeitos sociais, ou seja, em
cidadaos” (p. 36). Essa concepcdo altruista, € disseminada para populagdo com o objetivo de
“despertar” o sentimento de solidariedade com o proximo, que se encontra excluido,
eximindo, o Estado de garantir os direitos da populacdo, o que é de sua responsabilidade,

fazendo com que a sociedade assuma esse papel.



34

Nessa direcdo, as pessoas passam a ser responsaveis tanto pelo seu destino, como
daquelas que as cercam. Emerge uma linguagem altruistica e, consequentemente, a
incumbéncia da sociedade em “substituicdo” as obrigacfes atribuidas ao Estado. Conforme
Salamon (2005), estimula-se “a ideia de que os seres tém a capacidade e obrigacdo de agir [...]
a fim de melhorar suas vidas e as das outras pessoas [...] ergue-se o valor da solidariedade, a
ideia de que as pessoas tém obrigacdo em relacdo ndo apenas a si proprias, mas também ao
préximo e as sociedades maiores que sdo parte (2005, p. 92). Portanto, as acdes e iniciativas
individuais sdo extremamente valorizadas, sendo veiculada a premissa de que a propria
sociedade organizada precisa dar respostas as demandas cotidianas.

Dentro desse contexto, pode-se destacar, como exemplo, o Programa Crianca
Esperanca, promovido e veiculado pela rede Globo de televisdo, que se caracteriza como uma
grande mobilizacdo na midia, que alega preocupar-se com as criancas em situacdo de risco,
por isso, anualmente pratica sua “boa agdo”. De acordo com relatério das atividades do
Programa, o Crianca Esperanca tem por objetivo “arrecadar recursos para apoiar projetos
sociais [...] € um programa de autores e atores, de instituicdes [...] a solucéo para o0s problemas
vividos pelas criancas brasileiras vém sendo enfrentados, porque os proprios brasileiros
assumiram este desafio” (2010, p. 19-21).

Nessa perspectiva, a classe dominante propaga a ideia de que as ag¢fes voluntarias e
assistencialistas estdo fielmente comprometidas com os mais vulneraveis, buscando ludibriar,
mascarar a realidade e incutir massivamente a ideia de que os responsaveis, por tal situacdo,
sdo os proprios individuos. No entanto, ao realizar uma analise menos ingénua torna-se
evidente que esta logica encobre a legitima funcdo do terceiro setor, a qual consiste em
reafirmar a manutencgéo dos ditdmes do capital.

Cabe aqui retomar a questdo do incentivo a solidariedade e da iniciativa individual, as
quais buscam consolidar comportamentos individualistas e a ideologia de que cada cidaddo
deve ser responsavel por sua situacdo, que pode ser o desemprego, a pobreza e todas as outras
formas de excluséo e privacdo de direitos. Groppo (2007) afirma que:

A préxis das organizacBes do terceiro setor vem colaborando no ocultamento das
causas mais gerais e fundamentais destes mesmos problemas sociais que diz
combater. Esta praxis reforca ainda, que nem sempre intencionalmente, a tese de que
0s problemas sdo causados pela prépria incapacidade dos individuos e grupos
excluidos ou empobrecidos gracas a sua falta de instrugcdo/ educacdo/ formagdo, falta
de vontade, azar etc. Também reforca a tese de que estes problemas devem ser
sanados pela vontade de cidaddos solidarios e/ou a¢des coletivas do terceiro setor (p.
146).
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Diante do exposto, identifica-se que as estratégias utilizadas pela classe dominante
para legitimar e fazer com que a sociedade acredite nas boas inten¢Ges das atividades do
terceiro setor, se concretizam até mesmo, “a partir da apelacdo da consciéncia penalizada do
cidaddo bem-sucedido que, em busca de alivio frente a crescente pobreza e miserabilidade da
populacdo, atua de forma organizada sendo solidario com o outro” (GROPPO, 2007, p.145).

Atrelado aos interesses da burguesia, o terceiro setor emerge como um caminho
benevolente de enfrentamento as mazelas sociais, as quais deveriam ser de responsabilidade
do governo, ou seja, do primeiro setor. Porém, ao ndo conseguir superar tais desigualdades,
por serem intrinsecas ao modelo civilizatorio capitalista, veicula-se a falsa ideia da
ineficiéncia do estado, justificando, assim, sua minimizacdo. O mercado, segundo setor,
entdo, passa a regular também as questbes sociais, impondo, assim, que essas questdes devem
ser assumidas por meio de ac¢6es da sociedade (CICONELLO, 2004).

Essa circunstancia se caracteriza por uma das artimanhas da classe dominante para
minimizacao do Estado, visto que pressupde sua ineficcia em atender as demandas sociais, e
estabelece que o mercado deva atuar mais nestas questdes, ou seja, as proprias politicas
sociais devem ser desenvolvidas de acordo com interesses mercantis.

Ao realizar este recorte conceitual, entre as trés esferas da sociedade, reforca-se o
individualismo, bem como a reducdo da visdo de totalidade das relagbes que existem na
realidade social, autonomizando a atuagdo de cada um deles, ocorre um processo de
desistoricizacdo da dindmica existente entre essas esferas (MONTANO, 2002).

Nessa conjuntura, ndo se quer a emancipagdo™® politica, econémica, social e cultural
dos sujeitos enquanto seres criticos e pensantes, mas sim diminuir o acesso da populacdo aos
direitos sociais, 0s quais foram conquistados ao longo de décadas, a partir de muitas lutas e
reivindicaces da sociedade. Para MONTANO (2005):

O objetivo de retirar o Estado (e o capital) da responsabilidade de intervencdo na
“questdo social” e de transferi-lo para a esfera do terceiro setor, ndo ocorre por
motivos de eficiéncia (como se as ONGs fossem naturalmente mais eficientes que o
Estado) nem apenas por razdes financeiras: reduzir 0os custos necessarios para
sustentar esta funcdo estatal. O motivo é fundamentalmente politico-ideoldgico:
retirar e esvaziar a dimensdo de direito universal do cidaddo quanto as politicas
sociais (estatais de qualidade), criar uma nova cultura de auto-culpa pelas mazelas
que afetam a populacdo, e de ajuda mutua para seu enfrentamento; desonerar o
capital de tais responsabilidades, criando por um lado uma imagem, de transferéncia
de responsabilidade e, por outro a partir da precarizagdo e focalizacdo da agdo social
estatal e do “terceiro setor”, uma nova e abundante demanda lucrativa para o setor
empresarial (p. 23).

18 A emancipaco na perspectiva de Freire se refere a uma apropriacéo e experimentacdo do poder de conseguir
pronunciar o0 mundo, se refere a experiéncia da condi¢cdo humana de fazer sua histéria (FIGUEIREDO, 2005).
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Assim, as respostas a problematica social, decorrente das politicas neoliberais, devem
ser assumidas e enfrentadas pela propria sociedade de forma organizada. As respostas das
referidas necessidades deixam de ser responsabilidade de todos (na contribuicdo compulsoéria
do financiamento estatal, instrumento de tal resposta) e um direito do cidaddo, e passam
agora, sob a égide neoliberal, a ser uma opcao do voluntario que ajuda o préximo, e ndo um
direito do ‘cidad&o pobre’ (MONTANO, 2005).

Por tudo isso, 0 que se processa € a desconstrucdo de muitos direitos, que foram
conquistados via lutas e movimentos da sociedade [...] cabe mencionar que se esconde, por de
tras desse desenvolvimento dos lagos de solidariedade particulares, categoéricas, a recusa ao
principio da solidariedade universal (PAZ, 1999, p. 70). Desta forma, compreende o interesse
da classe burguesa de desmobilizar, de minimizar direitos e, principalmente, de proliferar a
segregacdo de interesses dos segmentos sociais menos favorecidos.

Reforca-se, entdo, nesse contexto contraditdrio, que cada grupo ou individuo ao se
identificar com alguma causa “social, econdmica, politica, étnica”, seja responsavel por seu
financiamento e enfrentamento, assumindo para si, “isoladamente”, a busca por melhores
condicdes de vida. Assim, o discurso da “Terceira Via” pode ser compreendido como uma
nova roupagem ou uma proposta de reconstituicdo de valores basilares da ideologia
capitalista. Preconiza-se a mobilizacdo dos atores sociais, para que se tornem responsaveis e
cumplices do modelo civilizatério vigente, o qual se faz excludente, imponderavel e incerto
(MARTINS; GROPPO, 2010).

A adesdo ao neoliberalismo, de terceira via, assim como ocorreu nas demais
roupagens, assumidas pelo capitalismo como no Liberalismo classico, no Estado de Bem-
Estar Social, também chamado de WelfareState e no Neoliberalismo, é feita como se néo
existissem outras alternativas ou que essas ndo fossem possiveis. Dentro desta percepcdo, 0
capitalismo assume uma condi¢do de Unico modelo possivel e contra o qual ndo se pode
investir. O que resta, dentro dessa ldgica, é buscar maneiras de minimizar as barbéries dele
decorrentes, por meio de um assistencialismo voluntarista que distribui migalhas ao
trabalhador que, por ndo deter os meios de producéo, vende sua forga de trabalho, juntamente,

com sua dignidade.
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2.2 DESMITIFICANDO O PROCESSO DE NATURALIZACAO DO CAPITALISMO

A percepcdo do capitalismo, como Unico modelo civilizatorio possivel, tem por
objetivo principal a sua manutencdo. O processo de naturalizacdo das desigualdades e as
injusticas sociais, proprias desse sistema, que busca justificar e dar legitimidade a todas as
barbaries inerentes a uma logica, que tem na sua esséncia, a exploracdo da classe dos que
vivem do trabalho, visam somente ao constante acumulo de capital. Decorrente do processo
de naturalizacdo do capitalismo, dissemina-se e reforca-se a ideologia perversa de que a
acumulacdo de riquezas € intrinseca ao homem, contribuindo para que se desperte na
sociedade um sentimento de passividade e impossibilidade de superacdo de tal modelo.

Nessa direcdo, a classe burguesa, ideologicamente, muito bem articulada para se
manter dominante, faz de tudo para que o0s sujeitos assimilem tal posicionamento, pois o0
homem ao absorver a ideia de que, para sua sobrevivéncia, necessita do capital, passa a viver
em torno dos valores ditados pelo mercado.

No intuito de superar esta compreensdo, € fundamental fazer, primeiramente uma
breve retomada historica dos processos de adesdo e implantacdo do capitalismo, para que se
possa, entdo, tratar sobre os aspectos que forjam sua naturalizacao.

O modo de producéo capitalista foi antecedido pelo modelo de producéo feudal, o qual
dominou a Europa Ocidental entre os séculos XI ao XV, nesse periodo, havia predominancia
do trabalho servil na propriedade agraria “[...] era o trabalho na terra cultivando o gréo ou
guardando o rebanho para utilizar a I no vestuario. Era o trabalho agricola, mas tdo diferente
de hoje que dificilmente o reconheceriamos [...] cada propriedade feudal tinha um senhor”
(HUBERMAN, 2011 p. 04).

Com a centralidade na producdo agricola, o camponés residia em condi¢bes muito
humildes, trabalhava arduamente para conseguir garantir do solo sua sobrevivéncia. Durante
trés dias por semana, 0s camponeses eram obrigados a trabalhar para o senhor feudal
gratuitamente. As terras do senhor sempre tinham prioridade nos processos de cultivo e
colheita, 0 camponés consequentemente, sempre deixava seus afazeres de lado para atender
ao senhor da terra. No feudo, também eram produzidos a maioria dos bens necessarios a
sobrevivéncia dos habitantes, fazendo com que o comercio fosse uma atividade pouco intensa
(HUBERMAN, 2011).

A partir dos seculos XI e Xl ocorreu a intensificagdo das relacBes entre Europa

ocidental e oriental, que desencadeou novas relagdes econdmicas no ocidente. A igreja, que
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detinha muito poder, incentivava as Cruzadas', no intuito de conquistar novas terras, tendo
em vista 0 aumento da populacdo na Europa a partir do século X. Com as novas rotas de
navegacdo pelo Mediterraneo, ocorreu uma aproximacao da Europa ocidental com diferentes
povos do Oriente, 0 que desencadeou interesse por outros produtos e, consequentemente, uma
mudanca significativa nos habitos dos ocidentais, a partir disso, novas rotas terrestres foram
criadas, favorecendo entdo, o revigoramento do comércio (HUBERMAN,1981).

Nessa direcdo, pode-se dizer, que o apice da sociedade feudal se deu no século XI,
porém, a partir das novas relacbes comerciais, o feudalismo entrou em decadéncia e a
sociedade passou a se organizar de modo completamente diferente, dando inicio a uma nova
configuragdo, que constituird o capitalismo. Nesse contexto, assiste-se a ascensdo da
burguesia que, ao assumir o controle do Estado, se sedimenta como classe dominante,
principalmente ao se apropriar dos meios de producdo dos operarios. Esse processo
desencadeia profundas mudancas na sociedade e marca a transi¢cdo do feudalismo para o
capitalismo.

Para Prado o capitalismo:

[...] é a designacdo que se da a um tipo de organizacdo econbmica e seu
funcionamento que em Ultima analise resulta de uma forma de comportamento de
individuos coletivamente engajados direta ou indiretamente em atividades
produtivas, dyerivadas e conexas, e para esse fim se ligam e comunicam entre si.
Comportamento esse em que todos os fatos e situacBes nele ocorrentes e que o
configuram, se acham estreita e indissoluvelmente interligados, dependem e
resultam uns dos outros, configuram-se e se determinam mutuamente constituindo
um conjunto e complexo de relagdes distribuidas nas dimensdes da simultaneidade e
da sucessdo (espaco, tempo) e conjugadas num todo que constitui precisamente o
sistema do capitalismo, cujas partes e elementos constituintes se condicionam uns
ao0s outros bem como a totalidade que integram (1973, p.29).

Nesse sentido, observa-se que o sistema capitalista traz em seu cerne complexas inter-
relac@es, articulando todas as dimensdes sociais, impondo sua ldgica a tudo e todos. Nessa
perspectiva, Karl Marx, produziu uma das teorias mais completas de analise do complexo
sistema civilizatorio capitalista, elencando categorias centrais que alicercam e fundamentam o
referido sistema, tendo no trabalho sua categoria fundamental. “Marx considerava que ndo se

pode pensar a relacdo individuo sociedade separadamente das condi¢cdes materiais [...] Em

9 Cruzadas: “inicialmente pensadas como maneira de levar o cristianismo & “Terra Santa” e assim fortalecer as
instituicBes e as relacdes sociais feudais. [...] Permitiram aos povos europeus entrarem em contato com outros
povos, especialmente do Oriente, que viviam numa base material diferente, inclusive consumindo bens raros ou
desconhecidos pela maioria dos europeus” (OLIVEIRA; SILVA, 2011, p. 39-40).
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outras palavras, para viver, os homens tém de, inicialmente, transformar a natureza, ou seja,
comer [...] sem o que ndo poderiam existir como seres vivos” (TOMAZI, 2000, p.21).

Assim, “O processo de trabalho, como o apresentamos em seus elementos simples e
abstratos, ¢ atividade orientada a um fim, para produzir valores de uso, apropriacdo do natural
para satisfazer as necessidades humanas” (MARX, 1985, p.153). Por isso, o estudo de
qualquer sociedade deveria partir justamente das relagdes sociais que os homens estabelecem
entre si para utilizar os meios de producéo e transformar a natureza (TOMAZI, 2000, p. 21).

Dentro dessa ldgica, para estudar a sociedade capitalista e suas contradigdes, €
necessario, primeiramente, desmitificar o aspecto da naturalizagdo do seu surgimento, bem
como desvendar a falsa ideia de ser o unico modelo civilizatério viavel, ideologia largamente
disseminada e pactuada para sua manutencdo. E importante destacar, também, que essa
concepcao de naturalizacdo do capitalismo é propositalmente veiculada para que a populacéo
aceite-o como um sistema incontestavel e imutavel. Sabe-se, porém, que esse modelo
civilizatdrio, foi historicamente contruido, ao longo dos anos, sendo corporificado por
relacBes de exploracdo e desigualdades. Para WODD (2001) “A maneira mais comum de
explicar a origem do capitalismo €é pressupor que seu desenvolvimento foi o resultado natural
de préticas humanas quase tdo antigas quanto a propria espécie, e que requereu apenas a
eliminag&o de obstaculos externos que impediam sua materializacdo” (p. 21).

A mesma autora ainda ressalta que: “Quase sem excegdo, os relatos sobre a origem do
capitalismo sdo fundamentalmente circulares: presumem a existéncia prévia do capitalismo
para explicar o seu aparecimento” (WOOD, 2001, p. 13).

Com objetivo de justificar a obtencdo desenfreada do lucro, base da producdo
capitalista, pressupde-se que existe uma racionalidade que eleva os lucros ao méaximo, do
mesmo modo, para defender o crescimento da produtividade do trabalho por meio de
procedimentos técnicos, presumem um avango sucessivo e aparentemente intrinseco do

aprimoramento tecnoldgico e do trabalho (WOOD, 2001). Assim:

Na maioria das descricbes do capitalismo e de sua origem, na verdade ndo ha
origem. O capitalismo parece estar sempre 14, em algum lugar, precisando apenas ser
libertado de suas correntes — dos grilhGes do feudalismo, por exemplo — para poder
crescer e amadurecer. [...]. Esse pressuposto costuma ser tipicamente associado a um
outro: o de que a histéria € um processo quase natural de desenvolvimento
tecnoldgico. De um modo ou de outro, o capitalismo aparece, mais ou menos
naturalmente, onde e quando os mercados em expansdo e o desenvolvimento
tecnoldgico atingem o nivel certo (WOOD, 2001, p. 13-4).
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Diante do exposto, verifica-se a complexidade das relacbes capitalistas que
forjadamente s&o naturalizadas, desprovidas de historia e se mostram estruturadas de tal forma
que parecem fazer parte de um sistema impossivel de ser superado. Naturalizando e
justificando, assim, todas as formas de pobreza, exploragéo e exclusdo. As praticas genocidas,
as guerras e o exterminio de quem n&o faz parte do mercado de producdo e de consumo, sao
aceitas passivamente pela maioria da populacéo, a qual é condicionada a acreditar que ndo ha
outra saida e que tais barbéries sdo intrinsecas ao ser humano. Para Wood, o “capitalismo foi,
desde o inicio, uma forga profundamente contraditoria” (2001, p. 125).

Decorrente da busca desmedida pelo acimulo de capital, o ser humano passou a ser
reconhecido pelo que possui, pelo que tem e ndo por quem ele é. O homem foi subjugado a
sua mera condicdo de consumidor, manipulado, alienado e desumanizado. Como ressalta
Galeano: “[...] estamos todos obrigados a embarcar no cruzeiro do consumo, que sulca as
agitadas aguas do mercado” (1999, p. 26).

No capitalismo, ainda, todas as relagdes humanas e até mesmo os sentimentos séo e,
devem ser, transformados em mercadoria com um valor no mercado, a satisfacdo pessoal esta
condicionada a constante aquisicdo de objetos e produtos. O desejo de consumir é fomentado
incessantemente pelos meios de comunicacao para alcancar todas as camadas sociais. Porém,
sabe-se que grande parte da populagdo ndo conseguira ter acesso ao que é coagida a consumir
desencadeando, na maioria das vezes, um processo de frustracdo pessoal nos individuos que,
imersos na logica frenética do consumo, ndo conseguem nem sequer refletir sobre a condicéo
de submissdo aos ditames do capital, onde tudo o que € produzido, sejam bens ou servicos,
tém como finalidade primordial a producdo do lucro. Assim, “os requisitos da competicdo e
da maximizag¢do do lucro sdo as regras fundamentais da vida” (WOOD, 2001, p. 12).

Deve-se considerar ainda que, além do incentivo massivo ao consumo, o0 ser humano
também é estimulado a desenvolver sua competitividade em niveis extremos, contituindo-se,
dessa forma, num sujeito profundamente individualista, que passa a ndo reconhecer o outro
como seu semelhante, tornando-se indiferente a condicdo de miserabilidade, pobreza ou de
violéncia que seu préximo vivencia, porque, afinal, esta ocupado demais com a busca do
proprio sucesso. Nessa logica perversa, 0S poucos que conseguem, mesmo que Seja, uma
pequena melhoria de vida, colocam-se acima dos que vivem em situacdo menos favorecida, se
ocupando, no maximo, de realizar agdes assistencialistas como ressaltado no capitulo anterior,
mas ndo com intuito de reverter ou transformar essa realidade excludente.

Diante de uma realidade tdo excludente e injusta, forjada por uma minoria que detém e

regula a vida de milhares de homems, mulheres e familias, ndo é possivel ficar indiferente, é
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preciso lutar, questionar, resistir e alem de tudo, assumir um posicionamento firme que
sustente acOes para superacdo desse modelo civilizatorio. Nessa direcdo, é imprescindivel,
buscar alternativas para construcdo de uma sociedade mais justa e humana, na qual os sujeitos
reconquistem o sentimento de humanidade e possam iniciar uma nova forma de estabelecer
relagdes, reconhecendo-se, entdo, no outro. Partindo desta compreensdo, o proximo capitulo
destina-se a buscar subsidios para a construcdo de alternativas possiveis para transformacéo
social. Para tanto, buscar-se-a na teoria revolucionaria do pensador sardo Antonio Gramsci, 0
aporte teorico-pratico que possibilitara a formulacédo de proposi¢des que venham a corroborar

para a construcdo de tempos mais igualitarios e democraticos.



3 TRANSFORMACAO SOCIAL: UM OLHAR A PARTIR DE ANTONIO GRAMSCI
3.1 ANTONIO GRAMSCI: VIDA E OBRA

Para superacdo do modelo civilizatério capitalista, abordado no capitulo anterior, o
qual se sedimenta pelo acirramento de desigualdades sociais, pela exploracdo desmedita da
classe trabalhadora, além de submeter grandes contingentes populacionais a extrema
miserabilidade e a condi¢des subumanas de vida, buscar-se-a na teoria gramsciana, sobretudo
na sua proposta teodrico-pratica de superacdo do bloco histérico capitalista, subsidios para o
enfrentamento a essas desigualdades, visto que sua contribuicdo filoséfica e socioldgica
prop0e a efetivacdo de uma transformacéo social. Assim, este capitulo abordara os conceitos-
chave que se vinculam a teoria do estado ampliado, desenvolvido por Antonio Gramsci.

Gramsci, durante anos, dedicou-se a registrar seus estudos, que resultaram em 33
cadernos, intitulados “Cadernos do Carcere™®. Essa produgdo é fruto das reflexdes realizadas
durante o periodo carcerario, ao qual foi submetido, no periodo fascista italiano, comandado
por Benito Mussolini?.

Um registro importante do planejamento de seus estudos pode ser encontrado, em uma
carta destinada a cunhada Tatiana, datada de 1927, na qual descreve os conteidos do plano de
pesquisa que pretende desenvolver, “dividindo-0 da seguinte forma: 1. Uma pesquisa sobre
[...] os intelectuais italianos [...] 2. Um estudo de linguistica comparada [...] 3. Um estudo
sobre o teatro de Pirandello e sobre a transformagéo do gosto teatral italiano [...] 4. Um ensaio
sobre os romances de folhetim e o gosto popular na literatura (GRAMSCI, 1999, p. 77).

Os Cadernos, publicados somente apds a morte de Gramsci, constituem importante
trabalho de aplicacdo do método do materialismo histérico na analise de situacdes concretas.
Baseada nos pressupostos metodoldgicos da teoria social de Marx, a reflexdo gramsciana
trabalha "o real, a partir de categorias que se elevam do abstrato ao concreto, da aparéncia a
esséncia, do singular ao universal e vice-versa" (SIMIONATTO, 1999, p. 35). Desta maneira,
0 pensador vai interpretando o movimento das relacdes e contradigdes que dao forma a
sociedade.

Antes de adentrar nos conceitos-chave dos fundamentos gramscianos, torna-se

oportuno abordar, mesmo que sucintamente, a biografia do autor, pois a coeréncia entre sua

% Antes dos Cadernos do Cércere, o autor dedicou-se a militancia politica e & producdo jornalistica esta
producdo pode ser encontrada na compilacdo elaborada por Carlos Nelson Coutinho sob, o Titulo Escritos
Politicos.

2! Benito Amilcare Andrea Mussolini (1883-1945), lider do governo fascista da Italia (GIARDINA, 2008).
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vida e obra evidenciam que Antonio Gramsci construiu sua teoria, articulando-a com suas
vivéncias préaticas. Para isso, far-se-& uma breve explanacdo, com base na biografia,
compilada por Carlos Nelson Coutinho, no volume I dos Cadernos®.

Antonio Gramsci nasceu no ano de 1891, na Italia, em um das cidades mais pobres da
regido da Sardenha, tinha seis irmdos e seus pais se chamavam Francesco Gramsci e
Giuseppina Marcias. Na infancia, o pequeno Antonio, desenvolveu uma deficiéncia fisica que
o impediu de crescer normalmente, pois era portador de um tipo de tuberculose 0ssea,
constatada somente quando estava encarcerado. De familia humilde, vivencia, desde muito
cedo, privagoes de ordem econémica que o impediram de ter igualdade de condicdes para ter
acesso sobretudo a escola, sendo este, um dos aspectos determinantes para que se posicione e
se vincule a defesa das minorias e das classes oprimidas, dedicando-se entdo, para contrucéo
de sua teoria revolucionaria.

Como se ndo bastasse a condicdo de pobreza, a familia é surpreendida pela prisdo do
pai de Gramsci, no ano de 1898. Francesco trabalhava na geréncia do cartério local e foi preso
pela acusacao de roubo. No entanto, o real motivo da detencgdo tratava-se de uma vinganca de
seus adversarios politicos. Esse episodio colocou a familia em uma situacdo de pendria e
miserabilidade. Diante de tal circunstancia, Giuseppina vendeu a pouca terra que herdara e
retornou a Ghilarza, sua cidade natal, com seus sete filhos, dentre eles, Antonio Gramsci.

No ano de 1903, o jovem sardo havia sido aprovado no exame de admissdo no ginasio
e, mesmo tendo obtido resultados excelentes, ndo pode cursa-lo. Por motivo econémicos, foi
obrigado a abandonar a escola e trabalhar numa reparticdo publica para auxiliar a familia, a
qual se encontrava em situacdo de miséria. Com apenas 12 anos, Gramsci passava dez horas
por dia carregando pastas de processos volumosos, o que agravou o seu problema de saude.

O fato de ter interrompido seus estudos contribuiu para que ele aumentasse sua
rebeldia e indignacdo contra a burguesia, principalmente por saber que somente quem possuia
meios financeiros poderia continuar estudando, mesmo que ndo se interessasse. Durante o
periodo de dois anos, em que trabalhou no cartorio, ele estudava em casa, nutrindo, assim, sua
paixao pela leitura.

Gragas a uma bolsa de estudos, conquistada por meio de concurso publico, Gramsci

ingressou na universidade, em Turim. No entanto, ndo chegou a se formar, pois sua trajetoria

22«Antonio Gramsci escreveu na prisdo o texto mais importante ja produzido sobre a fungdo educativa e politica
dos intelectuais, em um total 2.848 paginas de anotacBes manuscritas, que atualmente sdo conhecidas com o
nome de Cadernos do Carcere (Quadernidel Cércere)” (MONASTA, 2010, p.11).
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académica foi marcada por diversos obstaculos, principalmente, pela privacdo de meios
econdmicos o que agravaram sua fréagil saude fisica.
Em uma carta escrita ao seu irmédo Carlos, datada de 12 de setembro de 1927, Gramsci

(1991) descreve as dificeis condicdes por ele vivenciadas:

[...] Quero lembrar apenas o que me ocorreu nos anos de 1910 a 1912. Em 1910,
uma vez que Nannaro estava empregado em Cagliari, fui estar com ele. Recebia
primeira mesada, depois ndo recebi mais nada: tudo ficou por conta de Nannaro que
ndo ganhava mais de 100 liras por més. Mudamos de pensdo. Eu fiquei num
quartinho que tinha perdido toda a cal devido a umidade e possuia apenas uma
janelinha que dava para uma espécie de pog¢o, mais latrina do que corredor. Percebi
de repente que ndo poderia continuar como estava, devido ao mau humor de
Nannaro que sempre descarregava em cima de mim. Comecei por ndo tomar mais o
magro café da manhd, depois passei a almocar sempre mais tarde e deste modo
economizava o jantar. Durante uns 8 meses comi assim uma Unica vez por dia, e
cheguei ao final do terceiro ano de gindsio em condicBes de desnutricdo muito
graves. [...] N&o sei como me arrumei para fazer os exames, (para a bolsa de estudo)
porque desmaiei umas duas ou trés vezes. Consegui, mas voltaram os apertos.
Demoraram de me mandar de casa 0s papéis para a inscricdo na Universidade, e uma
vez suspensa a inscrigdo suspendiam-se também as 70 liras mensais da bolsa. Quem
me salvou foi uma servente que encontrou uma pensao de 70 liras onde me deram
crédito; eu estava reduzido a tamanha miséria que pensei até em ir pedir uma
passagem de volta na policia. Assim, recebia 70 liras e gastava 70 liras com uma
pensdo miserabilissima. E passei o inverno sem capote, apenas com uma roupinha
de meia estacdo boa para Cagliari. Em torno de margo de 1912, estava reduzido a
tais condi¢des que deixei de falar por alguns meses: ao falar embaralhava as
palavras. Além do mais, morava justamente nas margens do Dora, e a névoa gelada
me destruia (1991, p. 80-81).

Nessa direcdo, a trajetoria de vida de Gramsci foi sublinhada por situacfes de injustica
e desigualdade, as quais foram acirradas com a instauracdo do regime fascista italiano, no
periodo entre guerras (1914-1945), comandado por Benito Mussolini. Este contexto perverso
faz com que Gramsci passe a interessar-se pelas teorias filosoficas e socioldgicas criticas, as
quais se ocupavam de analisar e buscar novos rumos para sociedade. O autor, incia, entdo
seus estudos com a leitura do jornal do Partido Socialista, que Ihe era enviado por um de seus
irmaos que residia na cidade de Turim, no mesmo periodo se dedicou aos estudos e analises
das obras de Karl Marx e Lénin, adotando-as como referéncia para suas producdes tedricas,
utilizando-as também para sua producdes jornalisticas.

No ano de 1918, juntamente com seus companheiros de estudos Togliatti e Alfonso

Leonetti®, passa a ser redator do jornal turinense “Avanti”. Pouco tempo depois, com apoio

2 Em 1912, Gramsci conhece PalmiroTogliatti (1893-1964), de quem se torna amigo, Togliatti foi muito
presente na vida de Gramsci, desempenhou importantes funges no Partido Comunista Italiano, porém, muitos
autores criticam algumas posturas de Togliatti em relacdo as suas decisdes e atitudes no Partido. Contudo, é
impossivel negar o seu empenho em difundir o pensamento de seu amigo e companheiro, que sem o seu esforco
talvez Gramsci fosse somente conhecido por lutar contra o fascismo. Leonetti foi amigo e também colaborador
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dos ja referidos amigos, se dedica a criacdo da revista intitulada “L’OrdineNuovo”, onde
publica diversos artigos, os quais se destinavam ao fortalecimento da classe trabalhadora das
fabricas, disseminando os ideais socialistas e abordando questdes sobre a Revolucdo Russa.
Gramsci, também filiou-se ao Partido Socialista Italiano e, posteriormente, comecou a
colaborar com os ideais comunistas, tornando-se co-fundador do Partido Comunista na Italia
(GRAMSCI, 1999a).

Nessa direcdo, 0 autor constréi sua teoria, ao analisar um periodo histérico marcado
por processos decorrentes da consolidacdo do sistema civilizatério capitalista, que entre o
século XIX e XX, provocam profundas modificagdes na sociedade, dentre elas pode-se
ressaltar: a estagnacdo econdmica, as intensas guerras derivadas das disputas entre os paises
imperialistas por novas coldnias para exploracdo e, por outro lado, tem-se o crescimento e a
expansdo dos movimentos sociais dos operarios e trabalhadores das fabricas.

Ainda, contextualizando a conjuntura histérica, na qual o pensador sardo viveu,
salienta-se seu engajamento e participagdo ativa durante o movimento conhecido como
“Biénio Vermelho”, que, seguindo 0s pressupostos marxistas, caracterizou-se pelo intenso
embate social ocorrido na Italia, logo ap6s a Primeira Guerra Mundial, entre 1919 e 1920. O
periodo foi marcado por intensas greves das organizagdes dos trabalhadores, inclusive dos
camponeses que lutavam pela coletivizacdo das terras, pela socializacdo dos meios de
producdo, dentre outras reivindicacBes. O apice desse conflito foi a tomada das fabricas pelos
trabalhadores por meio do embate fisico, dando a classe operaria um periodo de experiéncia
de auto-gestdo. Esta estratégia denominada por Gramsci (1980) de “revolugdo permanente”
tem sua ldgica alicercada nos pressupostos de Marx e Lénin, os quais entendiam o Estado
como estrutura coercitiva, que garantia o dominio das massas por meio da coercdo. Sendo
assim, os autores defendiam que, para superacdo do modelo civilizatorio burgués, imperava o
embate direto, a tomada do poder do Estado, que se daria pela guerra de movimento.

Porém, a experiéncia de autogestdo vivenciada pela classe trabalhadora, baseada na
“guerra de movimento”, ndo suportou a pressao do bloco hegemonico e chegou ao final em
1921, quando Mussolini, com apoio do Estado, das elites italianas e do aparato juridico e
policial formou um grupo de fascistas, 0s quais promoveram um ataque violento provocando
0 exterminio das associagdes sindicais, dos conselhos de fabricas, além da destruicdo em

massa de muitas cidades. Nesse periodo, trabalhadores foram assassinados, presos e

de Gramsci durante fundacdo e militancia no partido comunista, além de colaborador de producdo teérica
(GRAMSCI, 1999a).
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torturados e o governo fascista entra em ascensdo. A implantacdo desse regime totalitario é
marcado pela prisdo de militantes socialistas, entre eles, Gramsci, que era considerado pelo
ditador Mussolini como uma ameaca, principalmente por suas ideias revolucionarias e
lideranca politica.

O pensador sardo foi, entdo, condenado e preso, mesmo tendo imunidade parlamentar
por ocupar, naguele momento, o cargo de deputado. E, no dia 4 de junho de 1928, foi
condenado a uma pena de vinte anos, quatro meses e cinco dias de reclusdo. A lideranca
politica do intelectual italiano era de tal forma ameacadora ao regime que, no dia de seu
julgamento, o promotor Michele Isgro alegou: “Devemos impedir esse cérebro de funcionar
durante vinte anos” (MONASTA, 2010, p.15). Porém, a trajetoria de Gramsci ndo terminou
com sua prisdo, nem mesmo com sua morte, seu pensamento encontra-se vivo no otimismo da
vontade de todos que, com base em sua teoria revolucionaria, lutam em busca da libertacéo do
proletariado.

No cércere, ao realizar uma analise detalhada do “Biénio Vermelho”, sobretudo o que
levou a revolucdo socialista na Italia a fracassar, o pensador sardo compreendeu que, para
além das questbes de estrutura econdmica que primam os meios de producdo, existia um
conjunto de dimens@es: politica, social e cultural que se situavam na superestrutura do
capitalismo no final do século XIX, as quais permitiam que ocorresse a reorganizagdo e a
manutencgéo de determinado sistema em detrimento de outro. Desta forma, o autor amplia seu
campo de anélise, passando a trabalhar na elaboracdo de conceitos que auxiliem a classe
operaria e seus intelectuais a realizarem a revolugdo do proletariado, com foco nas relacdes
entre a politica e a economia, dando atencdo especial a cultura e as questBes ideoldgicas.
Conclui, assim, que a “guerra de movimento” proposta por Marx e Lénin deve dar lugar a
“guerra de posicao”.

O pensador sardo expressa essa ideia ao afirmar que:

[...] no periodo posterior a 1870, em virtude da expanséo colonial europeia, todos
estes elementos se modificaram, as relacGes de organizacdo interna e internacionais
do Estado tornaram-se mais complexas e macigas, e a formula jacobina
revolucionaria da “revolugdo permanente” ¢ elaborada e superada na ciéncia politica
pela formula da “hegemonia civil”. Verifica-se na arte politica aquilo que ocorre na
arte militar: a guerra de movimento transforma-se cada vez mais em guerra de
posicdes, podendo-se dizer que um Estado vence uma guerra quando a prepara
minuciosa e techicamente em tempo de paz. Na estrutura de massa das democracias
modernas, tanto as organizag¢Ges estatais como o complexo de associagdes da vida
civil constituem para a arte politica 0 mesmo que as “trincheiras” e as fortificagdes
permanentes da frente de guerra de posicdes: elas fazem com que seja apenas
“parcial” o elemento do movimento que antes constituia “toda” a guerra
(GRAMSCI, 1980, p. 92).
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Verifica-se, entdo, que a proposta gramsciana da revolucdo proletaria esta centrada,
sobretudo, no embate, no campo ideoldgico e cultural. Desta forma o autor avanca em relagéo
a proposta de Marx que defendia a revolucgéo proletaria pelo embate na dimenséo da producao
material. Nesse sentido, torna-se oportuno adentrar nos conceitos principais de sua teoria
revolucionéria, destacando conceitos e concepg¢des do pensador sardo que tanto contribuem
para aqueles que resistem, questionam e lutam contra as injusticas e desigualdades, intrinsecas

ao capitalismo.

3.2 TEORIA REVOLUCIONARIA DO PROLETARIADO

Identifica-se que a teoria de Gramsci é sobremaneira complexa, ja que 0s conceitos
sdo retomados sucessivamente e reelaborados em outras passagens, Seus excertos se
misturam, se aproximam e se distinguem. Além disso, a organizacdo de sua obra estrutura-se
de forma fragmentaria em consequéncia da censura carceraria e de limitacGes provocadas pela
sua saude fragil. Assim, procurar-se-a abordar os conceitos e suas relagdes que, na pratica, se
concretizam por um emaranhado de ligacGes as quais se complementam, para entdo
compreender acerca da sua teoria do estado ampliado® que subsidia sua proposta de
superacédo do capitalismo.

Na busca pela compreensdo da producdo gramsciana, iniciar-se-4 destacando o
conceito de bloco historico, considerado por Portelli (1977) como conceito-chave da teoria de
Estado Ampliado, a partir do qual outros conceitos serdo abordados: sociedade politica,
sociedade civil, ideologia, hegemonia, senso comum, bom senso e filosofia da praxis®, entre
outros, que se relacionam dialeticamente compondo uma totalidade.

Entende-se que um bloco histérico se faz quando um grupo social, constituido a partir
de uma atividade econdmica, cria, pelo consenso, uma visdo de mundo que passa a ser aceita
pelas demais classes sociais.

Segundo Grisoni e Maggiore:

Existe um bloco histérico, quando se vé realizada a hegemonia de uma classe sobre
0 conjunto da sociedade [...]. O bloco histérico [...] [deve ser visto] como o

%0 termo “estado ampliado” ¢ usado por muitos autores que estudam a obra de Antonio Gramsci. De acordo
com Coutinho (1989) no ano de 1931, Gramsci escreve uma carta para sua cunhada Tatiana, na qual descreve o
Estado com uma definicdo ampla, composto por duas esferas: a sociedade civil e a sociedade politica.

% A Filosofia da Praxis “¢ uma filosofia que é também uma politica e uma politica que é também uma filosofia”
(GRAMSCI, 2011, p. 37).
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complexo de atualizagdo de uma hegemonia determinada numa dada situagdo
historica [...]. Verifica-se a existéncia de um bloco histérico precisamente quando,
pela hegemonia que exerce, a classe dirigente chega a fazer passar 0s seus préprios
interesses pelos interesses do conjunto do corpo social e a sua visdo de mundo - que
reflete, justifica e legitima o seu dominio - como a visdo universal [...]. Nesse
sentido, também parece inutil falar de “bloco histérico dominante": uma situagio
histérica pode criar, ou ndo, um bloco histérico (1974, p. 218).

Nessa direcdo, o intelectual italiano estudou e analisou a articulacdo entre as forcas
materiais e as questdes ideologicas. Para ele,“a infraestrutura ¢ a superestrutura formam um
bloco historico, ou seja, 0 conjunto complexo, contraditério e discordante da superestrutura é
o reflexo do conjunto de relagdes sociais de produg¢dao” (GRAMSCI, 1999a, p.250). Assim, o
bloco histdrico caracteriza-se pela articulacdo interna entre a estrutura de ordem econdmica e
a superestrutura sendo de ordem ideoldgica e cultural.Na teoria gramsciana, sdo duas as
esferas que constituem a superestrutura de um bloco histérico: a sociedade civil e a sociedade
politica.

Desta forma, o bloco historico se caracteriza por uma dimensdo historica global que
esta diretamente relacionado com a dominacao e direcdo que a classe dirigente assume em um
determinado periodo histérico, esse bloco histérico é dirigido por uma classe de intelectuais
que, por exercerem o “poder” moral, intelectual e econdmico, tornam-se a classe hegemdnica
que se faz dominante e dirigente.

A hegemonia pode ser caracterizada como a capacidade que um grupo social
desenvolve ou tem, para unificacdo e aceitacdo do seu projeto politico. Uma classe torna-se
hegemonica quando consegue ir além de seus interesses econdmicos imediatos. Numa acéo de
cunho fundamentalmente politico e ideoldgico, consegue impedir que se manifestem
espontaneamente as contradicdes existentes entre as classes. Além disso, uma classe pode ser
designada como hegemdnica, quando for capaz de exercer a dominagéo e a lideranca moral e
intelectual sobre outra classe.

Para Gruppi (1978), Lénin, é quem se refere, primeiramente, ao conceito de
hegemonia, no ano de 1905. Contudo, ndo costumava utilizar o termo, ja que 0 mesmo
encontrava-se subentendido, principalmente na obra que aborda a ditadura do proletariado.
Lénin, portanto, enfatiza e se detém na analise da hegemonia como funcdo dirigente.
Enquanto Gramsci refere-se a hegemonia, por vezes, enquanto capacidade dirigente e, em
outras, como a capacidade simultanea de direcdo e dominagdo (GRUPPI, 1978). Nessa logica,
pode se dizer que Gramsci ja havia identificado, a partir de seus estudos teoricos e de suas
analises da conjuntura capitalista de sua época, o emaranhado de inter-relagdes existentes

entre a estrutura econdmica e as questdes ideoldgicas e culturais do complexo superestrutural,
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na qual a hegemonia de um bloco histérico ocorre, quando esse bloco historico sedimenta-se,
dominando e dirigindo uma classe sobre o conjunto da sociedade. Na teoria gramsciana, “o
conceito de hegemonia é apresentado como algo que opera ndo apenas sobre a estrutura
econdmica e sobre a organizacdo politica da sociedade, mas também sobre o0 modo de pensar,
sobre as orienta¢des ideoldgicas e inclusive 0 modo de conhecer” (GRUPPI, 2000 p. 03).

Desta forma,“[...] a hegemonia é, portanto, a parte visivel do iceberg, que esconde a
enorme massa de todo um corpo tedrico-politico, representando o resultado de um genial e
complexo trabalho intelectual” (MACCIOCCHI, 1980, p. 149). Nesse sentido, a teoria
gramsciana abarca os complexos superestruturais, sedimentados pelas relagdes existentes
entre estrutura e superestrutura, o autor elabora e descreve a formacdo de um bloco histérico
composto pelas relac6es dialéticas entre sociedade civil e sociedade politica.

Torna-se oportuno ressaltar que, Gramsci, ainda se ocupou de fazer uma rigorosa
andlise das diferengas entre as sociedades “orientais” e “ocidentais”. Ndo se referindo aos
aspectos geograficos, mas analisando as distintas formacgdes econdémicas e sociais dessas
“sociedades”. Nesse sentido, 0 autor, conclui que nas sociedades “orientais”, as quais foram
analisadas por Marx e Lénin, a burguesia exerceu sua dominacao através da violéncia policial
consentida pelo Estado. J& nas sociedades “ocidentais”, identificou que ocorriam outros
processos de dominacgdo, pois nesses paises, o capitalismo j& se encontrava em um nivel mais
avancado, contando, inclusive, com a formacdo de sindicatos e de partidos politicos, o que
demandava da classe dominante lancar mao de outras formas de dominacdo, para além da
coercdo, onde a classe dominada aceitasse ou consentisse tal dominagéo.

Partindo de tal compreensdo, Simionatto (2011) salienta que Gramsci d& um
direcionamento diferente de Marx para o conceito de sociedade civil, pois o intelectual
italiano, elaborou sua teoria em outra conjuntura historica, como explicitado no paragrafo
anterior, tendo em vista que, o periodo por ele vivenciado, traz a ocorréncia de novas relacdes
sociais, que o possibilitam visualizar a ampliagdo do fenémeno estatal.

Ainda nessa direcdo, faz-se necessario esclarecer que:

[...] a teoria social de Marx ndo é constituida por dogmas e sim por propostas que
precisam ser compreendidas a partir de diferentes momentos do movimento
histdrico. Isso porque 0 marxismo € pensamento e agdo; ou seja, a historia € um
processo dialético de conservagdo/renovacao.Repetir mecanicamente Marx, Engels
ou Lénin como uma cartilha é ser, antes de tudo, antimarxista. A reflexdo
gramsciana explora, portanto, novos campos de pesquisa, que avangam além do
terreno da andlise marxiana, mas, ao mesmo tempo, nesse Processo
conservagdo/renovagdo, entende que 0s pressupostos tedricos do marxismo devem
continuar a ser o fio condutor de uma proposta de carater revolucionério
(SIMIONATTO, 1995, p.36).
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Desse modo, para Marx, a sociedade civil caracteriza-se como um conjunto das
relacBes econémicas, sendo por ele considerada “como o conjunto da estrutura econémica ¢
social de um periodo determinado: refere-se a concepcdo hegeliana, que compreende, na
sociedade civil, o complexo das relagdes econdmicas e a formacdo das classes sociais”
(PORTELLI, 1977, p. 20). Por outro lado, para Gramsci, a sociedade civil juntamente com a
sociedade politica formam o estado de classe, ademais a sociedade civil também pode ser
definida como a "direcéo intelectual e moral™ de um sistema social, considerada dessa forma
como "hegemonia cultural e politica de um grupo social sobre o conjunto da sociedade como
contetdo ético do Estado” (PORTELLI, 1977, p. 20). A sociedade politica, entdo, seria 0
Estado que se caracteriza como momento de forca e coercdo, o qual utiliza além da forca
militar, a forca juridica para garantir a manutencdo do modelo civilizatorio hegeménico.

O pensador sardo distingue dois grandes niveis da superestrutura:

[...] o conjunto de organismos, habitualmente chamados internos e privados, e o da
sociedade politica ou Estado, correspondendo respectivamente a funcdo de
hegemonia que o grupo dirigente exerce sobre o conjunto do corpo social e a da
dominacdo direta ou comando que se expressa através do Estado e do poder juridico
(MACCIOCCHI, 1977 p.151).

A distin¢cdo entre a sociedade civil e sociedade politica é realizada por uma questdo
metodoldgica e didatica, pois na pratica, essas duas esferas da superestrutura se relacionam
dialeticamente. Nessa direcdo, Gramsci, ao criar o conceito de sociedade civil, amplia e
enriquece a teoria leninista de Estado.

Para o autor, o Estado, em sentido amplo, é composto pela sociedade politica, ou
Estado em sentido Estrito também denominado Estado-Coer¢do mais a sociedade civil.
Considerando essa distingdo, Gramsci identifica a articulacdo e a relativa independéncia com
relacdo a base econdmica, das instituicdes e da ideologia através das quais se manifestam o
poder de uma classe. Desse modo, coercdo e consenso, ditadura e hegemonia fazem parte da
estrutura do poder ideoldgico de uma classe, que envolvem o cidaddo de forma integral,
inserindo-o0 nesse sistema desde a infancia até o fim da vida, a partir de instituicdes como:
escola, igreja, exército, clubes, dentre outras. Esse complexo sistema é organizado de tal
forma que a classe subalterna, sem perceber, passa a absorver os valores ditados pela
burguesia. Assim, “[...] essa prisdo de mil janelas simboliza o reino de uma hegemonia cuja
forca reside menos na coercdo que no fato de que suas grades sdo tanto mais eficazes, quanto
menos visiveis se tornam” (MACCIOCCHI, 1980, p. 151).
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Ao identificar uma das funcBes primordiais que a sociedade civil assume, na
disseminacdo e na reproducdo de valores, costumes, ideais da classe hegemonica, Gramsci
conclui que esse processo se da a partir da difusdo de ideologias. Para o intelectual italiano, a
ideologia é “uma concepg¢ao de mundo que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na
atividade econdmica, em todas as manifestagoes de vida individuais e coletivas” (GRAMSCI,
1978, p. 16). Da mesma forma, “¢ unidade de fé entre uma concepgdo de mundo ¢ uma norma
de conduta adequada a essa concep¢do” (GRAMSCI, 1995, p.6). Esta se encontra
materializada em todas as manifestacdes da vida, em nivel individual e coletivo, para garantir
a hegemonia da classe dominante.

Nessa direcdo, a ideologia exprime uma situacdo real em determinado tipo de
sociedade, isto ¢ “[...] as ideias ndo nascem de outras ideias, que as filosofias ndo nascem de
outras filosofias, mas sdo as expressdes sempre renovadas do desenvolvimento historico real”
(GRAMSCI, 1978 p. 22). Pois, tém papel fundamental na medida em que fomenta a
mobilizacdo, a articulacdo e a definicdo de valores e comportamentos a serem seguidos. Além
disso, as ideologias “organizam as massas humanas, formam o terreno sobre o qual os homens
se movimentam, adquirem consciéncia de sua posicao, lutam, etc” (GRAMSCI, 1978, p. 62).

As ideologias se concretizam de diferentes modos nas concepcdes e visdes de mundo,
manifestando-se por meio da linguagem, do senso comum, do bom senso, da religido popular
e do sistema de crencas e supersticdes e no folclore. Sendo mais elaborada nas camadas
sociais dirigentes e mais fragmentada entre as culturas populares. Além disso, Gramsci (1978)
atribui a ideologia um papel fundamental, pois, a servico da burguesia, favorece a hegemonia
de tal sistema, a servico da classe subalterna, funciona como trincheira da luta contra
hegemonica, visto que geram forca psicoldgica e organizam as massas, formam bases para
gue os homens adquiram consciéncia de sua forca enquanto classe.

Para disseminar seus valores, a classe dominante se utiliza daquilo que Gramsci
denomina de “estrutura ideoldgica de uma classe dominante: isto €, a organiza¢do material
voltada para manter, defender e desenvolver a frente tedrica ou ideologica” (GRAMSCI,
1978, p.78). No decorrer de sua obra, o pensador sardo ainda definiu os principais organismos
da estrutura ideoldgica, que veiculam as concepcbes da classe dirigente e hegemdnica,

segundo ele:

A imprensa é a parte mais dindmica desta estrutura ideoldgica, mas ndo a Unica:
tudo o que influi ou pode influir sobre a opinido publica, direta ou indiretamente, faz
parte dessa estrutura. Dela fazem parte: as bibliotecas, as escolas, os circulos e 0s
clubes de variado tipo, até a arquitetura, a disposi¢cdo e o nome das ruas. Ndo se
explicaria a posicdo conservada pela Igreja na sociedade moderna se ndo se
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conhecessem o0s esforcos diuturnos e pacientes que ela faz para desenvolver
continuamente sua secéo particular desta estrutura material da ideologia (1999a, p.
78).

Constata-se, assim, que 0s meios de comunicacao, a escola e a igreja constituem-se
como organismos ideoldgicos, pois na medida em que veiculam ideologias, contribuem para
formacdo da opinido puablica, esses organismos quase sempre vinculados a burguesia
executam papel importante para que a classe subalterna absorva desde cedo, através das
referidas instituicOes, os valores e comportamentos da classe dirigente, nesse sentido,
contribuem amplamente para formacao do consenso dessa classe.

Gramsci também distingue a filosofia do que ele denominou de senso comum, a
filosofia € por ele considerada como pano de fundo de qualquer sistema ideoldgico é “...]
uma ordem intelectual [...] é a critica e a superacdo da religido e do senso comum e, nesse
sentido, coincide com o bom senso que se contrapde ao senso comum” (GRAMSCI, 19993,
p.96). O senso comum estd situado entre a filosofia e o folclore, é reconhecido como o
“folclore da filosofia>” (GRAMSCI, 1995, p. 143). E constituido, principalmente, por um
grupo de ideias desarticuladas, carecendo de coeréncia e unidade. A religido contribui para a
formacdo desse senso comum, ja que impde limite a critica e ao questionamento dos fiéis,
assim, a prépria igreja reprime seus intelectuais e impede a elevacdo cultural intelectual dos
subalternos (GRAMSCI, 1995).

Além disso, nos seus estudos o0 autor se preocupa em analisar o papel e a influéncia
que o conhecimento exerce na sociedade, chegando a conclusdo que este se caracteriza como
elemento fundamental para a superagdo do senso comum e, portanto pode ser considerado um
instrumento de transformagdo social. A esse processo, Gramsci denominou “filosofia da

praxis”, a qual sera tratada na sequéncia.

3.3 A FILOSOFIA DA PRAXIS: O CONHECIMENTO COMO INSTRUMENTO DE
TRANSFORMAGCAO SOCIAL

As determinacBes das questbes estruturais, no ambito da produgdo material,
minuciosamente abordados pela obra marxista, possibilitaram a Antonio Gramsci, em Seu
contexto historico, um aprofundamento tedrico do emaranhado das relagdes no ambito da
superestrutura que, para além das questbes estruturais, atingem integralmente todos os

contornos da vida humana.
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Tendo em vista 0s pressupostos da teoria gramsciana, percebe-se que o pensador sardo
atribuiu ao conhecimento um papel central, sendo um mecanismo de suma importancia que
pode ser utilizado tanto para alienar o homem, fortalecendo os interesses da classe
hegeménica, como pode tornar-se campo fecundo de (re)construcdo de um novo modelo
civilizatdrio, o que demanda, nesse sentido, a ruptura da ordem , a partir da emancipagdo da
consciéncia das classes subalternas.

Desse modo, para Gramsci, quando ndo se tem uma analise critica do conhecimento
e da filosofia, a concepcdo de homem e de mundo, construida historicamente, é impregnada
de fatos passados, concepcdes religiosas, culturais, folcloricas, ou seja, ndo hd uma construgéo
homogénea dos fatos sociais e politicos, estes sdo desagregados e dissociados, corroborando
na manifestacdo de visdes de mundo de cunho individualista, a-historicas e acriticas. Em

relacdo a esta questdo Gramsci afirma:

[...] Quando a concepcdo de mundo ndo é critica e coerente, mas ocasional e
desagregada, pertencemos simultaneamente a uma multiplicidade de homens-massa,
nossa propria personalidade é compésita de uma maneira bizarra: nela se encontram
elementos dos homens das cavernas e principios da ciéncia mais moderna e
progressiva, preconceitos de todas as fases histéricas passadas estreitamente
localistas e intui¢des de uma futura filosofia que serd prdpria do género humano
mundialmente unificado (1999a, p. 94).

Esses elementos forjam no individuo a construcdo de concepcdes, que os impede de
questionar a realidade posta, jA que essa compeensdo de mundo € constituida de diversas
maneiras e formada, ainda, por componentes que fazem parte |& do inicio da histéria humana.

Gramsci, entdo, enfatiza que € necessario superar a forma fragmentada e
desorganizada do pensamento do proletariado para que se inicie um movimento rumo a
transformacg@o social. Esse processo denominado pelo autor “filosofia da praxis” caracteriza-
se “como uma teoria da organizacdo e da acao politica, a qual se apresenta, inicialmente, em
uma atitude polémica e critica, como superacdo da maneira de pensar precedente e do
pensamento concreto existente (ou mundo intelectual existente)” (GRAMSCI, 1995, p. 18).

Possibilita, assim, entender que a producdo do conhecimento deve necessariamente
perpassar ou se ocupar da problematizacdo, da indagacgéo critica de situacdes concretas, da
realidade vivida pelo homem a partir de suas relagcbes de producdo (econémicas), relagdes
sociais, ideoldgicas e culturais sendo balizadas pela concepgao propositiva da teoria marxista,
para que se viabilize, entdo, a superagéo da sociedade capitalista. Assim, “todo o processo de
producdo de conhecimento passaria a ser delimitado por problemas prementes da realidade

vivida pela propria formagdo econdmica e social, fazendo com que a nocgdo formal,
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contemplativa, que muitos tém deste processo se transformasse radicalmente” (MARTINS,
2004, p. 240).

A superacdo da abordagem contemplativa do conhecimento se faz necessaria, visto
que esse entendimento estd intimamente vinculado a classe hegemoénica com vistas a
manutencdo da dominagdo burguesa, pois, a0 tornar essa concepgdo como consciéncia
coletiva, validada pela populacéo garante-se a manuten¢do do bloco historico pelo consenso.

Além disso, para o intelectual italiano:

[...] um grupo social, que tem sua prdpria concepcdo de mundo, ainda que
embrionaria, que se manifesta na agdo e, portanto, de modo descontinuo e ocasional
— isto é, quando tal grupo se movimenta como um conjunto organico-, toma
emprestado a outro grupo social, por razdes de submisséo e subordinacdo intelectual
uma concepcédo que nao é a sua (1999a, p. 97).

O que se processa, nesse sentido, é que a classe hegeménica e dirigente, ao disseminar
as ideologias que preconizam as concepc¢des de homem e de mundo das classes subalternas se
utilizando dos organismos da estrutura ideoldgica, tais como a escola e a familia, procura
garantir que tais concepcOes se estruturem de forma desagregada, descontinua e ocasional,
fragilizando de modo expressivo qualquer tentativa de transformacdo ou de mudancas, que
contrariem o que é difundido propositalmente pela burguesia, forjando assim, a construcdo e
sedimentag&o de consciéncias alienadas e passivas.

O fato mais perverso de tudo isso é que as classes subalternas, ndo tendo a consciéncia
critica, assumem valores, costumes, comportamentos que ndo sdo 0s seus, mas da classe
dirigente e hegemdnica, ou seja, adotam concepc¢des totalmente alheias aos seus interesses e
necessidades. Ao perceber as amarras dessa conjuntura, Gramsci prop8e, assim, uma praxis
revolucionaria que possibilite a superagdo do bloco histérico hegeménico.

Tal proposicdo perpassa necesariamente pelo desenvolvimento de uma postura critica
dos individuos, por isso, conforme descrito anteriormente, 0 autor atribui ao conhecimento
um papel essencial, principalmente pelas suas dimensdes éticas e politicas. Reconhecendo-o,
entdo, como um dos mecanismos de transformacdo social, se vinculado aos interesses da
classe que vive do trabalho.

O conhecimento, para Gramsci, esta atrelado ao desenvolvimento tanto individual
como coletivo da consciéncia critica, caracteriza-se, assim, como um processo de analise
critica da construcdo historica das concepcdes de homem e de mundo que se tem. Dentro

dessa ldgica, 0 pensador sardo ressalta que é necessario “[...] um ‘conhece-te a ti mesmo'
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como produto do processo histdrico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade
de tracos acolhidos sem andlise critica” (GRAMSCI, 19994, p. 94).

Gramsci propde, em razao disso, a necessidade de conhecer, desmitificar e desvendar
quais sdo as visdes de mundo das classes subalternas e, a0 mesmo tempo, identificar o modo
pelo qual esses processos sdo socializados e consolidados na sociedade para que, num
segundo momento, seja possivel criar estratégias de superacdo de concepcdes fragmentarias e
desarticuladas das classes subalternas, forjadas pela classe dominante. Esse processo
expressa-se como uma catarse, a qual viabiliza a classe subalterna emergir como uma classe
para si (MARTINS, 2008).

A expressao catarse é utilizada “para indicar a passagem do momento meramente
econémico, denominado também de egoistico-passional, ao momento ético-politico, isto €, a
elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMSCI,
19993, p. 314). Nesse sentido, esse momento possibilita uma reforma intelectual e moral da
classe subalterna que passaria a assumir principios que atendam seus interesses e 0s mobilize
para protagonizarem suas histdrias, rejeitando e afrontando assim, valores e comportamentos
impostos pela classe burguesa, promovendo a transformacdo do modelo civilizatorio
hegemonico. “Isto significa, também, a passagem do ‘objetivo ao subjetivo’e da ‘necessidade
a liberdade”” (GRAMSCI, 19993, p. 314).

Importante ressaltar que, nessa proposicéo, o autor ndo supde negar a concepcdo de
mundo® das classes menos favorecidas, mas, sim, promover uma anélise critica, instigando a
construcdo de uma compeensdo de homem e de mundo mais homogénea e articulada, pois
somente a partir do conhecimento das inter-relagdes entre estrutura e superestrutura do bloco
histérico hegemdnico, na perspectiva da totalidade, serd possivel a criacdo da consciéncia
critica individual e coletiva das classes subalternas.

Sendo assim, o conhecimento, deve necessariamente ser socializado, contituido e
construido de acordo com os interesses das camadas populares, pois, segundo Gramsci
(1999), é bem mais importante uma multiddo pensar de maneira coerente, critica e unitaria
sobre a realidade vivenciada, do que a descoberta de um novo conhecimento que permaneca

concentrado com uma pequena parcela “pensante” da populagao.

% A expressio “concep¢io de mundo” é usada por Gramsci para indicar os graus diversos de capacidade de
elaboracgdo do sujeito para interpretar a realidade (LIGUORI, 2009, p. 148).
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3.4 O PAPEL DO INTELECTUAL NA TEORIA DO ESTADO AMPLIADO

Gramsci desenvolveu sua teoria sobre os intelectuais, a partir de analises das
transformacdes, ocorridas na sociedade entre 1919 a 1926, quando iniciava a elaborar
proposicdes da revolucdo proletaria. Para Semeraro (2006), ao tratar dos intelectuais,
Gramsci, deixa de considera-los de maneira abstrata, independente e como casta separada dos
outros, e passa a compreendé-los no contexto de suas relagdes sociais, portanto, pertencentes
a uma classe social e vinculados a um determinado modo de producéo.

De acordo com a sua teoria, o intelectual ndo é definido somente pela Otica da sua
intelectualidade, mas sim pelo papel que exerce na sociedade. Para o pensador sardo “todos 0s
homens s&o intelectuais, poder-se-ia dizer entdo; mas nem todos os homens desempenham na
sociedade a funcdo de intelectuais” (GRAMSCI, 1978, p. 07) ja que todas as atividades
desempenhadas pelo homem, mesmo nas atividades mais simples “existe um minimo de
qualificacdo técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual criadora” (GRAMSCI, 1978,
p. 07).

O autor, ao desenvolver o conceito de intelectual, “aborda um problema que jamais o
marxismo havia levantado: o intelectual [...] € o criado do grupo dominante, aquele que
assegura o consenso ideoldgico (comando+hegemonia) da massa do grupo dirigente que serve
de elo entre superestrutura e a infraestrutura” (MACCIOCCHI, 1980, p. 188). Aponta-se,
ainda, que “[...] a discussdo dos intelectuais pode ser traduzida em uma analise da relagdo
entre dirigentes e dirigidos, dominantes e dominados ou, em outras palavras, em um estudo
sobre a construcdo da supremacia de uma classe ou fragdo de classe sobre o conjunto da
sociedade” (BIANCHI, 2008, p. 75).

Percebe-se assim, a importante funcéo que os intelectuais exercem na sociedade, pois,
na dindmica complexa, tanto para que ocorra a formacdo ou a manutencdo de um bloco
historico, é necessaria articulacdo da estrutura com a superestrutura da sociedade, e ainda, no
ambito da superestrutura, é preciso que ocorra um vinculo entre a sociedade civil e politica.
Logo, o intelectual que se vincula a classe dominante desempenha uma funcdo consensual,
pois como agentes da superestrutura, mantém a coeséo de um bloco histérico e a consolidacdo
hegeménica de tal classe.

Nessa conjuntura, os intelectuais sdo responsaveis pela disseminacgéo de ideologias, as
quais devem garantir o consenso de valores e comportamentos mediante a transmissao dos
principios da classe dominante as classes subalternas. Quando, por algum motivo, esse

consenso falha, os intelectuais exercem a coercédo, buscando a manutencéo do bloco historico
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a partir do aparato juridico, estatal e militar. Em decorréncia disso, o intelectual exerce tanto a
fungéo no &mbito do consenso como no ambito da coergéo.
Para Portelli (1977):

Os intelectuais sdo as células vivas da sociedade civil e da sociedade politica: séo
eles que elaboram a ideologia da classe dominante, dando-lhe assim consciéncia de
seu papel, e a transformam em "concep¢do de mundo” que impregna todo o corpo
social. No nivel da difusdo da ideologia, os intelectuais sdo 0s encarregados de
animar e gerir a "estrutura ideoldgica" da classe dominante no seio das organizacdes
da sociedade civil (Igrejas, sistema escolar, sindicatos, partidos, etc.) e de seu
material de difusdo (média). Funcionarios da sociedade civil, os intelectuais sdo

igualmente os agentes da sociedade politica, encarregados da gestdo do aparelho de
Estado e da forga armada (homens politicos, funciondrios, exército, etc) (p.87).

E oportuno ressaltar que, para Gramsci, “ndo existe uma classe independente de
intelectuais, mas todo grupo social tem uma prépria camada de intelectuais ou tende a formar
uma para si” (MACCIOCCHI, 1980 p. 188). Assim, os intelectuais ndo sdao um grupo
independente, estdo necessariamente vinculados a um grupo social, sendo a relacdo desse
vinculo, diretamente, correspondente a atividade que exercem no ambito da superestrutura,
para tornar uma classe hegemonica e homogénea.

O autor ainda enfatiza que, cada grupo social, no contexto de determinado modo de
producdo, cria organicamente diferentes camadas de intelectuais que devem comprometer-se
com a homogeneidade da consciéncia da classe a qual encontram-se vinculados
organicamente. Por conseguinte “[...] o empresario capitalista cria consigo o técnico da
industria, o cientista da economia politica, 0 organizador de uma nova cultura, de um novo
direito, etc, etc” (GRAMSCI, 1978, p. 03-04).

Nesse sentido, dependendo das necessidades da classe, sdo criados intelectuais que
correspondam ou atendam determinadas atividades. Além de atuarem na disseminacao e
criacdo de valores e comportamentos, sdao também criados os "intelectuais modernos™ que
atuam na esfera da producdo, citados pelo autor como: técnicos, empresarios, engenheiros,
economistas e profissionais das demais funcdes ligadas ao desenvolvimento das forcgas
produtivas (GRAMSCI, 1999, p. 22).

Gramsci (1978) se refere aos intelectuais como "funcionarios das superestruturas", 0s
quais tém por funcgdo atuar na sociedade civil e na sociedade politica em instancias distintas.
Quando atuam na sociedade civil, sdo responsaveis pela elaboracdo da ideologia da classe
hegeménica, convertendo-a em concepcdo de mundo. Tendo por fungdo a construgdo e
manutencdo da estrutura ideoldgica disseminam valores e principios nas organizagdes da

sociedade civil tais como: igrejas, escolas, partidos, sindicatos, universidades os quais
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legitimam a conservacdo da ideologia dominante. No ambito da sociedade politica, os
intelectuais atuam, do mesmo modo, na gestdo do aparelho de Estado e da forgca armada.

E relevante destacar que Gramsci, ao aprofundar seus estudos sobre a questdo dos
intelectuais, classificou-os como intelectuais “organicos” e “tradicionais”®’.De acordo com
Semeraro (2006), os intelectuais tradicionais s&o definidos por Gramsci como aqueles
aprisionados a uma formacdo socioecondmica ultrapassada. No contexto analisado pelo

pensador sardo esses intelectuais estavam ‘“parados” no mundo agrario do sul da Italia.

2% ¢ 2% <¢ J%  C¢

Faziam parte dessa categoria: o “clero”, “os funcionarios”, “a casa militar”, “os académicos”,
que tinham por funcdo garantir a manutencdo do modelo agrario em vigéncia.

O mesmo autor ainda ressalta:

[...] os intelectuais tradicionais ficavam empalhados dentro de um mundo antiquado,
permaneciam fechados em abstratos exercicios cerebrais, eruditos e enciclopédicos
até, mas alheios as questbes centrais da propria histéria. Fora do préprio tempo, 0s
intelectuais tradicionais consideravam-se independentes, acima das classes e das
vicissitudes do mundo, cultivavam uma aura de superioridade com seu saber
livresco. A sua “neutralidade” e o seu distanciamento, na verdade, os tornavam
incapazes de compreender o conjunto do sistema da produgdo e das lutas
hegemdnicas, onde fervia o jogo decisivo do poder econémico e politico. Com isso,
acabavam sendo excluidos ndo apenas dos avancos da ciéncia, mas também das
transformacBes em curso na propria vida real (SEMERARO, 2006, p. 377).

Nesse contexto, Gramsci se refere aos intelectuais tradicionais como aqueles que
“sobreviveram ao desaparecimento do modo de produgdo anterior e que ndo se acham
atualmente ligados organicamente a nenhuma das classes fundamentais” (SIMIONATTO,
2011, p. 57-58).

Em relagéo aos intelectuais orgénicos, o pensador sardo percebeu que eles surgiram a
partir do desenvolvimento do capitalismo e da criacdo de um novo bloco histérico, no qual

esses intelectuais vincularam-se organicamente a classe dominante. Assim,

[...] sdo os intelectuais que fazem parte de um organismo vivo e em expansio. Por
isso, estdo ao mesmo tempo conectados ao mundo do trabalho, as organizagGes
politicas e culturais mais avangadas que o seu grupo social desenvolve para dirigir a
sociedade.Ao fazer parte ativa dessa trama, os intelectuais “organicos” se interligam
a um projeto global de sociedade e a um tipo de Estado capaz de operar a
“conformagdo das massas no nivel de producdo” material e cultural exigido pela
classe no poder (SEMERARO, 2006, p.377).

%" Segundo Coutinho (1990, p. 37), para Gramsci, “o intelectual organico ¢ elaborado pela classe no seu
desenvolvimento, e pode tanto ser burgués quanto proletario”. E, “pode haver o intelectual tradicional
conservador e o intelectual tradicional revolucionario”.



59

Nesse sentido, os intelectuais organicos podem ser considerados fruto do capitalismo,
sendo, portanto, uma criagdo da burguesia, mas ndo se limitam a ela, visto que s&o
disseminados a outras classes fundamentais da sociedade.

Conforme afirma Gramsci (1982):

Cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma funcdo essencial no
mundo da producdo econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, de um modo
orgénico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e
consciéncia da propria fungdo, ndo apenas no campo econémico, mas também no
social e no politico [...] (p. 3).

Compreende-se que os “intelectuais organicos” foram sendo construidos
historicamente junto com o sistema civilizatorio burgués. Pois, quando a classe a qual
estavam organicamente ligados deixa de ser hegemdnica, os intelectuais organicos da
sociedade anterior sdo absorvidos pela nova classe dirigente ou passam a fazer parte da
categoria de intelectuais tradicionais, até desmantelarem-se a partir do estabelecimento de
uma nova ordem societaria.

A assimilacdo dos intelectuais tradicionais, que ndo se encontram organizados, ocorre
com facilidade, tendo em vista que as elites da nova classe dominante desempenham uma
forte atracdo sobre os intelectuais de todos os planos. Desta forma, a classe dirigente busca
absorver os intelectuais tradicionais para que estes, com seu alcance sobre 0s grupos sociais
aos quais estdo vinculados, propiciem sua hegemonia.

Além disso, para Gramsci (1999a), o intelectual organico deve ter alguma capacidade
dirigente e técnica, ele deve ser um organizador das massas. Nesse sentido, pode desenvolver
suas funcdes tanto vinculando-se a classe dominante como estando a favor da classe que vive
do trabalho, j& que, ao atuar em tarefas diretivas ou organizativas, pode ter orientacGes
distintas.

Ao se vincularem a classe dominante, contribuem para manutencdo do bloco histérico
hegemaénico e para isso, se utilizam, muitas vezes, da persuasao e do convencimento para que
0s interesses de um grupo restrito passe a ser aceito como valor universal, no intuito de
manter a dominacdo desta classe. Por outro lado, o papel do intelectual que se vincula aos
interesses das classes subalternas deve buscar no conhecimento, um aliado que possibilite ao
operario a construgdo da consciéncia de si, e o reconhecimento do papel que realmente
desempenha como membro de uma determinada classe, 0 que permitira a construcdo de uma
concepcdo de mundo coerente com as suas necessidades, rompendo assim, com quaisquer

valores ou principios indiferentes ou opostos aos seus interesses.
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Nesse contexto, o autor enfatiza que as classes subalternas devem produzir seus
proprios intelectuais, os quais possam lutar pelas demandas dessa classe, contribuindo
sobretudo, na direcdo da coletividade. Para isso, o pensador sardo indica a utilizacdo do
partido politico, da escola e de outras organizacdes que eduquem o proletariado objetivando
sua mobilizacdo e organizagdo em torno do fortalecimento e da busca de de um novo bloco
historico.

Em relacdo ao partido politico, Gramsci deteve-se em analisar“O Principe”, de
Maquiavel, o qual Ihe serviu de sustentacdo para sua proposicao de formulacdo de um agente
da vontade coletiva revolucionéria. Para o intelectual italiano, como ele mesmo denominou
“O moderno Principe”, ndo pode ser um sujeito ou um individuo concreto, conforme
expressado por Maquiavel, mas, sim, um organismo coletivo, que seja um agente da vontade
coletiva. Para Gramsci, a fun¢do que Maquiavel atribuia a um sujeito “O Principe” deveria ser
desenvolvida por um organismo social, que na sua concepcao materialista, j& exXistia e era “o
partido politico” (COUTINHO, 1989, p. 103). O partido politico ¢ “a primeira célula na qual
se aglomeram germes de vontade coletiva que tendem a se tornar universais e totais"
(GRAMSCI, 1980, p.6).

Nesse contexto, conforme descreve Coutinho (1989), para Gramsci cabe ao “moderno
Principe” buscar a superacdo de interesses corporativos da classe operaria, para que se
construa uma “vontade coletiva nacional-popular”, que possibilite uma compreensdo de
totalidade da realidade social por parte dos subalternos, priorizando o coletivo em detrimento
do individual.

Nessa diregdo, conforme abordado anteriormente, para que ocorra a transformacéo
social, se faz necessario promover, junto as classes menos favorecidas, a constru¢do de uma
concepcdao de mundo mais homogénea, coerente e autbnoma. O intelectual organico,
vinculado a essa classe, tem por funcdo primordial, contribuir para que estes tenham uma
concepgdo de mundo mais homogénea e coerente, assim, o intelectual ndo se ocupa de
reproduzir meramente a concepg¢do de uma classe social, pois sua atribuicdo é colaborar com a
superacao da visao fragmentada e dispersa de tudo que € estranho a essa classe.

Aproximando-se dos mesmos principios da teoria revolucionaria de Gramsci, Paulo
Freire tem importéancia e influéncia tedrico-pratica fundamental em torno de concepgdes que
promovam a conscientizacdo das classes subalternas e potencializem o papel de intelectuais
vinculados a essa classe, na luta pela igualdade e equidade social. Ambos se orientaram pelo
materialismo historico e dialético, buscando na analise da realidade de cada periodo historico

fomentar movimentos para superacao da ordem capitalista.
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Além disso, suas concepcbes convergem, principalmente, no que se refere aos estudos
vinculados ao universo da educacédo, os quais fornecem subsidios e fortalecem as reflexdes e
praticas sociais e educativas frente as contradicdes e desafios da sociedade burguesa
contemporanea. Sendo assim, o proximo capitulo abordard algumas das principais
convergéncias tedrico-praticas de Antonio Gramsci e Paulo Freire, as quais fundamentam e

conduzem a presente pesquisa.



4 A EDUCACAO NA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA

4.1 O PAPEL ETICO-POLITICO DA EDUCACAO

O século XXI segue o curso instaurado no século XX, marcado pela consolidacdo do
bloco historico capitalista, onde a hegemonia da burguesia faz-se presente. Tal feito, como
ressaltado no capitulo anterior, traz determinacfes que estdo para além das questbes
estruturais, no @mbito da producdo material, afetando profundamente todos os contornos da
vida humana.

Os ditames do capital funcionam como amarras que prendem o ser humano a valores,
que sdo ardilosamente incutidos em cada individuo, por meio de estratégias, que se organizam
dando corpo a uma engrenagem que, a todo instante, se dedica a imprimir a visdo de mundo
da classe hegeménica a classe dos que vivem do trabalho. Assim, como pecas de jogos que
sédo manejadas cuidadosamente na busca de um objetivo determinado, a manipulagdo do ser
humano se faz na intencdo de manter o bloco histérico burgués consolidado.

No intuito de cumprir tal proposicdo, a classe hegemonica lanca méo da estrutura
ideolégica que tem como fungdo “a organizagdo material, para manter, defender e
desenvolver a frente tedrica ou ideologica” (GRAMSCI, 1999, p.78). Como mencionado
anteriormente, a estrutura ideoldgica é formada por véarios organismos “Dela fazem parte: as
bibliotecas, as escolas, os circulos e os clubes de variados tipos, até a arquitetura, a disposicao
e 0 nome das ruas” (GRAMSCI, 1999, p.78).

Assim, pode-se afirmar que a escola® é considerada pelo autor como um espaco
aberto de criacdo e divulgacéo de ideologia. A escola e a educacao sdo mediagdes pelas quais
as ideologias sdo disseminadas e compartilhadas. Tem-se claro que esse processo se inicia na
familia, nas relagcdes e no convivio social, porém é na escola que se da a sistematizacdo do
conhecimento.

Salienta-se que, historicamente, a ideologia trabalhada pela escola vem ao encontro
dos interesses da classe hegemonica, sendo considerada reprodutivista do sistema vigente,
uma vez que “[...] toma emprestada a outro grupo social, por razbes de submisséo e
subordinagdo intelectual, uma concep¢ao que lhe ¢ estranha” (GRAMSCI, 1995, p.15), no

entanto pode caracterizar-se como um espaco de luta e de resisténcia a hegemonia classista.

%A escola para Gramsci abrange todos os graus do sistema de ensino e, inclusive outras formas de educacio
como o préprio partido politico. Dentro dessa ldgica, ao tratar a escola, inclui-se as instituicdes de ensino
superior, entre elas as universidades foco de analise deste trabalho.
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Assim, Gramsci, mesmo identificando o carater reprodutor da escola, consegue, a partir de
suas andlises, identificar também a potencialidade de esta contribuir para a transformacéao
social.

Como explicitado em momento anterior, a visdo de homem e de mundo da classe
subalterna é perpassada pelo senso comum, pela religido e pelo folclore, impedindo-os que
desenvolvam uma visdo critica de suas condic¢Ges de vida. Nesse sentido, faz-se necessario a
construcdo de uma concepcdo de mundo, voltada para a criticidade e para a emancipacao
politica, social e cultural dos menos favorecidos. Dentro desta proposi¢do, compreende-se que
isso € possivel a partir da educagdo, pois uma visao de mundo coerente “ndo surge de forma
espontanea, isto é, a formacdo da consciéncia do individuo ndo é inata, mas exige a
interferéncia de elementos externos e internos ao individuo” (GRAMSCI, 2000, p. 62). Desta
forma, compreende-se a educacdo como um processo historico e social o qual necessita de
organizagao e sistematizagéo.

O autor atribuiu a escola a responsabilidade basica de “elevagdo cultural” das massas,

ao nos dizer que:

[...] elementos primitivos e fundamentais sdo dados pela aprendizagem da existéncia
de leis naturais como algo objetivo e rebelde, as quais é preciso adaptar-se para
dominéa-los, e de leis civis e estatais, produto de uma atividade humana, que sao
estabelecidas pelo homem e podem ser por ele modificadas, tendo em vista seu
desenvolvimento coletivo; a lei civil e estatal organiza os homens do modo mais
adequado a dominar as leis da natureza, isto €, a tornar mais facil o seu trabalho, que
é a forma propria através da qual o homem participa ativamente na vida da natureza,
visando a transforma-la e socializd-la cada vez mais profunda e extensamente
(GRAMSCI, 2000, p. 42-43).

Gramsci critica 0 modelo de educacao e, consequentemente, das instituicdes de ensino
ofertadas pelo Estado ao dizer que “Todos os jovens deveriam ser iguais diante da cultura. O
Estado ndo deve pagar com dinheiro de todos a escola para os mediocres e deficientes, mas
filhos de abastados, enquanto exclui dela os inteligentes, porque filhos de proletéarios”
(GRAMSCI, 2004, p. 74).

O intelectual italiano inicia a critica a esse modelo discriminatério de educacdo desde
cedo. Na sua concepc¢édo a educacgéo se diferencia, historicamente, em pelo menos dois tipos
de escola: a humanista e a profissionalizante, para ele, existia uma escola profissional ou
ensino profissionalizante para os trabalhadores e uma escola humanistica para as elites. “A
divisdo fundamental da escola em classica e profissional era um esquema racional: a escola
profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a classica destinava-se as classes
dominantes e aos intelectuais” (GRAMSCI, 1982, p. 119).
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Gramsci, ainda, analisa e afirma que o advento da escola profissional se explica,
principalmente, pela complexificagdo das atividades praticas da sociedade capitalista moderna
e pela incorporacdo crescente dos estudos das ciéncias a vida da populacdo, esses fatos
geraram ‘“novas” necessidades e, consequentemente, a busca de especializacbes que
atendessem tais demandas, isso tudo, exige a criacdo e ampliacdo de escolas que preparem 0s
especialistas, ou seja, de escolas profissionalizantes. Essa escola, entdo, passa a se ocupar de
multiplas areas, além de se dedicar a “formagdo” de intelectuais com nivel mais elevado de
especializacao, isto é, dos proprios educadores dessas escolas especializadas.

De acordo com Gramsci:

O desenvolvimento da base industrial, tanto na cidade como no campo, gerava a
crescente necessidade do novo tipo de intelectual urbano: desenvolveu-se ao lado da
escola classica, a escola técnica (profissional, mas ndo manual) o que pds em
discussdo o proprio principio da orientacdo concreta da cultura geral da orientacéo
humanista da cultura geral, fundada pela tradicdo Greco-romana. Esta orientacdo,
uma vez posta em discussdo, foi afastada, pode-se dizer ja que sua capacidade
formativa era em grande parte baseada no prestigio geral e tradicionalmente
indiscutido de uma determinada forma de civilizagéo (2001, p. 33).

Sendo assim, verifica-se que, paralelamente a escola humanista, voltada,
principalmente, a desenvolver em cada individuo uma cultura geral, foi progressivamente se
desenvolvendo o sistema das escolas profissionais em diferentes niveis, que vinculadas aos
diversos campos profissionais visavam atender a demanda crescente por especializacoes.

Nesse contexto, identifica-se que o carater classista da divisdo entre escola profissional
e escola humanista, responde também, aos interesses de classe, pois a primeira destina-se aos
operarios e a segunda a elite. Assim, o surgimento das escolas profissionais coloca em xeque
0 antigo ideal educativo da escola humanista, que Gramsci também denominava formativa,
desinteressada ou ndo imediatamente interessada.

Com o advento das escolas profissionais, a atitude da classe dominante foi o abandono
dos principios da escola humanista bem como a reducdo de sua abrangéncia, pois passou a
atender apenas as elites ou “a uma pequena elite de senhores e de mulheres que ndo devem
pensar em preparar-se para o futuro profissional” (GRAMSCI, 2001, p.33).

Dessa maneira, reforca-se ainda mais o carater classista da educacao, pois a escola
humanista foi direcionada a atender a elite que, como explicitado no excerto acima, ndo
precisava mais se preocupar com a producdo material de sua existéncia, pois a escola
profissional destinada a classe operéria “cumpriria” tal proposi¢do. Importante ressaltar que o

destino do educando, no ensino profissionalizante, é predeterminado.
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Nas palavras de Gramsci:

[...] a tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo de escola desinteressada (nao
imediatamente interessada) e formativa, ou de conservar apenas em um sentido
reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores e de mulheres que
ndo devem pensar em preparar-se para um futuro profissional bem como a de
denunciar cada vez mais as escolas profissionais especializadas, nas quais o destino
do aluno e sua futura atividade sdo predeterminados (2001, p.33).

Gramsci, ao constatar e vivenciar a desigualdade do sistema educativo, formula sua
concepgdo de educacao e de escola, que ndo se limita as instituicdes de ensino, pois entende
que o proprio partido politico € um espaco educativo, desde que vinculado a educacéo
emancipadora. Nessa direcdo, “para o proletariado é necessario uma escola desinteressada,
uma escola humanistica, em suma como a que pretendiam os antigos e 0s homens mais
recentes do Renascimento” (MANACORDA, 2008, p.37). Do mesmo modo, essa escola deve
ser voltada para o desenvolvimento de principios e valores educativos humanistas, assim, o
intelectual italiano, defende a criacdo da escola unitaria, ou seja, "[...] uma escola Unica inicial
de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da
capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento da
capacidade intelectual” (GRAMSCI, 2001, p. 33).

A escola, como experiéncia unitaria, tem como premissa a formacao para superacéo do
senso comum. Diante disso deve ser um processo unificado com a participacgao ativa de todos
os individuos sociais, sem discriminacdo ou diferenciacdo. Somente apds essa formacéo
inicial geral dar-se-ia 0 ingresso nas escolas profissionais. Esse trabalho de formacéo
necessita, obrigatoriamente, romper com a estrutura educacional fracionada e fragmentada,
manifestada pela divisdo entre a educacdo para o trabalho e a educacdo para formacéo
intelectual, entre educacdo profissional e educacéo para filosofia.

Para Gramsci:

[...] de fato, a escola unitaria deveria ser organizada como escola em tempo integral,
com vida coletiva diurna e noturna, liberta das atuais formas de disciplina hipocrita e
mecanica, e 0 estudo deveria ser feito coletivamente, com assisténcia dos
professores e dos melhores alunos, mesmo nas horas do estudo individual, etc (2001,
p. 38).

O autor ainda ressalta que uma das principais preocupag0es da sua proposta de escola

unitaria se tratava do acesso a cultura, mas ndo de uma cultura “morta”, enciclopédica, na
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qual o homem ¢é ser passivo, sendo receptor de informagdes na maioria das vezes

desconectadas e sem sentido verdadeiro para sua vida. Pois:

A alma da concepcédo educativa para Gramsci reside na idéia de educar a partir da
realidade viva do trabalhador, e ndo de doutrinas frias e enciclopédicas; a idéia de
educar para a liberdade concreta, historicamente determinada, universal e nédo para o
autoritarismo exterior que emana da defesa de uma liberdade individualista e parcial
(NOSELLA, 1992, p. 36).

Sendo assim, percebe-se a preocupacao do intelectual italiano em superar uma escola
conteudista, desvinculada da realidade, onde a cultura académica é caracterizada pela
passividade ou a eloquéncia. Nesse contexto, torna-se imprescindivel buscar, uma educacéo e
“[...] uma escola que ndo hipoteque o futuro da crianga e ndo constrinja sua vontade, sua
inteligéncia, sua consciéncia em formacdo a mover-se por um caminho cuja meta seja
prefixada” (MONASTA, 2010, p.66). As instituicdes de ensino, nessa logica, devem ser
democréticas e construirem-se como espacos de investigacao critica da realidade e de reflexdo
que possibilite aos educandos, a construcdo do conhecimento e o desenvolvimento de
habilidades para atuarem de forma consciente na sociedade.

De forma semelhante, Freire, na obra Pedagogia do Oprimido, ao abordar as mazelas
da educacdo bancaria, evidencia sua preocupa¢do com uma educacdo que funciona como
deposito de informacgdes, onde “[...] a tinica margem de ag¢do que se oferece ao educando ¢ a
de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los” (2004, p.58).

O autor vai além, ao afirmar que:

[...] os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hip6teses)
equivocada concepgdo “bancaria” da educacdo. Arquivados, porque, fora da busca,
fora da préxis, os homens ndo podem ser. Educador e educando se arquivam na
medida em que, nesta distorcida visdo de educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacdo, ndo ha saber. SO existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente que os homens fazem no mundo, com o mundo e
com os outros. Busca esperangosa também (FREIRE, 2004, p.58).

Se, por um lado, a educacdo bancaria, ainda presente nos dias de hoje, configura-se
como uma perigosa estratégia a servico dos setores sociais dominantes, visto que “[...] esta
falsa concepcéo de educacgdo, que se baseia no depdsito de informes nos educandos, constitui,
no fundo, um obstéaculo a transformagdo e, por isto mesmo, € uma concepgdo “anti-historica
de educagido” (FREIRE, 1980, p. 80), por outro lado, a educacdo problematizadora, proposta
por Freire, sinaliza a potencialidade que a educacdo pode assumir na luta pela superacéo do

bloco historico vigente.
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Dai que a educacdo problematizadora, nas palavras de Freire, é aquela que:

[...] ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem
o mundo “encha” de contetidos; ndo pode basear-se numa consciéncia espacializada,
mecanicamente compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do deposito
de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo
(2004, p.67, grifos do autor).

E possivel afirmar que, tanto Antonio Gramsci como Paulo Freire, tiveram suas
trajetérias balizadas pelo compromisso com a busca de estratégias que potencializassem a
superacdo do bloco historico capitalista e, nas concepcdes de ambos, a educacdo estd para
além da aquisicdo do conhecimento cientifico, acumulado pela humanidade, pois pode
desempenhar papel preponderante na libertacdo da consciéncia humana, fornecendo aos
sujeitos condi¢cdes de humanizarem-se, a partir da acéo critica e criativa, nos contextos sociais

de que fazem parte.

4.2 AS INSTITUICOES DE ENSINO COMO ORGANISMOS IDEOLOGICOS

Partindo dos fundamentos tedricos de Antonio Gramsci e de Paulo Freire fica evidente
que as instituicdes de ensino exercem uma fungéo primordial na disseminacgéo de ideologias e
valores que abrangem toda sociedade. Diante disso, sdo de extrema importancia para o
modelo civilizatorio capitalista, visto que, historicamente veiculam interesses da burguesia
contribuindo, assim, para sua manutencao e reproducéo.

No entanto, mesmo compreendendo a fungédo reprodutivista da escola, o intelectual
italiano vai se deter nas potencialidades das instituicbes de ensino que contribuam para a
transformacéo social. De acordo com a concepc¢do de Gramsci (1995), os subalternos tém uma
visdo de mundo baseada no senso comum, no folclore e na religido, o que os impede de
construirem uma visdo critica, sobretudo dos motivos que os levam a condi¢cdes desiguais de
vida, pois, ao perceberem o mundo de forma fragmentada, assimilam submissamente uma
concepcdo que condiz somente com interesses da classe dominante.

O pensador ainda enfatiza que a dominagdo ideoldgica ocorre pela subordinacéo e
submisséo intelectual através do senso comum. No entanto, tal contexto tem possibilidade de
transformacéo, tanto que, para Gramsci, quando se desenvolve o nucleo de bom senso

existente no interior do senso comum, possibilita-se a transformacdo desse senso comum em
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consciéncia de classe “coerente e homogénea” (GRAMSCI, 2000, p. 62), com os valores,
principios e necessidades da classe que vive do trabalho. Dentro desssa logica, é que as
instituicOes de ensino devem comprometer-se com a formacéo critica e reflexiva do educando,
que lhe possibilite a construgdo de uma visdo de mundo coerente, livre “[...] das névoas ¢ do
caos nos quais uma cultura inorganica, pretensiosa e confusionista ameagava submergi-los,
gracas a leituras mal absorvidas, conferéncias mais brilhantes do que solidas, conversacoes e
discussbes sem contetldo” (GRAMSCI, 2000, p. 189).

Desse modo, entdo, as instituicdes de ensino tém grande importancia para construcdo
de um novo bloco histérico, alicercado nas necessidades e interesses da classe subalterna, mas
para isso, essas instituicdes precisam, primordialemente, vincularem-se a pedagogia dialética
e critica para a educacdo formativa.

Nesse cenario, estdo incluidas também as instituicdes de ensino superior, as quais
exercem papel estratégico na conjuntura social, econdmica, politica e cultural de determinada

sociedade, sendo portando foco desta pesquisa e tema tratado a seguir.

4.3 A EDUCACAO SUPERIOR

Como ja referido anteriormente, o ensino superior, foco desta pesquisa, é parte
integrante das instituicdes de ensino que fundamental significancia na organizacéo da vida em
sociedade. De acordo com Rosa (1984), as universidades tiveram inicio a partir de
organizacOes pré-capitalistas medievais e ainda, conservam muitas caracteristicas de seus
primordios. No periodo de seu surgimento, as universidades dispunham de autonomia no seu
funcionamento e organizagdo, pois se equiparavam aos grupos de artesdos autbnomos e as
associaces de oficio, as quais estruturavam a crescente burguesia das cidades.

A origem dessas instituicdes estd vinculada a corporacdes da sociedade Greco-romana
sendo influenciadas, igualmente, pelos paradigmas religiosos do oriente e do ocidente cristéo.
Tanto que na Idade Média, por exemplo, havia necessidade de autorizagdo do papa, do rei ou
do imperador para que pudessem atuar. Além disso, diferentemente de outros grupos sociais,
0s estudantes e educadores universitarios contavam com alguns privilégios e vantagens que
Ihes garantiam beneficios pessoais.

Para Wanderley (2003), em uma analise bem ampla, sdo diversas as concepgdes de
Universidade, para ele, ha diferencas significativas entre as instituicdes de ensino superior de

paises socialistas das instituicdes dos paises capitalistas. Nas sociedades socialistas, a
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autonomia das universidades esta condicionada ao Estado, algumas sdo rigidas e hierarquicas,
outras estdo se modernizando. Essas instituigdes buscam, principalmente, o aperfeigoamento
cientifico e tecnoldgico além da formacéo de especialistas de alto grau de conhecimento que
se ocupem do desenvolvimento do socialismo. J&, nas universidades dos paises capitalistas, o
aparato cientifico e tecnoldgico estd atrelado aos diferentes tipos de estagios de
desenvolvimento desses paises, que podem ser centrais e desenvolvidos ou subdesenvolvidos
e periféricos, como € o caso do Brasil.

Nesse sentido, o autor aborda as principais concepcbes de universidade veiculadas
pelos tedricos que as analisam no contexto do sistema capitalista. Diante disso, muitos
consideram a universidade como lugar de criacdo e de propagacdo do saber, que tem por
objetivo a formacdo de técnicos e de intelectuais que 0s sistemas precisam para Sseu
funcionamento. Dentro dos limites sdo dotadas de autonomia, porém nao podem contestar o
escopo dos governantes e dos setores privados que as “mantém”.

Outros tedricos as consideram organismos ideol6gicos privilegiados do sistema
capitalista, tendo como funcéao a reproducéo das relacdes de exploracdo da classe dominante,
inculcando na sociedade a visdo de mundo politica e ideoldgica da burguesia. Ainda ha os
que, considerando a educagdo como a mola propulsora da transformagéo social, as colocam
num patamar de supervalorizacdo. Estes enfatizam que apds as revoltas estudantis de 1960, as
universidades compunham-se como grupo de resisténcia aos sistemas politicos autoritarios e
tecnocratas. Também consideram que o0s sistemas sociopoliticos sdo dependentes das
universidades, pois elas detém o saber e o poder de informacBes de que esses sistemas
necessitam para seu funcionamento e reproducdo. Além disso, hd 0s que consideram a
universidade um sistema ultrapassado e obsoleto, devendo ser aniquilada ou integralmente
transformada, pois propagam a ideia de que a escola estd morta ( WANDERLEY, 2003).

Contrariamente a essa concepc¢do, muitos autores analisaram a universidade, situada
no contexto contraditério do sistema capitalista, e concluiram que, dependendo das
concepcdes de homem e de mundo adotadas e do vinculo que podem estabelecer com as
classes menos favorecidas, essas instituicdes podem ser um campo fecundo de possibilidades
e transformacdo social, tanto que tratam das lutas universitarias no ambito das lutas sociais
(WANDERLEY, 2003).

Para Wanderley:

[...] a universidade é um lugar- mas ndo s6 ela- privilegiado para a cultura universal

e as varias ciéncias, para criar e divulgar o saber, mas deve buscar uma identidade
propria e uma adequacéo a realidade nacional. Suas finalidades basicas séo o ensino,
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a pesquisa e a extensdo. Ela é uma instituicdo social que forma, de maneira
sistematica e organizada, os profissionais, técnicos e intelectuais de nivel superior
que as sociedades necessitam. Situa-se na esfera da superestrutura dentro da
sociedade Civil, mantendo vinculos com a Sociedade Politica e a base econémica.
Serve normalmente a manutencdo do sistema dominante, mas pode servir também a
transformacdo social (2003, p.11).

Dentro dessa logica, conforme ja explicitado, a universidade no contexto do sistema
capitalista € utilizada, geralmente, para manutencdo desse modelo societario, ocupando-se da
reproducdo dos valores e principios da classe dominante. Porém, de acordo com o excerto
acima, o qual vai ao encontro da prosposta gramsciana, a educacdo pode servir como
mecanismo significativo de transformacéo social, na medida em que se contitui como espaco
democratico, que possibilita a criacdo e a socializa¢do do saber.

No que se refere aos objetivos, desde os primoérdios, “a universidade teve por fim
cultivar e transmitir o saber humano acumulado, missdao que ela cumpriu com persisténcia”
(WANDERLEY, 2003, p. 37). O ensino sempre foi sua principal atividade. No entanto, ao
longo do tempo com as mudancgas econémicas, sociais, politicas e culturais e pela urgéncia da
expansdo dos conhecimentos, a universidade transformou-se em um “meio privilegiado de
pesquisa, iniciando com a pesquisa pura, passou a aplica-la, atendendo as solicitacdes
derivadas da expansdo das forgas produtivas e de conhecimentos uteis” (WANDERLEY,
2003, p. 38).

Para Wanderley (2003), a aproximacéo entre ensino e pesquisa, ocorreu inicialmente
na Universidade de Berlim, no ano de 1810, sendo predominantemente influenciada por ideias
liberais. Para o autor, em todo o mundo, o vinculo do ensino com a pesquisa e a destinacdo de
recursos, que favoreceram a construcdo de politicas, colaboraram para o avanco cientifico.

Wanderley (2003) refere-se a extensdo como sendo o terceiro propdsito que a
universidade abarcou. Tendo por objetivo levar a sociedade “a massa critica de recursos
acumulados” (p. 45). A extensdo ¢ compreendida pelo autor como uma fungdo basica da
universidade, visto que, pode contribuir para organizacdo e orientacdo de cursos e de
pesquisas, dando direcionamento a ciéncia e a formagéo.

De acordo com estudos realizados por Frantz e Silva o ensino, a pesquisa e a extensao

podem ser caracterizados da seguinte forma:

a) ensino: procura articular as ciéncias existentes, conhecer seus produtos e
formar profissionais. Legitima-se no espaco social pela quantidade e qualidade
dos diplomas concedidos; b) pesquisa: almeja construir novos, confirmar ou
contestar conhecimentos existentes. Legitima-se junto a sociedade pela producao
de tecnologias Uteis a ela e pela orientagdo cientifica na resolucdo dos seus
problemas; c) extensdo: tem a funcéo de estabelecer conexdes entre 0s interesses
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do ensino e da pesquisa cientifica com os interesses sociais. Legitima-se pela
presenca de agentes universitarios nos setores sociais, executando agbes de
servicos, assisténcias, projetos culturais etc. (2002, p.217)

Portanto, pesquisa, ensino e extensédo ndo podem ser tratados separadamente, pois 0
referido tripé deve estar articulado de tal maneira, que essa relacdo se dé de forma
indissociavel.

Diante de tais consideracGes, Gramsci salienta que a universidade necessitaria dar
continuidade as proposi¢fes da escola unitaria, assim, atribui a ela o &pice dessa nova
organizacéo escolar. Para tanto, a academia deveria promover a elevacéao cultural e contribuir
para superacdo da opressdo que Vvive a classe trabalhadora.

Ao analisar a universidade italiana da época, o autor destaca que a instituicdo
apresentava caracteristicas semelhantes as castas. Para ele “A universidade é a escola da
classe e do pessoal dirigente em préprio, € 0 mecanismo através do qual advém a selecdo dos
individuos das outras classes para serem incorporados no pessoal governante, administrativo,
dirigente” (GRAMSCI, 2007, p. 45).

Compreende-se, desse modo, que o referido modelo de universidade ndo atendia aos
interesses dos subalternos, pelo contrério reforcava a divisao de classes e limitava 0 acesso ao
préprio conhecimento. De acordo com Monasta (2010), Gramsci Se posicionava totalmente
contra os principios e posicionamentos, adotados pelas instituicbes de ensino superior, por ele
analisadas, jA que ndo estavam vinculadas aos interesses dos menos favorecidos, e sim,
atreladas a reproducdo da diviséo social de classes. Pois ao invés disso deveria, proporcionar
ao estudante um espaco critico, libertador e criativo, de infinitas experiéncias para producao
de conhecimentos e ndo de doutrinacdo acerca de saberes concebidos como plenos ou
acabados.

Gramsci, ainda, faz uma critica a0 método usado na universidade, pois, segundo ele,
seus dirigentes ndo buscavam maneiras de possibilitar que os individuos se aproximem
adequadamente do mundo do conhecimento e dos saberes. A universidade popular, portanto,
estava mais preocupada com conhecimento existente, do que com as possibilidades geradas a
partir de novas proposicOes de exploracdo e investigacdo, que estivessem para além das
estruturas teoricas de dominio da producéo dos professores (MONASTA, 2010).

Na visdo do pensador sardo, ndo significa que o individuo, ao armazenar
conhecimento passivamente, tenha criticidade suficiente para ter liberdade em suas escolhas e

posicionamentos. De modo que, pela forma como a universidade estava organizada,
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favorecia-se 0 acesso as informagGes e ao conhecimentos, porém limitavam-se os espacos de
criatividade e autonomia dos estudantes.

Para superacdo da referida concepcéo de ensino, Gramsci enfatiza que:

Em uma nova situagdo de relagdes entre vida e cultura, entre trabalho intelectual e
trabalho industrial, as academias deveriam tornar-se organiza¢Ges culturais (de
sistematizacdo, expansdo e criacdo intelectual) daqueles elementos que depois da
escola unitaria transpassariam ao trabalho profissional, em um terreno de encontro
entre esses e 0s universitarios (GRAMSCI, 2000, p. 40).

Nesse sentido, a universidade comprometida com a transformacéo social deveria ser o
l6cus de criatividade, de criticidade e de vivéncia cultural dos académicos. Necessitaria ter
por principio a emancipacdo dos sujeitos, estimulando-os a liberdade e & autonomia em suas
acOes para gque, gradualmente, consigam construir uma visao de homem e de mundo que os
tornem capazes de estabelecer novas relacdes econdmicas, politicas e sociais vinculadas aos
interesses da classe que vive do trabalho.

Diante de tal colocacéo, percebe-se que a contrucdo de uma universidade a servico da
transformacéo social, requer necessariamente que o educador comprometa-se com um fazer
pedagdgico que alavanque tal proposicdo. Nesse sentido, no proximo capitulo, discorrer-se-a
sobre a dimensdo do papel docente que pode contribuir para manutencdo do modelo
civilizatdrio capitalista ou, ao contrario, trabalhar na perspectiva de sua superacéo.



5 FORMACAO DOCENTE

5.1 0 EDUCADOR: UM INTELECTUAL ORGANICO VINCULADO A CLASSE QUE
VIVE DO TRABALHO?

Tendo em vista a questdo, j& abordada, sobre o papel que a educacdo desempenha na
manutencdo ou na transformacdo de um projeto societario, mostra-se oportuno trazer para
analise o papel estratégico e importante do educador nessa conjuntura. Compreender a
importancia da identidade profissional, suas limitagcdes, bem como as possibilidades de sua
(re)significacdo, em busca permanente de subsidios, para que se constitua como intelectual
organico vinculado a classe que vive do trabalho séo objetivos da presente pesquisa.

Giroux (1997) considera os educadores como intelectuais transformadores, na medida
em que eles tém autonomia para refletir sobre as condicOes e posi¢des politicas e pedagdgicas
de seu trabalho, podendo planejad-lo de acordo com concepcbes que viabilizem a
transformacdo social. Dentro de uma perspectiva reflexiva e critica, colaboram,
significativamente, para o desenvolvimento de cidaddos conscientes de seu papel na
sociedade, 0s quais possam empenhar-se na busca por tempos mais democraticos e
igualitarios.

Peter McLaren, no prefacio da obra “Os professores como intelectuais”, de Giroux
(1997), descreve:

Giroux sustenta que, os professores, em dltima instancia devem tornar o
conhecimento e a experiéncia emancipadores, possibilitando que os estudantes
desenvolvam uma imaginacdo social e coragem civica capaz de ajuda-los a intervir
em sua propria autoformagdo, na formacdo dos outros e no ciclo socialmente
reprodutivo da vida em geral (p.17).

Nesse sentido, cabe ao educador primeiramente refletir sobre si e sua préatica educativa
para que, entdo, estimule os educandos a percorrerem 0 mesmo processo de conhecimento de
si e de reflex@o de seu papel no contexto em que se encontram.

Para Onofre:

[...] o professor ndo pode ser entendido como mero instrutor do ensino em sala de
aula ou reprodutor do contetido dos curriculos oficiais. Mas, ao contrario, ele precisa
refletir sobre os principios politicos e epistemolégicos que norteiam seu trabalho
pedagdgico e desenvolver em si mesmo e em seus alunos a capacidade para o
pensamento “critico, reflexivo e criativo (2006, p.56).
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Nessa direcdo, é necessario que o educador reveja sua prépria concepgao de mundo
tornando-se consciente de sua histdria. Esse processo requer, além de comprometimento com
a educacdo transformadora, a desconstrucdo de certezas e a busca da problematizacdo das
contradi¢Ges do sistema capitalista, desenvolvendo-se intelectualmente para que, entdo, atue
criticamente nos contextos sociais, nos quais atua.

De acordo com Giroux (1997), para que ocorra a construgdo de uma pedagogia critica
e, consequentemente radical, enquanto projeto politico, € necessario primeiramente iniciar
pelo procedimento de articulacdo do discurso com a linguagem da possibilidade. Nesse
processo, emergirdo percursos e propostas viaveis para corroborar com lutas e conquistas
democréticas no cotidiano das instituicdes de ensino. Da mesma forma, essa determinada
concepcao pedagogica deve proporcionar referenciais tedrico-praticos aos educadores e
demais sujeitos, para que entendam a natureza do exercicio da docéncia dentro de uma visdo
critica e potencialmente transformadora.

Para Popkewitz (1995):

A pedagogia estd relacionada com a selecdo, organizacdo e avaliacdo do
conhecimento. Por conhecimento, ndo entendo somente os factos e contetidos que
fazem parte do curriculo. A linguagem que utilizamos nos debates sobre o ensino
(inféncia, individualidade, sociedade, etc.) ndo sdo apenas lentes cognitivas, mas
também modos de pensar, de ver, de sentir e de actuar no mundo. Neste sentido, é
preciso encarar os atos de ensino como formas de regulacdo social, que selecionam
os fenbmenos, impondo-lhes fronteiras, classificando-os, distinguindo o essencial do

acessorio, sem esquecer que as fronteiras delimitam também o que deve ser omitido
(1995, p.47).

Percebe-se assim, que nos processos educacionais estdo presentes diversos
componentes que ndo se limitam as instituicGes de ensino, pois a educa¢cdo, como processo
historico, é bem mais abrangente, situada em um determinado contexto econdmico, politico,
social e cultural, ao mesmo tempo em que influencia as relagfes estabelecidas no ambiente
também é influenciada pelas circunstancias de tal contexto.

O educador, ao atuar nessa conjuntura, exerce papel fundamental para criagdo de
possibilidades que tenham por objetivo o rompimento com a ordem social dominante. Para
tanto, é indispensavel que tenha clareza do seu potencial como intelectual critico-reflexivo,
nas funcbes sociais concretas por ele desempenhadas, acerca das diversas relagdes
estabelecidas tanto no seu trabalho como na sua pratica social.

Para Giovanni (2000), é indispensavel ao professor refletir sobre sua identidade
profissional, elencando as suas competéncias intelectuais, as quais estdo para além de suas

aptiddes e técnicas, do mesmo modo, é preciso considerar a autonomia presente na sua praxis
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tendo em vista a ampliacdo e o envolvimento do cenério social que circundam a prética
pedagbgica.

Nessa perspectiva, destaca-se a relevancia dos processos de formagdo docente como
possibilidade de construgdo/(re)construcdo da identidade docente, na busca de constituir-se
como intelectual organico comprometido com a defesa da classe menos favorecida.

Para Novoa “[...] a formacdo de professores pode desempenhar um papel importante
na configuracdo de uma nova profissionalidade docente, concebida como uma das
componentes da mudanca” (1995, p.24).

Nesse contexto, os processos de formacdo, ainda, podem ser entendidos como
possibilidade para o educador, ao refletir sobre sua préatica, identificar e perceber se contribui
para a construcdo de um novo projeto societario, isto €, se atua como intelectual organico
vinculado a classe que vive do trabalho ou, pelo contrario, vincula-se a classe dominante e
reproduz a ideologia dessa classe para manutencdo de seu status quo.

Identifica-se, portanto, que a constante reflexdo sobre os processos de formacéo, além
de instrumentalizar o educador em sua pratica, permite que o docente reconheca suas
potencialidades e limitacbes nas funcBes sociais que exerce. Tendo em vista tais
consideracdes, o proximo capitulo tratara sobre a importancia do educador nos processos de
conscientizacao dos sujeitos na luta pela transformacao social.

5.2 0 PAPEL DO EDUCADOR NO PROCESSO DE CONSCIENTIZACAO

Pelo exposto, percebe-se a amplitude e a complexidade do papel que desempenha a
educacdo para a manutencdo ou para a superacdo do modelo civilizatério vigente. Assim, faz-
se necessario compreendé-la para além da sala de aula e dos muros da escola, ou seja, a
educacdo deve ser analisada a partir dos processos histéricos, sociais e contraditorios da
sociedade capitalista, pois, ao ser considerada nas suas maltiplas dimensdes, isto &, na sua
totalidade se estruture em principios mais humanos e igualitarios de ascenséo e transformagéo
social.

Nessa direcdo, Gramsci ressalta a relevancia do papel ético e politico da educacdo o
qual é considerado pelo autor, como mecanismo que contribui para que os individuos
contruam uma concepcdo de mundo mais coerente e universal. E nessa dimensdo, que o
educador pode desempenhar como intelectual organico, vinculado a classe que vive do

trabalho, o papel de agente de transformacé&o social.
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No desempenho do papel de intelectual organico, comprometido com a superacdo do
bloco histérico capitalista, 0 educador necessita desenvolver pedagogias criticas, a fim de
fortalecer os educandos, através do conhecimento por ele mediado e das habilidades sociais,
que sao fundamentais, para que os educandos possam funcionar na sociedade como agentes
reflexivos e propositivos.

O papel do educador torna-se tanto mais importante, quanto mais ele possa contribuir
para elevar o nivel cultural da populacdo, que permita aos sujeitos chegarem a uma
representacdo coerente da realidade, para entdo, atingir maior grau de politizacdo, isto e,
realize a sua passagem, como classe, do senso comum a uma concepg¢ao de vida superior.
Essa passagem, ndo apenas como individuos singulares, mas como cidaddos sociais e
coletivos, é condicdo necessaria para gque ela se torne hegemonica sobre toda a sociedade.

Tem-se clareza, no entanto, que tal concepc¢do de educacdo vai de encontro ao papel
que a classe burguesa infere a educacdo e, consequentemente a escola e ao educador, pois
como ja explicitado, a classe dominante busca se utilizar das institui¢des para a reproducdo de
sua cultura e, assim, garantir a manutencdo do bloco historico capitalista. A fim de romper
com essa logica cruel, o educador, através do seu trabalho, tem de ser consciente “[...] dos
contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa, e o tipo de sociedade e de
cultura representado pelos seus educandos” (GRAMSCI, 1999a, p.44), compreendendo,
entdo, que sua tarefa é a de possibilitar a conscientizacdo do educando, quanto a necessidade
de lutar por seus direitos, em defesa de uma vida digna.

Esta conscientizacdo € tarefa primordial da educacdo, pois esta deve buscar a
superacao da opressdo que sofrem as classes menos favorecidas e os excluidos, evidenciando,
de que aquilo que os homens sdo, realmente é produto de processos histdricos até hoje
desenvolvidos.

A partir desse entendimento é que o processo de formacdo docente ganha relevancia
como importante mecanismo de construcdo de sua identidade, na medida em que se encontra
vinculado a educacdo transformadora possibilita a0 educando o despertar da consciéncia
critica e criativa, fazendo-o perceber que, somente através da organizacdo coletiva da
populacéo, serd possivel galgar outro modelo societario com ideais de igualdade, equidade e
justica social. No entanto, o educador s6 podera trabalhar numa perspectica libertadora, por

meio da organizacdo de estratégias pedagdgicas que contribuam para que o educando



77

desenvolva sua consciéncia critica, a medida que ele préprio vivenciar 0 processo de
conscientizac&o.?

Diante do exposto, Paulo Freire®®, afirma que ndo basta apenas a tomada de
consciéncia, mas que se faz imprescindivel o desenvolvimento de uma consciéncia critica,
para ele:

Esta tomada de consciéncia ndo € ainda a conscientizagdo, porque esta consiste no
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizagdo implica, pois,
que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao da realidade, para chegarmos a
uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posicdo epistemologica. [...] Por isso mesmo, a
conscientizacdo € um compromisso histérico. E também consciéncia histérica: é

insercdo critica na histdria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que
fazem e refazem o mundo (1980, p.15).

Sendo assim, na perspectiva tedrica de Freire, percebe-se a importancia atribuida ao
processo de conscientizacdo. O autor ressalta que, para construgdo de um processo
verdadeiramente revolucionario na educacdo, ¢ fundamental desenvolver, primeiramente, a
consciéncia critica dos sujeitos, pois somente assim serd possivel instrui-los para intervirem
conscientemente na realidade. Para tanto, ndo basta apenas conhecer o funcionamento dos
processos historicos, sociais, politicos e culturais, é preciso ir além do entendimento e da
problematizacdo destes processos, é preciso engajamento para iniciar, a partir da praxis, um
novo modelo educacional, comprometido com a libertagdo dos oprimidos.

Quanto mais consciente o ser humano, mais capacitado se torna o educadoor para
denunciar e questionar a conjuntura social, pois ao conscientizar-se criticamente assume o
compromisso com a transformacdo e superacdo das relacbes desiguais e tiranas do
capitalismo. Segundo Freire (1980) ha necessidade de esperanca e de utopia, pois sem a
utopia o0 homem se torna tecnicista, fragilizando, assim, os processos de revolucbes que

devem ser permanentes.

23 Cabe salientar que o processo de conscientizagéo a que Antonio Gramsci e Paulo Freire se referem néo é algo
finito, mas sim um processo permanente de busca. Para Freire “A conscientizagdo ¢ isto: tomar posse da
realidade; por esta razdo, e por causa da radicagdo utdpica que a informa, é um afastamento da realidade. A
conscientizagdo produz a desmitologizacdo. E evidente e impressionante, mas 0s opressores jamais poderdo
provocar a conscientizacdo para a libertacdo: como desmitologizar, se eu oprimo? Ao contrério, porque sou
opressor, tenho a tendéncia a mistificar a realidade que se d& a captacdo dos oprimidos, para 0s quais a captacdo
¢ feita de maneira mistica e ndo critica. O trabalho humanizante ndo podera ser outro sendo o trabalho da
desmitificacdo (FREIRE, 1980, p.16)

*%paulo Reglus Neves Freire (1921- 1997), educador brasileiro conhecido mundialmente por sua teoria no campo
da educacédo, mais especificamente na area da alfabetizacdo. Para Gadotti (1996), a obra de Freire é utilizada por
muitos educadores nos diversos campos do conhecimento. Pela sua importancia e amplitude a teoria freiriana é
utilizada também por outros profissionais de diferentes areas tais como: médica, terapéutica, filosdfica,
antropoldgica.
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Os seres humanos revelam sua visdo de mundo nos seus atos e no seu discurso, de
modo estatico ou dindmico. Ao ndo expressarem ou ndo terem uma postura propositiva,
homens e mulheres, entdo, favorecem a manutencdo dos interesses e vontades da classe
dominante, a qual faz de tudo para manter hegeménica. Nesse sentido, € possivel afirmar que
Antonio Gramsci e Paulo Freire comungam no que se refere a importancia do
desenvolvimento da consciéncia e da visdo critica para acdo no mundo, a qual possibilita o
desvelamento das amarras da realidade, forjadas pelas elites burguesas.

Nessa perspectiva, a analise critica da realidade se torna um processo, também,
inerente a formacédo de educadores, na medida em que possibilita a permanente (re)construgdo
da realidade em prol da libertagdo dos sujeitos, que se encontram alienados e desconectados
da consciéncia, da historicidade e da totalidade dos fatos sociais. Diante disso, torna-se
necessario realizar consideracbes mais detalhadas sobre o processo de formc¢do docente,
educacdo permanente e a categoria “inacabamento” na perspectiva freiriana, tema abordado

nos proximos itens.

5.3 EDUCACAO PERMANENTE E O PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE

Freire (2003), na obra Pedagogia da autonomia, sobretudo no item “Saberes
Necessarios a Pratica Educativa”, problematiza o incabamento do ser humano e desvela o
cenario de possibilidades da préatica educativa, a partir do momento em que o educador tem a
consciéncia de sua inconcluséo insere-se num permanente movimento de procura.

Nessa perspectiva, constata-se que a tomada de consciéncia do educador em relagéo ao
seu permanente processo de (re)construcdo, cria um universo significativo de possibilidades
para o fazer pedagogico e profissional e, consequentemente, para o inicio de mudancas no
paradigma da educacéo atual.

Para Freire (2002), a partir do momento em que 0 sujeito intervem, estabelece relagbes
com o mundo e cria linguagem, ndo consegue mais viver sem a escolha, a deciséo e a politica,
contribuindo, assim, para que os individuos, compreendam que a vida estd em constante
movimento e pode mudar. Do mesmo modo, esse processo ocorre com educador gque, ao
transformar-se, percebe que ndo é mais um ser pronto e acabado e, dessa maneira, pode vir a
comprometer-se com a construgdo da educacdo humanitéria e critica.

Para tanto, é fundamental entender que ndo h& educacdo neutra, pois a acao

pedagdgica é essencialmente um ato de conhecimento e conscientizagcdo. Nao ha como pensar
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a educacdo como um universo preservado, ou fora do contexto em que estd imersa, pois a
prética pedagogica é perpassada, também, pelo processo de escolha. Tal processo constitui-se,
essencialmente, da ideologia e da concepcdo de mundo daquele que pratica o ato de ensinar.
Cabe assim, desvelar quais interesses estdo por tras do sistema de ensino, se estdo a favor das
classes menos favorecidas ou a servigo da transmissao dos valores da classe dirigente.

Diante disso, a pratica pedagégica, entdo, poderd contribuir para a manutencdo da
ordem capitalista vigente, ou de outra forma, pode constituir-se como uma arena de
construcdo da consciéncia critica e questionadora dos sujeitos, permitindo que reflitam sobre
0 mundo o qual ndo esta dado, acabado e pronto.

Nessa perspectiva, 0 processo de formacdo docente pode contribuir,
significativamente, para que o educador se compreenda enquanto profissional em constante e
permanente construcdo. “Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro a
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a
gente se forma, como educador, permanentemente, na préatica e na reflexdo sobre a pratica”
(FREIRE, 1991, p.58).

Entende-se, entdo, que somente a formacdo inicial ndo € suficiente para o
enfrentamento dos desafios encontrados pelo educador no seu dia a dia, por isso, a relevancia
de compreender a formacdo docente como processo permanente. Do mesmo modo, é
imprescindivel que possibilite aos educadores vincularem-se a um projeto educacional ético,
comprometido com o desenvolvimento da consciéncia critica e da criatividade do educando
com vistas a mudanca do panorama da educacéo alienante, a qual esta atrelada a transmisséo e
reproducéo de valores e da ideologia da classe dominante.

Nessa direcdo, Paulo Freire (2003) enfatiza que:

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante Ihe colocam o dever de
se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade
docente. Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo, sua formagéo se
tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente’, se bem percebida e bem
vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacdo permanente do ensinante.
Formacéo que se funda na analise critica de sua préatica (p. 19).

O autor ressalta que, como o ser humano é inconcluso®, o educador, enquanto
profissional, também esta em constante construcéo, pois [...] “Onde ha vida, ha inacabamento.

Mas so entre mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente” (FREIRE, 2010, p.

*10 inacabamento do ser humano é proprio de sua natureza, diferentemente dos animais, tal que sua inconclusio
se tornou consciente.
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50). Portanto, o educador ao exercer sua profissdo nos diferentes contextos sociopoliticos, 0s
quais sdo historicos e dindmicos, necessita ficar atento para realizar a permanente reflexao e
analise rigorosa do sistema opressor capitalista, o qual se alicerca na exploragdo e na
alienacdo dos homens. Sendo assim, “a pratica docente critica, implica no pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE,
2001, p. 42-43). Pensar no processo de formagdo permanente, requer refletir e questionar
modelos educacionais tecnicistas, burocraticos e alienantes que cerceiam a praxis libertadora.
Para Freire (2002), a liberdade dos oprimidos ocorrera, através de sua conscientizacdo

e de seu protagonismo, pelo processo de sua libertacéao:

Os oprimidos que introjetam a “sombra” dos opressores e seguem suas pautas,
temem a liberdade, a medida em que esta, implicando na expulsdo desta sombra,
exigiria deles que “preenchessem” o vazio deixado pela expulsio, com outro
“conteudo”- 0 de sua autonomia. O de sua responsabilidade sem 0 que ndo seriam
livres. A liberdade, que € uma conquista, e ndo uma doagdo exige uma permanente
busca. Busca permanente que sé existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém
tem liberdade para ser livre: pelo contrério, luta por ela precisamente porque néo a
tem. N&o é também a liberdade um pouco ideal, fora dos homens, ao qual inclusive
eles se alienam. N&o é idéia que se fagca mito. E condigdo indispensavel ao
movimento de busca em que estdo inscritos 0s homens como seres inconclusos

(p.18).

Desta forma, € preciso pensar permanentemente a pratica pedagdgica, buscando
realizar uma analise critica e propositiva dos processos de formacdo docente, que devem
necessariamente, incentivar a busca constante de liberdade e autonomia do educador. Além
disso, tal processo deve estar articulado a principios ético-politicos que norteiem a construcédo
de um projeto societario mais justo e igualitario, no qual os sujeitos tenham autonomia,

equidade e acesso a riqueza social produzida.



6 PERCURSO METODOLOGICO

6.1 DESCRICAO METODOLOGICA: O MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO

A escolha do tema desta pesquisa apresenta-se cComo um processo inquietante e
instigante a0 mesmo tempo. Como ja abordado no primeiro capitulo, a definicdo do tema e
dos objetivos deste trabalho estdo, intrinsecamente, ligados com a visdo de homem e de
mundo da pesquisadora, pois ninguém pesquisa algo que Ihe é completamente estranho, a
pesquisa, portanto, é inicialmente um questionamento ou uma inquietacéo pessoal.

Sobre a pesquisa nas Ciéncias Humanas, Ludke e André (1986) afirmam que:

E igualmente importante lembrar que, como atividade humana e social, a pesquisa
traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e
principios que orientam o pesquisador. Claro esta que o pesquisador, como membro
de um determinando tempo e de uma especifica sociedade, ira refletir em seu
trabalho de pesquisa os valores, os principios considerados importantes naquela
sociedade, naquela época. Assim, sua visdo do mundo, os pontos de partida, o0s
fundamentos para a compreensdo e explicagdo desse mundo irdo influenciar a
maneira como ele propde suas pesquisas ou, em outras palavras, 0s pressupostos que
orientam seu pensamento vao também nortear sua abordagem de pesquisa(1986,

p.3).

Compreende-se, assim, que a realizacdo de uma pesquisa ndo é um ato neutro, pois,
conforme o excerto acima, o pesquisador ndo consegue desvincular-se totalmente de seus
valores e ideologia, ja que 0 homem, um ser social e historico, esta em constante construcéo,
da mesma forma se constitui o pesquisador, com ideologia, histéria e percepcdes.

Diante disso, surgem 0s seguintes questionamentos: de que maneira realizar a
pesquisa? Quais 0s passos? Os possiveis desafios? A relevancia? Enfim, na busca de
respostas, primeiramente ha necessidade de limitar o estudo, fazer escolhas, e principalmente
garantir a coeréncia entre o objeto de pesquisa e o referencial tedrico adotado, tendo em vista
a indissocibilidade das relacGes tedrico - praticas.

Ludke e André (1986) afirmam que a pesquisa:

Trata-se, assim, de uma ocasido privilegiada reunindo o pensamento e a a¢do de uma
pessoa, ou de um grupo, no esforgo de elaborar o conhecimento de aspectos da
realidade que deverdo servir para a composi¢do de solucBes propostas aos seus
problemas. Esse conhecimento €, portanto fruto da curiosidade, da inquietacéo, da
inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos a partir e em continuidade ao
que ja foi elaborado e sistematizado pelos que trabalharam o assunto anteriormente
(1986, p.02).
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Adotando o materialismo historico e dialético como balizador das reflexdes e
formulacGes da pesquisa, objetivou-se adotar uma postura propositiva, assumindo-se
enquanto filésofo, buscou-se contribuir de alguma forma, no contexto da realizacdo do

presente estudo. Pois, tal como afirma Gramsci (1995):

[...] o verdadeiro filésofo [...], isto é, o homem ativo que modifica o ambiente,
entendido por ambiente o conjunto das relacfes de que o individuo faz parte. Se a
prépria individualidade é o conjunto destas relacdes, conquistar uma personalidade
significa adquirir consciéncia destas relagdes, modificar a prépria personalidade
significa modificar o conjunto destas relacGes (p. 40).

Nessa direcdo, durante o longo processo de reflexdes e questionamentos sobre a
delimitacdo do estudo, definiu-se a problemética da pesquisa, que se pauta na seguinte
questdo de pesquisa: Em que condigdes e em que medida a formacdo permanente do
educador do ensino superior pode contribuir para que estes se constituam como intelectuais
organicos vinculados a classe que vive do trabalho?

A partir dessa indagacdo, definiu-se como objetivo geral: Problematizar acerca das
potencialidades da formacdo permanente do educador do ensino superior como possibilidade
de (re)construcdo da identidade docente, a fim de que este se constitua como intelectual
organico na perspectiva gramsciana, visando desvelar caminhos possiveis para
transformacéo social.

No intuito de alcancar o objetivo geral, norteador da pesquisa, junto aos educadores do
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo — Campus Dom Pedrito, foram definidos como
objetivos especificos:

1. Analisar a sociedade capitalista, a partir do pensamento gramsciano, no intuito de
desvelar a logica de sua consolidacédo e manutencdo, buscando subsidios para a construcao
de estratégias de transformacao social;

2. desvelar em que condi¢bes a educacdo, sobretudo das instituices de ensino
superior, pode desempenhar papel significativo na construcdo de um novo modelo
civilizatério;

3.compreender as possibilidades e potencialidades da formacdo permanente do
educador universitario, para que este se constitua como intelectual organico vinculado a

classe que vive do trabalho.
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E oportuno destacar que a escolha dos sujeitos participantes da pesquisa: educadores
da Licenciatura em Educacdo do Campo- LECAMPO®*? do Campus Dom Pedrito, justifica-se
pela aproximacdo da concep¢do de homem e de mundo da pesquisadora com o perfil do
curso, pois dentre uma das principais caracteristicas da LECAMPO, se destaca sua dimenséo
ético-politico, a qual tem por objetivo inserir no ensino superior grupos sociais ditos
excluidos, os quais sdo esquecidos pela sociedade e pelo poder publico. Evidenciando, assim,
sua importancia como mecanismo de transformacao social.

A respeito da realizacdo da pesquisa, Ludke e André (1986) afirmam que:

Para realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacGes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo do
problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua
atividade de pesquisa a uma determinada porcao do saber, a qual ele se compromete
a construir naquele momento (p. 01-02).

Entende-se, entdo, que o ato de pesquisar € um processo dialético que envolve
presente e passado, ir e vir de analises e estudos que possibilitem a percepcdo das possiveis
novas construcdes e contribuicbes do tema em estudo. Para isso, € necessario antes de tudo,
conhecer e desmitificar a realidade vivida, concreta como se apresenta em suas relacfes, da
qual se faz parte, “[...] na qual se atua e de onde se extraem os problemas necessarios para
colocar e resolver: isto é, é a relacdo filosofia-historia” (GRAMSCI, 1995, p. 40), ja que o
homem nédo é a sintese somente das relagcdes existentes, mas, sobretudo da histéria dessas
relacGes.

Dentro dessa l6gica, Marx (1978) argumenta que, ao elencar um objeto de pesquisa
como ponto de partida, tem-se uma representacdo caotica do todo, que ao ser analisado
detalhadamente a partir de suas determinacfes, consegue-se se chegar a conceitos cada vez
mais simples. Na medida em que o concreto idealizado passa por um processo de abstracdes
cada vez mais pormenorizadas, atingem-se determinacdes mais simples. Definindo-se, entdo
as categorias, assim, é necessario fazer o caminho de volta, para que se confronte, 0 tempo
todo, as categorias de andlise com o proprio real “[...] mas desta vez ndo com uma
representacdo cadtica de um todo, porém com uma rica totalidade de determinacdes e relagdes
diversas” (MARX, 1978, p. 116).

%2 As caracteristicas do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UNIPAMPA estdo descritas no item
6.2.4 deste trabalho.
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Diante disso, a presente pesquisa foi realizada a partir de uma perspectiva qualitativa
tendo como escopo a investigacdo da compreensdo dos educadores da LECAMPO a respeito
da formacdo docente. Para Ludke e André (1986), na pesquisa qualitativa, o pesquisador
obtém os dados descritivos e investigados no contato direto com a conjuntura estudada, a
preocupacdo com o processo do estudo é bem maior do que com o resultado, atentando-se,
ainda, em retratar a perspectiva dos participantes. Além disso, ndo ha preocupacdo em buscar
evidéncias que comprovem hipoteses definidas antes do comeco da pesquisa, sendo assim, as
abstracdes se formam a partir da analise dos dados.

Segundo Minayo (1995):

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes dos

processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis (p.21-22).

Nesse universo, o instrumento, adotado para a coleta de dados da pesquisa, foi a
entrevista semiestruturada® a qual foi realizada com cada um dos educadores da LECAMPO.
A escolha da entrevista semiestruturada justifica-se por ser um instrumento que proporciona
maior compreensdo e flexibilidade, apesar do planejamento a ser seguido, permite ao
pesquisador intervir para o aprofundamento de respostas, quando julgar necessario.

Gil (1999, p. 120) explica que “o entrevistador permite ao entrevistado falar
livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema original, esforga-se para a sua
retomada.”

Para Trivifios (1987, p.146), a entrevista semiestruturada é: “[...] aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hip6teses, que interessam a pesquisa e
que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas.”

O corpus®, a partir da coleta dos dados, possibilitou que as categorias fossem
emergindo durante o movimento de analise.

Apols a etapa investigativa, adotou-se para analise dos dados, os pressupostos da
Analise Textual Discursiva (ATD). Para Moraes e Galiazzi (2007), essa metodologia utiliza-
se da analise de textos, entrevistas e observacGes para compreensdo mais detalhada de

fendmenos pesquisados.

%3 0 roteiro de quest6es utilizado nas entrevistas encontra-se no apéndice | deste documento.

 Moraes e Galiazzi (2007) utilizam o termo ao abordarem a metodologia de Analise textual discursiva. Os
autores denominam corpus “[...] um conjunto de documentos [...]. Este representa 0 conjunto das informagdes da
pesquisa (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 16).
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De acordo com Moraes e Galiazzi (2007), a ATD pode ser utilizada para anélise de

dados de carater qualitativo. Além disso, para Moraes (2003), esta metodologia:

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construgdo de
compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de
trés componentes: desconstru¢do do corpus, a unitarizacdo, o estabelecimento de
relagdes entre os elementos unitarios, a categorizacdo, e o captar do novo emergente
em que nova compreensao é comunicada e validada (p.192).

Para realizacdo da pesquisa com ATD é necessario, primeiramente, proceder a
fragmentacdo dos textos, analisando-os minuciosamente, buscando encontrar as unidades que
formam o fendbmeno estudado. Em seguida, é necessario fazer as relac6es entre cada unidade,
para gque se estabelecam as identidades entre elas e, posteriormente, compreender a totalidade
do texto, com vistas a um novo entendimento desse todo.

Além disso, na ATD, o processo de pesquisa é auto-organizado, o qual requer um
profundo envolvimento do pesquisador com os materiais em andlise, com vistas a tornar o
novo visivel.

Uma das etapas da ATD € o processo de unitarizacdo, em que ocorre a fragmentacao
do texto, em unidades de significado. Segundo Moraes e Galiazzi (2007, p.115):

Mais do que propriamente divisdes ou recortes as unidades de analise podem ser
entendidas como elementos destacados dos textos, aspectos importantes destes que 0
pesquisador entende merecam ser salientados, tendo em vista sua pertinéncia em
relacdo aos fendmenos investigados. Quando assim entendidas, as unidades estdo
necessariamente conectadas ao todo.

A unitarizacdo pode ser entendida como a fragmentacdo do corpus resultante do
processo de analise minuciosa dos textos. A interpretacdo dos dados € um dos principais
elementos que constituem a unitarizacdo, como 0s demais estagios da andlise textual, consiste
em “exercicio de produzir e expressar sentidos. “[...] Os resultados obtidos dependem tanto
dos autores dos textos quanto do pesquisador” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 14).

A categorizacdo é o segundo elemento da ATD e caracteriza-se pelo agrupamento das
unidades semelhantes, definidas no processo de unitarizacdo bem como pela definicdo das
relagbes entre as unidades. A categorizacdo é construida com embasamento nas novas
compreensdes construidas no percurso analitico, assim, a partir da proximidade e similaridade
das unidades sdo formadas as categorias. Esse procedimento se da também pelo retorno

constante aos mesmos elementos, o que promove um aprimoramento das categorias.
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Ap06s a construcdo das categorias, procedece-se a terceira etapa da ATD, na qual
inicia-se a um processo de especificacdo das relacbes que conectam as categorias,

estruturando-se assim, o metatexto. Conforme Moraes e Galiazzi:

Os metatextos sdo constituidos da descricdo e interpretagdo, representando o
conjunto, um modo de teorizacdo sobre os fendmenos investigados. A qualidade dos
textos resulta das analises e ndo depende apenas de sua validade e confiabilidade,
mas €, também, consequéncia do fato de o pesquisador assumir-se autor de seus
argumentos (2007, p. 32).

O metatexto caracteriza-se pela construgdo de um novo texto, no qual o pesquisador
faz a descricdo, interpretacdo, analise da pesquisa que resultard na compreensdo do fenémeno
estudado, é a fase de construcao de um argumento que agrupe o texto em sua totalidade.

Sendo assim, nos procedimentos de unitarizacdo e de categorizacdo nao se pretende
voltar ao objetivo primeiro, “mas a constru¢do de novo texto, um metatexto que tem sua
origem nos textos originais, expressando a compreensdo do pesquisador sobre os significados
e sentidos construidos a partir deles” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 31).

Nessa direcdo, torna-se necessario situar e descrever a realidade pesquisada, a qual

sera abordada no proximo item.

6.2 REALIDADE PESQUISADA

Tendo em vista a coeréncia com pressupostos do materialismo histérico e dialético,
adotado como norteador deste estudo, torna-se necessario entdo, situar a UNIPAMPA, o
campus Dom Pedrito e o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, os quais, embora
facam parte de um contexto maior, possuem caracteristicas especificas, ja que estdo situados

em um determinado espaco e periodo histdrico.

6.2.1 A Universidade Federal do Pampa— UNIPAMPA

A Fundacao Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), criada pela Lei n° 11.640,
de 11 de janeiro de 2008, tem sua formac&o historica baseada na reivindicagdo da populacdo
local da regido, que encontrou apoio nas politicas publicas de expansdo e renovagdo das

InstituicOes Federais de Educacdo Superior, desenvolvidas pela esfera federal, desde a


http://www.presidencia.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11640.htm
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segunda metade, da primeira década de 2000. A instituicdo consolidou-se marcada pela
responsabilidade de contribuir com o desenvolvimento da metade sul do Rio Grande do Sul,
regido assinalada por muitos “problemas no processo de desenvolvimento, inclusive de acesso
a educacdo basica” (UNIPAMPA, 2013, p.12). Além disso, a institui¢do “Veio ainda para
contribuir com a integragdo e o desenvolvimento da regido de fronteira do Brasil com o
Uruguai e a Argentina” (UNIPAMPA, 2013, p.12).

Inicialmente a UNIPAMPA esteve vinculada a Universidade Federal de Santa Maria e
a Universidade Federal de Pelotas, que foram responsaveis pela criacdo dos primeiros cursos
da instituicdo. E uma universidade multicampi e tem sede no municipio de Bagé. Os campi
estdo localizados nas seguintes cidades: Alegrete, Bagé, Cacapava do Sul, Dom Pedrito,
Itaqui, Jaguardo, Santana do Livramento, Sdo Borja, Sdo Gabriel e Uruguaiana.

De acordo com o PDI:

[..] foi anunciado o Consorcio Universitario da Metade Sul, responsavel, no
primeiro momento, pela implantacéo da nova Universidade. Em 22 de novembro de
2005, esse consorcio foi firmado mediante a assinatura de um Acordo de
Cooperacdo Técnica entre o Ministério da Educacdo, a Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) e a Universidade Federal de Pelotas (UFPel), prevendo a
ampliacdo da Educagdo Superior no Estado. Coube & UFSM implantar os campi nas
cidades de Sdo Borja, Itaqui, Alegrete, Uruguaiana e Sdo Gabriel e, a UFPel, os
campi de Jaguardo, Bagé, Dom Pedrito, Cacapava do Sul e Santana do Livramento.
As instituices componentes do consdrcio foram responsaveis pela criacdo dos
primeiros cursos da futura Instituicdo

(UNIPAMPA, 2013, p. 13).

As atividades académicas tiveram inicio no ano de 2006 com auxilio das duas
universidades apoiadoras, as quais realizaram concursos publicos para formacéo do quadro de
servidores. No mesmo ano, o Projeto de Lei n° 7.204/06, entrou em votagdo no Congresso
Nacional, para criacdo da UNIPAMPA que resultou na elaboragéo da Lei n° 11.640, de 11 de
janeiro de 2008, de criacdo da instituicdo — Fundacao Universidade Federal do Pampa.

No ano de 2006, ocorreu o primeiro vestibular da UNIPAMPA, com inicio das aulas
no més de outubro. A partir da implantagdo de novos programas de acesso ao ensino superior,
no ano de 2010, o ingresso de educandos na instituicdo passou a ser unicamente através do

Sistema de Selecéo Unificada- Sisu. Assim:

[...] com relacdo ao nimero de matriculas no ensino de graduagdo, passou-se de
1.527 alunos no ano de 2006, para 9.080 no ano de 2012. Da mesma forma com
relagdo ao ensino de pos-graduacdo, que ampliou de 50 alunos matriculados no ano
de 2008 para 315 no ano de 2012. Também sao relevantes os ndmeros relacionados
ao corpo de servidores docentes e técnico-administrativos em educacdo. Em 2008,
havia 237 professores e 148 técnicos. Até o final de 2013, havia 675 docentes, sendo


https://pt.wikipedia.org/wiki/Vestibular
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61,63% doutores e 34,96% mestres, e, 659 técnico-administrativos (UNIPAMPA,
2013, p. 16).

De acordo com informacgdes do INEP (2016), atualmente, a instituicdo conta com
11.371 educandos, matriculados nos cursos de graduacdo dos dez campi. Ainda, de acordo
com informagdes da instituicdo, no ano de 2016, cerca de 820 alunos ingressaram pelas acoes
afirmativas do Sistema de Selecdo Unificada, Sisu. As vagas destinadas para educandos das
acOes afirmativas e pela ampla concorréncia compdem as mais de 3410 vagas. Em 2016,
foram ofertadas pelo Sisu 3.180 vagas em 64 cursos de graduacao.

Cabe salientar que a instituicdo enfrentou e enfrenta grandes desafios para sua
consolidacdo e ampliacdo; tais desafios decorrem, sobretudo, das peculiaridades da formacéo
historica, sociopolitica, econémica e cultural do Rio Grande do Sul, principalmente da metade
sul do estado, que foi ocupada no século XVII, principalmente por disputas fronteiricas entre
0s impérios coloniais portugués e espanhol (SCHNEIDER; LUBECK, 2003).

Conforme o PDI da UNIPAMPA:

A historia de formacdo do Rio Grande do Sul explica parte desse processo, porque a
destinacdo deterras para grandes propriedades rurais, como forma de proteger as
fronteiras conquistadas, culminou num sistema produtivo agropecudrio que
sustentou o desenvolvimento econémico da regido por mais de trés séculos. O
declinio dessa atividade e a falta de alternativas em outras areas produtivas que
pudessem estimular a geracdo de trabalho e renda na regido, levou-a, no final do
século XX, a baixos indices econbémicos e sociais. Em termos comparativos,
destacam-se as regides Norte e Nordeste do Estado, onde ha municipios com

elevados Indices de Desenvolvimento Social (IDS), ao passo que na Metade Sul
estes variam de baixos a médios (UNIPAMPA, 2013, p. 18).

Ressalta-se que, por volta de 1837, ocorreu, no Rio Grande do Sul, o inicio da
colonizacdo portuguesa, apoOs cruéis e longas batalhas que o tornaram definitivamente
brasileiro. Essas batalhas eram causadas, principalmente, por disputas de terras e pelo gado
selvagem e sem dono que vivia nesses territorios. Decorrentes dessas guerras, ha diminuicgao
consideravel de qualquer organizacdo que pudesse auxiliar as forcas militares em luta. Apos
este periodo de intensos conflitos, os rebanhos se reproduziram rapidamente, o que beneficiou
parte da populacdo em periodos de paz que, ao se apropriar desse gado sem dono na fronteira,
criaram as primeiras propriedades, ou seja, as estancias de gado (PRADO, 1973).

No século XIX, a economia do Estado foi alavancada pela producéo de charque, a qual
se caracterizava pela atividade mais dinamica do territério do Rio Grande do Sul, destinada
aos mercados do centro do pais (AREND; CARIO 2004). As primeiras charqueadas foram
instituidas na regido, ao fim do século XVIII, e tinham por objetivo a producdo de charque
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para atender o crescente consumo de alimentos, resultado da movimentacdo do comércio de

escravos africanos para a América portuguesa. Além disso, muitos comerciérios do estado

investiram nas charqueadas, como alternativa ao enfrentamento da crise da producdo da

carne-seca do nordeste (OSORIO, 2007).

Para Schneider e Lubeck (2003), as charqueadas:

[...] contribuiram para fazer com que o Sul fosse a regido do Estado onde a
escravidao teve maior expressdo econdmica. Associado as diferengas quanto a
estrutura fundiaria, esse fato contribui para definir um contraste marcante entre o Sul
do Estado e as regifes do Estado onde predominam a colonizacdo européia, em que
a presenca da escraviddo foi quase inexpressiva, pois era vedada aos colonos a
utilizacap do trabalho escravo. O ciclo do charque fez ainda que se consolidasse, na
regides ao longo da fronteira com o Uruguai, de onde provinham os animais para a
abate, uma rede urbana constituida, em sua maior parte, por nicleos oriundos de

antigos acampamentos militares que assumiram paulatinamente fun¢es comerciais
e administrativas (p.108).

Nesse sentido, uma das caracteristicas que marcaram a construcdo do Estado foi a
utilizacdo da mao de obra escrava, principalmente nas estancias de gado ja consolidadas no
territério. Arend e Cario (2004) afirmam que “em 1858, no Rio Grande do Sul,
aproximadamente 25% da populagdo local era escrava. JA& em 1874, o peso relativo da
populagéo escrava era de 21,3%. Era uma das populagdes mais elevadas do Brasil” (2004,
p.6).

No inicio do século XX, o setor pecuario entrou em crise, a metade sul do Rio Grande
do Sul ndo conseguiu sustentar um processo de crescimento por muito tempo. Conforme
relatério da ENGEVIX, 1997:

Os limites da capitalizacdo da economia charqueadora, o baixo nivel tecnoldgico da
pecuéria gaucha — que obrigava uma criacdo de carater extensivo, mais a tradigdo
escravocrata que impedia a adogdo do trabalho assalariado na sua forma mais
moderna, fizeram com que as crises fossem constantes em fungdo da concorréncia
com os paises do Prata, onde o governo estimulava o avango tecnoldgico, (com
cuidados veterinarios, cercamentos, confinamentos, etc), além de ha muito tempo,
terem adotado a méo-de-obra assalariada (p.7).

No que tange ao processo de industrializacdo, dentro do Estado, se deu de forma
diferente entre as regides sul e norte. Na regido norte, foi possivel contar com méo de obra
mais especializada, devido a colonizacdo de imigrantes alemaes e italianos, além de terem a
vantagem de o mercado absorver a producdo excedente, o que incentivou o desenvolvimento
na regiao.

Ja na metade sul, as indlstrias ndo seguiram o mesmo caminho, visto que 0s

estabelecimentos criados na regido ndo estavam vinculados as atividades tipicas do Estado. Os
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investimentos realizados buscavam aproveitar as economias do porto de Rio Grande,
minimizando os custos de transporte na exportacio dos produtos (AREND; CARIO, 2004).

Observa-se, assim, que as caracteristicas histdricas e culturais da regido sul do pais sao
permeadas por inumeras situacdes de preconceito, desigualdades sociais, exploracdo de méo
de obra, dentre outras questdes historicas e estruturais, as quais estdo arraigadas na cultura do
povo, pois fazem parte de sua construcdo ao longo de décadas.

Diante de tais consideracdes, a instalacdo de uma Universidade Federal nessas
localidades representa um avango para a sociedade, uma vez que pode contribuir de forma
significativa para o crescimento e desenvolvimento do territorio. Nesse sentido, a
UNIPAMPA tem um compromisso social com essa populacdo e deve trabalhar em prol da
mesma. Para tanto, a instituicdo é norteada pelos seguintes principios (UNIPAMPA, 2013):

Para tanto, o Art. 7° do Estatuto da UNIPAMPA estabelece:

[..] I - formacéo e producéo do conhecimento orientado pelo compromisso com o
desenvolvimento regional e a construcdo de uma sociedade justa e democrética;

Il - eqliidade no acesso e na continuidade dos estudos;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € 0
saber;

IV - universalidade de conhecimentos, valorizando os saberes e praticas locais e
regionais;

V - pluralismo de ideias e concepcdes académico-cientificas;

VI - gratuidade do ensino nos cursos de graduagdo, mestrado e doutorado;

VII - democracia e transparéncia na gestéo;

VIII - garantia de padrdo de qualidade;

IX - indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (UNIPAMPA,2013).

Cabe ressaltar, entdo, a necessidade de fazer com que a praxis pedagdgica seja
articulada com tais principios, além disso, € de fundamental importancia ter a clareza dos
objetivos e deveres da instituicdo previstos no Plano de Desenvolvimento Institucional, o qual
explicita a responsabilidade da Universidade em planejar suas a¢Ges de acordo com a
realidade regional e condizente com o perfil do educando da instituicao.

6.2.2 O Municipio de Dom Pedrito

A cidade de Dom Pedrito faz fronteira com Uruguai, esta localizada na regido da

campanha galucha. Foi fundada em 1872 e é conhecida como a “Capital da Paz”, pois foi a

cidade em que David Canabarro e Duque de Caxias selaram a paz da Revolucédo Farroupilha
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As principais atividades econémicas do municipio giram em torno da pecuaria,
agricultura, fruticultura e comércio. De acordo com o censo 2010 do IBGE , a populacéo total
da cidade é de 38.956 habitantes. Tem érea de 5.192,1 km2; o indice de Desenvolvimento
Humano é 0,783; o indice de pobreza do municipio é de 29,82%; a renda domiciliar do
municipio é de R$ 670,51 e a taxa de analfabetismo, de pessoas com 15 anos ou mais, € de
5,98%.

De acordo com informacgdes do Projeto Politico Pedagogico, do curso de graduacéo e
Licenciatura em Educacdo do Campo do campus local (UNIPAMPA 2014b): “Em Dom
Pedrito predominam estancias, de carater empresarial, tipicas de pecuaria extensiva, e de
agricultura, com cultivo de arroz e soja” (p.11).

Em relacdo as caracteristicas do municipio, a pesquisa de pés-graduacdo, realizada em

Dom Pedrito por Barreto (2011), confirma:

O municipio tem rica e importante producdo agricola, que quantitativamente
expressa valores significativos do PIB. Esta producdo também é responsavel pela
geracdo de renda da classe produtora, que em termos médios, quando considerada
junto com o resto da populagdo coloca Dom Pedrito em uma condi¢do razoavel
dentre os municipios do Rio Grande do Sul. Ai ja encontramos um dos problemas,
pois a concentracdo de renda é uma caracteristica importante, e nesse municipio é
conseqiiéncia do modelo de produgdo agricola baseado em unidades produtoras de
grandes dimens@es. Por outro lado, um olhar sobre as condic8es gerais populacdo
[...] indica que a riqueza ndo pode ser considerada uma caracteristica da cidade pois
ali se encontra uma série de problemas que estdo relacionados com a pobreza:
desemprego, violéncia, mortalidade infantil e a migracdo da forca de trabalho para
outras cidades (p.20).

Nesse contexto, a realidade do municipio ndo é diferente de outras regides do pais. Em
decorréncia da concentracdo de renda e da desigualdade social, a populagdo mais vulneravel
enfrenta muitos problemas de acesso as condic¢des basicas de vida, convive com a violéncia, o
desemprego, o analfabetismo, a exploracdo de mao de obra e lhes falta perspectivas de
melhorias, devido a tendéncia da manutencao do sistema capitalista. Além disso, 0 municipio,
basicamente rural, ainda enfrenta a falta de escolas no campo, a falta de politicas pablicas
para o desenvolvimento das pequenas propriedades, acirrando as situagdes de vulnerabilidade
social das familias pobres do campo.

Em consequéncia disso, os individuos deslocam-se para cidade em busca de emprego;
no entanto, por falta de oportunidade, ocupam postos de trabalho precarios e sem vinculo
empregaticio, agravando, ainda mais sua condi¢do miseravel.

Constata-se, assim, que a implantacdo e a permanéncia de uma universidade, nesse

municipio, requer o enfrentamento de muitos desafios, pois além das barreiras de natureza
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econdmica, encontram-se também barreiras ideoldgicas, as quais fazem parte da cultura da
populagdo, demandando grandes esforcos e comprometimento para serem superadas e

promover a transformacéo deste contexto.

6.2.3 O campus Dom Pedrito

A UNIPAMPA, campus Dom Pedrito, também foi implantada pela Universidade
Federal de Pelotas, no ano de 2006, ocasido em que a Prefeitura Municipal cedeu,
provisoriamente, um prédio, localizado na &rea central da cidade para o inicio das atividades
académicas, as quais foram inauguradas com as aulas do Curso de Zootecnia, que ofertou 50
vagas para alunos aprovados no vestibular realizado pela UNIPAMPA/UFPel, no mesmo ano
(UNIPAMPA, 2014a).

Com investimentos do governo federal, iniciou-se a construcdo do primeiro prédio da
universidade, em um terreno doado pela Prefeitura Municipal, sendo concluida em marco de
2010, ano em que as atividades puderam ser iniciadas nas “novas” instala¢des da instituigao.
Em relacdo a estrutura académica, em 2006 foi ofertado o primeiro curso da instituicdo, a
graduacdo em Zootecnia. Ja em 2009, iniciaram as atividades do Curso Superior de
Tecnologia em Agronegécio, no ano de 2010, foi ofertado o curso de Bacharelado em
Enologia, em 2011, foi criada a Licenciatura em Ciéncias da Natureza e, no ano de 2014, o
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Durante esse percurso, a universidade também

ofertou e oferta cursos de p6s-graduacéo.

6.2.4 A Licenciatura em Educacdo do Campo na UNIPAMPA, campus Dom Pedrito

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo foi fundado oficialmente no campus
Dom Pedrito, em 2014 - ano em que iniciaram as atividades com a primeira turma do curso, o
qual tem duracdo de quatro anos e se estrutura em periodos denominados “tempo
comunidade” e “tempo universidade”. No “tempo comunidade”, os educandos do curso
desenvolvem atividades, preferencialmente, em suas comunidades de origem, no intuito de
atender criancas e jovens das regides do campo. No “tempo universidade”, os educandos
frequentam as aulas presenciais, que ocorrem de forma concentrada na instituicao.

Atualmente, o corpo docente do curso é composto por quatorze educadores.
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Para que os educadores, atuantes em escolas do campo, tenham acesso a essa
Licenciatura, sdo ofertadas, durante o ano, dois periodos de ingresso, 0s quais coincidem com
as férias das escolas, onde esses educadores trabalham, possibilitando assim, que ingressem
na Universidade.

De acordo com seu Projeto Pedagogico, o curso tem por objetivo:

Formar licenciados em Educacdo do Campo aptos para docéncia em Ciéncias da
Natureza nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, capazes de
contribuirem na gestdo de processos educativos e de desenvolverem estratégias
pedagogicas que visem a formacdo de sujeitos autbnomos e criativos, capazes de
investigar questes inerentes a sua realidade, vinculadas a qualidade social do

desenvolvimento de areas rurais, contribuindo para que o homem do campo tenha
opcéo de escolha (UNIPAMPA, 2014b, p.15).

Diferentemente dos cursos de Enologia, Agronegdcio e Zootecnia, que tém por foco as
temaéticas agricolas e do agronegdcio, a graduacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo
tem, dentre seus objetivos, trazer para Universidade, 0s camponeses € 0s sujeitos que vivem
das atividades do campo.

Nessa direcdo, esta previsto, no PPC da Licenciatura em Educacdo do Campo:

[...] habilitar profissionais com concepgédo de sociedade sustentavel, de cidadania, a
qual exige um perfil profissional com saberes capazes de promover e desenvolver o
conhecimento a partir da problematizagéo e contextualizacdo do mesmo, com vistas
a melhoria continua da qualidade de vida na regido da Campanha Galcha
(UNIPAMPA, 2014b, p. 13).

Percebe-se, assim, que 0 curso tem caracteristicas préprias, pensadas a partir da
realidade da populacéo rural de Dom Pedrito e regido, tanto que desenvolve ac¢des articuladas
com os trés assentamentos, localizados no territério do municipio. Atualmente, cento e trés
familias residem nesses assentamentos, das quais vinte moram no Assentamento Alto Alegre,
quarenta e trés no Assentamento Vista Nova e quarenta no Assentamento Upacarai. O
primeiro assentamento conta com uma escola municipal que atende até o quinto ano, nos
outros assentamentos ndo ha escolas. Criangas e jovens necessitam se deslocar para outras
localidades para terem acesso a escola (UNIPAMPA, 2014b).

E importante, ainda, destacar que a Licenciatura em Educacdo do Campo teve sua
origem no processo de luta dos movimentos sociais, principalmente do Movimento Sem
Terra- Via Campesina e Federagdo Nacional dos Trabalhadores e trabalhadoras da Agricultura

Familiar. Além disso, no curso busca-se trabalhar com as contradi¢cBes dos cenérios da
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Educacéo rural e educacdo do campo no intuito de superar a visdo do campo como sinénimo
de atraso (UNIPAMPA, 2014b).

O referencial tedrico que da sustentacdo as acbes do curso sdo fundamentados na
teoria historica-critica que viabiliza a realizacdo de analises dos processos histéricos, 0s quais
sdo fundamentais para compreensdo do contexto e da conjuntura social, econémica e politica
da regido da Campanha (UNIPAMPA, 2014b).

A LECAMPO é organizada por eixos tematicos, os eixos articuladores se ocupam da
formacdo para docéncia, pesquisa, formacao politica e formacdo para gestdo. J& 0s eixos
tematicos, da matriz curricular semestral, buscam trabalhar com a Identidade e Processos
Identitarios, contextos socioecondmicos, sociopoliticos e socioeducacionais, territorio e
territorialidades, trabalho como principio educativo, a escola como espaco emancipatorio,
gestdo de praticas sustentavies do campo, inclusdo acessibilidade e tecnologias e diversidade
de saberes com saude (UNIPAMPA, 2014b).

Além disso, o curso também trabalha na perspectiva de formulacdo de politicas
publicas, de diretrizes pedagodgicas condizentes com as especificidades da Educacdo do
Campo, regime de alternancia, a fim de viabilizar a participacdo dos estudantes do campo,
além de avaliacdo e docéncia compartilhada.

E notéria a grande relevancia da LECAMPO para inser¢ido das minorias sociais,
provenientes do meio rural do municipio, no ensino superior, bem como sua importancia na
defesa dos direitos do homem do campo, pois, conforme ressaltado anteriormente, mesmo que
0 municipio tenha um PIB alto, sdo visiveis as desigualdades sociais entre as poucas familias
que tém uma renda elevada e a maioria da populacdo que vive com salario minimo, ndo tendo,
na maioria das vezes, nem mesmo acesso a politica educacional.

Nesse contexto, o curso também tem por objetivos a formacdo para o mercado de
trabalho e o desenvolvimento da educacdo critica e libertadora com vistas a garantia dos
direitos e a construgdo da cidadania do homem do campo.

Do mesmo modo, a UNIPAMPA foi instituida com compromisso de contribuir para o
desenvolvimento da regido da metade sul do estado, portanto, deve necessariamente viabilizar
e fomentar a formacdo de educadores, que tenham conhecimento da realidade rural, para que
estes construam espacgos de ensino coerentes com as necessidades das comunidades do campo,
viabilizando estratégias de manutengéo do homem nos territdrios rurais.

Justifica-se, assim, a escolha do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, para
realizacdo da presente pesquisa, pois diferentemente das outras graduagdes, 0 curso em

questdo, tendo como foco o homem do campo, pauta-se por principios éticos e politicos que
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vao de encontro aos interesses da estrutura, a qual a classe dominante se alicerga, tornando-se,
assim, importante instrumento contra-hegemonico, contribuindo, desta forma, para o

desenvolvimento do pensamento critico na universidade.



7 A LECAMPO COMO EXPERIENCIA COLETIVA DE TRANSFORMACAO
SOCIAL

A presente pesquisa, alicercada no materialismo histérico e dialético, conforme
descrito na introducdo deste trabalho, se propds a compreender as possibilidades e
potencialidades da formacdo permanente para que o educador se constitua como intelectual
organico, vinculado a classe que vive do trabalho. No intuito de seguir os pressupostos da
teoria marxista, buscou-se a todo o momento a realizacdo de idas e vindas entre o corpo
tedrico e os dados empiricos, para que houvesse, entdo, uma articulagdo entre teoria e prética.

Para Marx (2012):

A investigagdo tem de apoderar-se da matéria em seus pormenores, de analisar suas
diferentes formas de desenvolvimento e perquirir a conexdo intima que ha entre elas.
S6 depois de concluido esse trabalho é que se pode descrever, adequadamente, o
movimento do real. Se isto se consegue, ficara espelhada, no plano ideal, a vida da

realidade pesquisada, 0 que pode dar a impressdo de uma construcdo a priori
(MARX apud MARX; ENGELS, 2012, p. 28).

Sendo assim, a presente exposicao foi elaborada, a partir da apropriacdo de dados mais
pormenorizados, com objetivo de demonstrar a dinamica do processo investigativo que
formam a totalidade do objeto pesquisado.

De acordo com o previsto no percurso metodoldgico, a pesquisa estruturou-se em uma
perspectiva qualitativa tendo, por foco o aprofundamento da compreensdo de um fendmeno
social, para isso foram realizadas entrevistas semiestruturadas, que possibilitaram, entdo, o
aprofundamento das relacdes que tecem o tema em questdo. O estudo teve inicio, pelo real e
concreto, tendo por objetivo identificar as possibilidades de transformacao social da educacgéo
superior, a partir da formacdo permanente dos educadores que nela atuam como sujeitos
sociais.

O processo investigativo foi realizado entre os meses de maio e junho de 2017,
perfazendo um total de 12 entrevistas e, ndo 14 conforme pretendido, pois uma das docentes
do curso assumiu um cargo na Reitoria da Universidade, o que impossibilitou, tendo em vista
a incompatibilidade de horario, a realizacdo da entrevista, ja outro educador foi redistribuido
para outra instituicdo de ensino e ndo se encontrava mais na UNIPAMPA. As entrevistas
foram gravadas, com anuéncia dos entrevistados, mediante assinatura de termo de
consentimento (Apéndice B) e, posteriormente, foi realizada a transcricdo do material.

Em seguida, passou-se a analise dos dados, os quais possibilitaram, a partir dos

elementos da materialidade e concretude da realidade pesquisada, constatar que ndo seria
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necessaria a realizacdo do grupo focal, conforme proposto na metodologia, pois a qualidade e
a riqueza das proposicOes, apresentadas nas entrevistas, dispensaram a pesquisa de novos
dados.

Partindo, entdo, da aproximacdo de elementos semelhantes, emergidos no processo
investigativo, num movimento dialeticamente, do corpus ao referencial teérico, definiram-se
as seguintes categorias de andlise: Praxis; Inacabamento/incompletude; Engajamento e

Trabalho coletivo.

7.1 PRAXIS

Esta categoria abarca a relacdo entre teoria e pratica e apresentou-se como
significativa na concepcédo educacional dos entrevistados, pois tal categoria pode potencializar
a educacdo para transformacdo social ou favorecer a educagdo para manutencdo da classe
hegeménica, dependendo de como se materializa, nos diferentes movimentos da préatica
pedagdgica dos educadores, seja em suas reflexdes, seja em sua forma de problematiza-las, no
espacgo académico.

Nos processos educativos, tanto de construcdo quanto de aquisicdo de conhecimento,
as dimensdes teoria e pratica precisam, necessariamente, estarem articuladas, para que a
pratica educativa se dé na relacdo entre reflexdo e acdo e entre objetividade e subjetividade,
ou seja, num movimento baseado na praxis.

No pensamento de Marx:

A questdo de saber se cabe ao pensar humano uma verdade objetiva — ndo é uma
questdo da teoria, mas sim uma questdo pratica. E na praxis que o ser humano tem
de provar a verdade, isto €, a realidade e o poder, o carater terreno de seu pensar. A
controvérsia acerca da realidade o ndo realidade do pensar — que esta isolado da
praxis — € uma questdo puramente escolastica (MARX, 1845, p. 1).

A teoria sem uma perspectiva real, concreta, pratica, configura-se em um
procedimento vazio, superficial e uma pratica desprovida de um embasamento tedrico, torna-
se um processo improvisado, rudimentar. A dicotomia entre teoria e pratica esta atrelada a
formagdo de uma visdo fragmentada e “distorcida” dos fendomenos sociais, obstruindo e
dificultando a constru¢do do conhecimento critico, fundamental para a constituicdo da
consciéncia coletiva, que oriente intervencdes de transformacdo social, nos contextos dos

sujeitos.
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Por questdes didaticas, a referida categoria seré trabalhada de acordo com os seguintes
elementos: Formagédo académica e os processos de formacdo ndo formais e Fragilidades da

Universidade na relacao entre ensino, pesquisa e extensao.

7.1.1 Formagao académica e 0s processos educativos ndo-formais:

Conforme explicitado, no decorrer dos capitulos trés e quatro da pesquisa, intitulados,
respectivamente, “TRANSFORMAC}AO SOCIAL: UM OLHAR A PARTIR DE GRAMSCI” e
“A EDUCACAO NA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA”, a educacio pode desempenhar
um papel transformador, a medida em que viabiliza a superacdo da alienacdo, a qual estdo
submetidas as classes subalternas frente a ordem hegemdnica e dominante. Assim, é preciso
compreender as potencialidades da educacdo, principalmente por ela ser um processo
fundamental na luta pela transformacéo da sociedade.

Nessa mesma perspectiva, os educadores sdo unanimes em relatar que a educacao tem
centralidade para promover mudancas na sociedade, como € possivel constatar pelos relatos:

[...] Assim entdo eu vejo a educagao, no sentido transformador sabe, ai eu vejo, eu

tenho a visdo utdpica sabe, da formagdo para cidadania [...] séo coisas que me
motivam a continuar [...] (PA, p.01).

Um dos papéis da Educacdo é [..] pensar na construcdo de uma sociedade
democrética [...] e garantir uma acessibilidade democratica, [...] contribuir para
que essas sociedades se pensem, se democratizem cada vez mais (P2, p.03).

[...] a educacdo em si é um processo de transformacdo [...] ela é sempre um
processo de interagdo (P4, p.01).

[...] o papel da educacdo nessa questdo da relagdo com a sociedade é um pouco
essa sintese [...] que todo o conhecimento cientifico vise se tornar senso comum
incorporando outra ideia de senso comum entdo, 0 senso comum renovado,
pensando na légica da dialética eu tenho senso comum conhecimento e a partir do
senso comum entdo 0 senso comum como a tese o conhecimento como antitese ou
antitese e 0 Novo senso comum como uma sintese, ou seja, e vai incorporando esses
conhecimentos no senso comum e que isso va mudando (P2, P.05).

Percebe-se assim que, na compreensdo dos entrevistados, a educacdo desempenha uma
fungéo ideologica importante, capaz de contribuir para construcdo de uma sociedade mais
democrética, cidada e igualitaria. Ao assumirem tal concepcdo, a postura e a préatica
pedagdgica dos educadores, materializa-se em um compromisso ético e politico com a
transformacéo social.

A esse respeito, Moacir Gadotti afirma:
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E preciso que a competéncia técnica esteja fundamentada num compromissopolitico.
Porque a competéncia depende de um ponto de vista de classe. Ndao somos
competentes ‘em geral’, mas somos competentes para uma classe e ndo somos para
outra (2000, p.13-14).

Nessa perspectiva, os educadores reconhecem que a formacdo académica estruturada,
a partir de disciplinas desarticuladas e isoladas em si mesmas, forja uma educacéo alienante,
acritica formando, assim, estudantes passivos, indiferentes, ou seja, massa de manobra para o
grande capital. Do mesmo modo, o educador, ao ndo conseguir superar processos de formacéo
que o alienam, limita sua atuacdo a reproducao e perpetuacdo da ideologia dominante.

Por terem o entendimento de que a educacdo é um processo global, amplo, o qual ndo
se limita aos muros das instituicdes de ensino, a maioria dos educadores da LECAMPO
destacou que sua formacdo ndo se deu somente pela formacao académica formal, mas ocorreu
em diferentes espacos nao formais, dentre eles: movimentos sociais, grupos de pesquisa e de
trabalho com a educacdo popular. Conforme relato de uma das docentes entrevistadas, 0s
processos de educagdo ndo formais séo de extrema importancia para qualquer formagéo, pois
proporcionam um aprendizado, que muitas vezes nao ocorre nas instituicbes. Tal constatacdo
é evidenciada, quando ela afirma que:

[...] sempre gosto de considerar, porque fez muita diferenca na minha formacéo, a
participacdo da FEAB que era a Federacdo dos Estudantes de Agronomia do
Brasil, que era uma executiva de curso dentro do movimento estudantil, entdo a
gente tinha uma organizacdo do cursodentro do movimento estudantil e era bem
consolidada bem forte [...] entdo foi uma formacao paralela ao curriculo, digamos

assim, do que essa militancia estudantil proporciona. Entdo eu acho que isso faz
toda a diferenca (P9, p.1).

Corroborando com a ideia, Mészaros (2008) enfatiza a importancia dos espagos
educacionais ndo formais para 0s processos de aprendizagem, pois segundo ele, tais processos
ndo podem ser imediatamente forjados e manipulados pelas instituicdes educacionais formais,
as quais estdo legalmente instituidas para atender, na maioria das vezes, o0s interesses da
ideologia dominante. A partir dessa interpretacao, ratifica-se que a acdo educativa que ocorre
nas multiplas relagbes do convivio social, sdo também espacos de construcdo de
conhecimento critico e troca de saberes.

Em decorréncia da perspectiva adotada pelos educadores referente a educacdo, como
um processo amplo e coletivo, os entrevistados salientaram a importancia desses diferentes e

diversos espagos de formacéo, os quais estdo para além dos espagos formais académicos.
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Esse entendimento torna significativa a incidéncia de falas dos entrevistados, que se

referem a sua formacao em espagos ndo formais.

[...] Antes de eu chegar a Pedagogia ja tinha uma trajetdria na educacéo popular,
entdo eu me encontro na pedagogia é via educacao popular [...] porque ndo tenho
“pedagogizés” se sabe alguma coisa, assim, de didatico que escreve no quadro toda
hora, meu encontro com a pedagogia foi via educacéo popular néo foi via formacéo
escolar (P2, p.01).

Me dediquei ao movimento estudantil integralmente[...] Do qual devo muito essa
mudanca da area mais tecnolégica, para uma area mais da socioldgica [...]desse
periodo de militancia estudantil (P6, p. 01).

[...] muito da minha formacdo como Educadora, eu percebo que vem da minha
pratica nessa ONG, que eu acabei descobrindo no correr do caminho e com outros
profissionais que trabalhavam comigo (P5, p. 01).

[...] diferentes espacos de formac&o, seja na escola, na universidade, na praca, seja
em atos politicos e enfim em diferentes contextos [...](P7, p. 04).

Nessa perspectiva, como ja explicitado nos capitulos trés e quatro do presente
trabalho, Gramsci, ao elaborar sua teoria de Estado Ampliado, enfatiza que é necessaria a
utilizacdo do partido politico, da escola e de outras organizacGes para educar o proletariado,
objetivando que se fortalecam em torno de seus valores e interesses, de acordo com o autor
isso serd possivel, a partir da construcdo de uma concep¢do de mundo mais homogénea,
coerente e autdbnoma da classe subalterna. A educacdo libertadora, nesse sentido, tem
fundamental importancia para superacdo da visdo fragmentada e dispersa de tudo que é
estranho a essa classe.

Diante do exposto, a maioria dos educadores relatou, porém, que o atual modelo de
universidade vai de encontro as concepc¢des que norteiam suas praticas educativas, pois para
eles, tal modelo demonstra muitas contradi¢des e fragilidades, dentre elas ressaltaram a falta
de articulacdo da universidade com a sociedade.

7.1.2 Fragilidades da Universidade na relacéo ensino, pesquisa e extensao

Antonio Gramsci, ao tratar sobre as questdes da universidade, faz uma critica ao
esteredtipo da universidade italiana, a qual se estruturava com caracteristicas equivalentes as
castas, o autor defendia a necessidade de superacéo desse paradigma, pois, de acordo com sua

teoria revolucionaria, a universidade deveria ser o l6cus de desenvolvimento da consciéncia
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critica, para isso deveria, necessariamente, estar a servico e ao alcance de todos os sujeitos e
ndo ser um local de privilégios de uma classe .

Para o autor, a universidade deveria ser capaz de promover uma experiéncia de
educacdo libertadora, que se ocupasse da construcdo e producdo de conhecimentos e ndo se
limitar a conhecimentos tidos como absolutos. Do mesmo modo, para a maioria dos docentes
entrevistados, a universidade deveria contribuir para a superacdo da alienagdo das
consciéncias, fomentando o conhecimento critico e a construgéo coletiva de um novo projeto
societario.

Tal compreensdo pode ser percebida conforme o seguinte relato:

[...] eu gosto de pensar no termo universidade ligado ao que é universo mesmo o
que é universal, que € ideia de ter acesso para todos, mas, que também tenha uma
garantia de que todos saiam dali com a apropriacdo que eles vieram buscar em
termos de conhecimento, em termos de vivéncia e Universal também nesse sentido
que ndo é sé o conhecimento académico a vivéncia na universidade, ela tem que ser
alargada ampliada, eu vejo assim, a primeira preocupagdo que a gente tem ¢
justamente da vivéncia académica, mas, tem outras vivéncias que podem ser
possibilitados pelas universidades, que também sdo vivéncias que constituem essas
pessoas, esses profissionais, assim, a vivéncia no sentido da cultura da diversidade
mesmo. De pessoas de género, da etnia que se convive no espago da universidade,
assim, como no espa¢o da sociedade. Entdo eu acho que [...] a gente ndo pode
pensar que a universidade e s lugar para se formar, para ser um profissional. E
um espaco de formacéo humana. Entéo néo é so o profissional que eu té6 formando,
ndo é habilitar essa pessoa para exercer uma certa profissdo um certo trabalho,
mas ela se entender com pessoa no mundo [...] (P5,p.03).

Sendo assim, a maioria dos educadores fez uma critica a0 modelo e a estrutura da
instituicdo universidade, pois, contrariamente ao que deveria ser seu papel fundamental, a
universidade ndo busca a emancipacdo dos sujeitos, mas esta atrelada aos interesses do
capital, ¢ uma instituicdo que esta “isolada” e carece de articulagdo com a sociedade.

Criticas expressas nos seguintes relatos dos entrevistados:

A universidade que nds temos aqui émonocultural,a nossa universidade é pensada
em uma Unica perspectiva, européia, branca e ocidental. O modelo de universidade
que nds temos, é uma universidade que chegou aqui para colonizar ndo é uma
universidade popular (P2, p.06).

[...] a universidade, grosso modo, esta atrelada aos interesses do capital [...]Jo
Estado hoje reflete a l6gica do Capital [...]Jentdo prioriza o ensino universitario [...]
formativo que colabore de uma forma mais direta com que o capital esta exigindo
(P6, p.12).

[...] O que ocorre hoje no ensino superior ndo é um processo de aprendizado séo
processos de ensino, por vezes, de adestramento dos estudantes, e que acaba
reproduzido algo que j& vem do ensino fundamental do ensino médio e néo
colaborando para isso que eu ensino de que eu chamo de processo aprendizado
emancipatorio (P6, p.5).
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[...] Se a gente for pensar estrutura da universidade esta voltada para uma légica
de uma faixa etaria que vocé ta com disponibilidade quase que exclusiva da tua vida
para estudar e a gente sabe que a maioria dos estudantes do Brasil hoje, ndo tem
essa caracteristica, ndo ¢ esse perfil, entdo, por exemplo, ah vocé tem que trazer um
atestado até 48 horas depois do ocorrido, ah, mas eu trabalho [...] A universidade
no Brasil,ela ¢ um modelo de Universidade, uma concepcdo de universidade
monocultural e esse mundo cultural ¢ um mundo monocultural na perspectiva, que
tem um sexo, que tem uma ideia voltada para o lado de um homem branco
ocidental, de uma determinada faixa etaria, se vocé foge daquela faixa etaria, vocé
tem mais dificuldade, se vocé é mde vocé tem mais dificuldade, se vocé &
homossexual, vocé tem mais dificuldade, negro também se diz vocé ver um grau de
exclusdo dos negros no processo (P2, p.06).

[...] a forma como a universidade esta organizada, disciplinar onde que as
disciplinas ndo dialogam entre si e separada em semestres. O que aprende no
primeiro semestre, ndo tem sentido com o que tem com que vai se aprender no
segundo semestre [...] a logica disciplinar extremamente fragmentada dificulta
muito vocé visualizar um processo de continuidade na formacgao. Outro problema é
na formagao do proprio professor que estd que também foi adestrado digamos,
assim, para ser um professor conteudista habilitado a repassar contelidos e muitas
vezes manuais entdo sabe-se muito sobre determinado contelido, com base em
alguns referenciais bibliogréficos, mas, ndo consegue fazer um passo fora da linha
do que aquele material bibliografico, aquele contetdo tem relacdo com o outro
contedo, com uma outra disciplina, troca-se o nome de disciplina para
componente, mas ndo troca-se o sentido, o sentido e 0 mesmo eu professor que
detém o conhecimento que ta habilitado a trabalhar com conteldo relacionado a
uma disciplina (P6, p.05).

Nesse contexto, alguns educadores, ainda, salientaram a fragilidade da relacéo entre
ensino, pesquisa e extensao.

De acordo com as falas dos docentes, fica muito evidente tal situacéo:

[...] minha formacdo inicial [...] realmente foi muito centrada na técnica [...] era
um curso [...] fundamentado na racionalidade técnica, assim, técnica e instrumental
entdo [...] como e onde eu tive a possibilidade de rever isso [...] sendo bolsista de
extensdo e pesquisa, mas ai eu pergunto, era uma dentre varios colegas que estava
tendo essa possibilidade, entdo eu entendo que esse processo de formaco docente e
ele tém que se dar muito além (P7, p. 06).

[...] o préprio MEC a prdpria Universidade faz, é colocar como atividade principal
0 ensino em uma instituicdo educativa, mas para ter um ensino, precisa ter a
pesquisa e a extensdo fica secundarizada. Eu acho extensdo muito importante,
porgue eu acho que essas divisGes sdo meramente didaticas ao fazer extensdo eu
aprendo muito, eu posso transformar aquele processo de extensdo em
conhecimentos, conhecimentos inclusive cientificos (P2, p. 04)

Conforme abordado, no item 4.3 deste trabalho, a pratica pedagdgica das
universidades deve necessariamente articular ensino, pesquisa e extensdo, 0s quais ndo podem
ser tratados separadamente, pois o referido tripé deve estar conectado de tal maneira, que essa

relacdo se dé de forma indissociavel.
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Nessa logica, com a pesquisa cientifica, a universidade produz conhecimentos
cientificos; com o ensino, dialoga e também produz novos conhecimentos junto aos
educandos e com a extensdo, democratiza esse conhecimento com a comunidade, além de ter
nessa dimensdo, a possibilidade de apreensdo de conhecimentos ndo académicos. Estabelece-
se, assim, uma relacdo dialégica e permanente, em que o tripé ensino, pesquisa e extensdo,
sejam indissociaveis.

Porém, é necessario destacar que existem muitos entraves que dificultam ou impedem
a efetivacdo dessa articulacdo. Ressalta-se, que um deles se refere a visdo dicotbmica que
perpassam essas trés esferas, as quais muitas vezes, se limitam por atividades em si mesmas,
que divergem, inclusive de status académico (CALDERON, 2007).

Tal situacdo, também, pode ser percebida conforme relato dos educadores

entrevistados:

[...] poderia ocorrer, eu acho que falta isso dentro da universidade [...] cumprir
com o que se fala dentro da Universidade, de ensino, pesquisa e extensdo. Elas tém
que andar atreladas, porgue isso ndo ocorre dentro da Universidade. Quando a
gente entra novata, a gente faz ensino, porque como tu ndo tem curriculo, como tu
ndo tens grupo, tu ndo consegue fazer pesquisa, porque tu ndo aprova os teus
projetos em editais de maior vulto, entdo ndo consegue fazer pesquisa, ou por que tu
nédo tem recurso, ou porque tu ndo tem curriculo, enfim, uma coisa acaba levando a
outra. E tu ndo faz extensdo, porque ndo te leva a nada, a extensdo dentro da
Universidade ndo ¢ valorizada. Eu acho que de fato a gente deveria ser incentivado,
cobrado deveria ver essa logica dentro da universidade de que se facam as trés
coisas articuladas. Um professor mais antigo, por exemplo, dentro dessas
universidades mais consolidadas, ele ndo da aula, ele s6 faz pesquisa, ele coloca
seus orientados a darem aula, entdo ele ndo faz mais ensino, porque o ensino depois
que ele ja tem o curriculo, uma trajetoria, a formacao ja ndo € o foco, entdo ele faz
pesquisa que é a menina os olhos, que é 0 que remunera, que € o que da curriculo e,
extensdo nem pensar, ndo faz mesmo. Entdo extens&o tu ndo faz no inicio e tu ndo
faz no final, e afinal quando é que vai fazer extensdo? Dentro da universidade ndo
se faz, os projetos de extensdo muitas vezes tu vai observar sdo projetos
assistencialistas ou entdo sdo projetos de ensino fora da Universidade que € para
dar curso, entdo na verdade, ndo sdo projetos de extensdo de interacdo da
universidade com as comunidades. N&do é isso que vocé faz, entdo o tripé ensino
pesquisa e extensao ele ndo ocorre dentro da universidade (P9, p. 2).

Identifica-se, assim, que 0s sujeitos da pesquisa tém a compreensdo de que a préatica
académica, que ndo prioriza ou ndo articula ensino, pesquisa e extensdo, ndo possibilitara que
a universidade se efetive enquanto l6cus de transformacdo social. Sendo assim, com o
principio da indissociabilidade entre essas dimensfes, busca-se que a universidade
desempenhe sua funcdo social e educativa contribuindo para a construcdode um projeto
societario menos desigual. Na acep¢do de Boaventura de Sousa Santos (2011, p. 65), “no
século XXI s6 ha universidade quando ha formacdo graduada e pds- graduada, pesquisa e

extensdo. Sem qualquer destes, ha ensino superior, ndo ha universidade”.
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Percebe-se, que 0s sujeitos da pesquisa ttm o mesmo entendimento que o autor,
citado, no paragrafo anterior, e fazem inclusive, uma critica as praticas académicas que se
organizam, sem a articulagéo entre ensino, pesquisa e extensdo. Conforme evidenciado na fala
dos educadores entrevistados:

Esse perfil da imagem na universidade como centro de saber que em geral é
produzido sem vinculo com as pessoas. Acho que tem um esforco de politicas
universitarias para fazer esse didlogo, mas se eu te disser, assim, que eu, por
exemplo, ndo conheco direito o Sdo Gregdrio que é ao redor da UNIPAMPA e
venho para ca todo dia e trabalho aqui, a universidade esta aqui e a gente olha pro
Campus e ndo vé a comunidade dentro, sabe, entdo eu acho que, ainda é muito
insipiente na nossa realidade. [...] pensando em universidades maiores a gente tem

todos os qualis da vida né...toda uma demanda de producéo, que as vezes ndo cabe
no cotidiano da universidade (P1, p.03).

[...Jcostumo dizer, daquela cerca que a gente tem ali fora, é uma cerca real, [...]
recentemente [..] convidamos estudantes da escola ao lado, para conhecer a
UNIPAMPA, e aqui no prédio foi total surpresa, eles ndo tinham nogédo de
UNIPAMPA. [...] ndo é facil entrar nesse lugar e é facil de sair. Aquela cerca ali
para mim simboliza muito é excluséo (P2, p.05).

Sendo assim, os relatos ratificam a dificuldade da instituicdo universidade em realizar
a articulagdo com a comunidade, pois o principio da indissociabilidade, mesmo que previsto
constitucionalmente, até o presente momento estd distante da realidade. Pois conforme
explicitado, a propria UNIPAMPA, que foi criada para o desenvolvimento da regido, enfrenta
fragilidades no dialogo com a comunidade.

E importante destacar, ainda, que uma formaco académica onde nio ha articulagéo
entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, ou seja, ndo se prioriza formacgdo integral do
estudante, proporciona também a ele um conhecimento fragmentado. Por isso, toda atividade
de formacdo deve necessariamente articular-se com a sociedade, pois é no didlogo com a
comunidade que a universidade cumprira seu papel social de transformacéo.

Nessa direcdo, a figura do educador, como um dos protagonistas da universidade,
precisa compreender a importancia de seu papel nesse espaco, no sentido de comprometer-se
com uma pratica educativa, vinculada a educacdo critica e libertadora, que para sua
consolidacéo no ensino superior, haja a articulagao do tripe ensino, pesquisa e extensao.

Na sequéncia, o proximo item abordara a categoria inacabamento, que emergiu no
decorrer das andlises das entrevistas, e se caracteriza como elemento indispensavel para que o

educador conceba sua formagdo como um processo continuo e permanente.
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7.2 INACABAMENTO/ INCOMPLETUDE

Conforme tratado no item “5.3 EDUCACAO PERMANENTE E O PROCESSO DE
FORMACAO DOCENTE”, na obra Pedagogia da autonomia, Freire (2003) trata sobre o
processo de inacabamento do ser humano e aborda sobre as possibilidades e potencialidades
da educacéo, enfatiza que o educador ao ter a consciéncia de sua inconlusdo compreende a
necessidade da sua formagdo como movimento permanente, pois “[...] quem forma se forma e
reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 2010, p.
23).

Nessa perspectiva, educar envolve necessariamente o processo de formacéo, por isso,
a importancia da compreensdo do educador acerca de sua inconclusdo, sendo esse
entendimento fundamental para que o educador possa refletir e (re)construir sua concepcao de
homem e de mundo, vinculando-se a educacao para transformacao social

Sobre o exercicio educativo e seu carater formador, Freire (2010) diz:

Mulheres e homens, seres histdrico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de
valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos
seres éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar sendo é a condigdo, entre nos,
para ser. Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética, quanto
mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre n6s, mulheres e homens é
uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia em puro treinamento
técnico é amesquinhar o que hd de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino
dos conteludos ndo pode dar-se alheio a formagdo moral do educando. Educar é
substantivamente formar (p. 33).

O autor enfatiza que, pensar a educacdo nessa perspectiva implica, necessariamente,
pensar no reconhecimento do inacabamento do ser humano, pois como ser histdrico estd em
constante construcdo e (re)construcdo, tal condicdo possibilita ao ser humano e
consequentemente ao educador (re)fazer-se, (re)construir-se, esse movimento pode permitir
ao educador a vinculagdo com a educacao critica, democréatica e humanitaria, como forma de
resisténcia e superagédo da educacéo alienante estruturada pelos ditames do capital.

Comprometidos com a construcdo de um projeto educacional transformador, 0s
entrevistados foram unanimes em dizer que a formagéo é um processo permanente, conforme
relatado:

[...] mais importante para um docente € ser capaz de duvidar da sua propria

capacidade, no sentido assim, de se tornar um permanente pesquisador. [...] O
professor tem que ter [...] um conjunto de conhecimento béasico [...] mas, eu tenho
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que ter a capacidade, principalmente, de ter naquele conhecimento basico de
desconfiar do que eu fago (P2, p.08).

[...] toda hora eu estou refletindo sobre o que é essa minha pratica, compreender o
processo como é que €, e como é que poderia ser feito [...] entdo pensar, refletir
sobre 0 que ta acontecendo, isso eu faco seguido (P10, p.05).

E ai as vezes, eu saio frustrada, eu volto tentando fazer alguma coisa diferente e
ndo d4, e eu volto de novo fazendo outra coisal...] e ai eu preciso me reinventar
[...]. As quatro vezes que eu dei quimica organica, eu trabalhei com uma forma
diferente. [...]. E ai eu t6 tentando fazer, vou experienciando outras coisas [...] vou
mexendo e vou me constituindo (P 8, p. 5).

O reconhecimento do educador, enquanto ser inconcluso, protagonista desse processo
e consciente do seu inacabamento, possibilita que esteja na constante busca de ser mais, pois a
educacao tem papel de formagdo do ser humano, sendo o homem um ser histérico, ndo é
determinado, tem potencialidade de ser livre e critico para refletir, decidir e ao ser consciente
de seu lugar no mundo, pode engajar-se com a libertacdo dos oprimidos.
De acordo com a teoria freiriana:
A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente
inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de
busca. Na verdade, seria uma contradicdao se, inacabado e consciente do
inacabamento, o ser humano ndo se inserisse em tal movimento. E neste sentido que,

para mulheres e homens, estar no mundo necessariamente significa estar como
mundo e com os outros (FREIRE, 2010, p. 57).

Nessa perspectiva, a educagdo, vinculada a emancipacdo social e a autonomia do
sujeito, requer que o educador seja consciente da necessidade de seu permanente processo de
(re)construcdo, o qual cria uma diversidade de possibilidades para o fazer pedagdgico e
profissional, que vise a mudancas nos paradigmas da educacdo atrelada aos interesses do
capital. Para Mészéros (2008) “A tnica for¢a capaz de contribuir positivamente para 0 hovo
processo de transformacdo é a prépria educagdo, cumprindo com isso seu papel de 6rgédo
social [...]” (p. 102).

Diante do exposto, conforme mencionado, em paginas anteriores, a educagdo pode
estar a servico da manutencdo do bloco historico burgués ou de outra forma, constituir-se
como mecanismo fundamental de construcdo de consciéncia critica e democratica dos
sujeitos, engendrando um projeto societario a favor dos interesses da classe subalterna.

Nessa direcdo, o processo de formacdo docente pode contribuir de forma relevante,
para que o educador se perceba como ser inconcluso, que esta em permanente construcdo, ndo
€ um ser pronto e acabado e, assim, pode vir a constituir-se como intelectual organico na

perspectiva gramsciana, que contribuira com para o processo de transformacéo social
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Tal concepgdo tambem pode ser identificada no relato da maioria dos educadores do
curso da LECAMPO:

[...]o docente pensar sua propria pratica, se disponibilizar para essa sua propria
pratica [...] dizer, ndo, eu preciso pensar dentro da minha pratica e como é dificil
isso, para um professor universitario, como tem um titulo mexe muito [...] € muito
dificil porque, tem uma pressuposicdo na academia, que uma vez Doutor vocé néo
precisa ouvir o outro (P2, p.11).

[...] quando a gente t& num grupo onde a gente troca os saberes, é onde a gente se
constitui E ai que a gente comeca a se constituir como sujeito [...] assim o dia-a-dia
é que nos ensina e a gente aprende muito com 0s nossos alunos, € com 0S N0Ssos
colegas [...]. E um processo ele ndo vai parar nunca. [...] todo dia a gente tem que
rever 0 que a gente pensa, e todo dia, a gente tem que rever 0 que a gente quer
trabalhar com o nosso aluno, por exemplo, os meus planos de aula, como eu te
disse, eu fui professora do estado, trinta e cinco anos, eu nunca deixei de [...]
pensar em todas as minhas aulas, que eu iria dar durante a semana,sempre [...] eu
pensava assim: como é que eu quero que a minhas aulas acontecam essa
semana,[...] agora mesmo trés anos que eu estou aqui, e eu trabalho com letramento
digital e letramento matematico todos 0s semestres, mas cada semestre eu tento ir
mudando (P4, p.4 - 5).

Sendo assim, de acordo com a percepcdo dos entrevistados, a formacdo docente é
entendida, como processo constante e necessita possibilitar aos educadores aprofundarem a
compreensdo da realidade e o seu posicionamento frente a educagdo acritica e alienante.
Nesse contexto, ¢ fundamental entender a educacdo no seu sentido historico, politico,
econdmico e social “Como processo de conhecimento, formagéo politica, manifestacdo ética,
procura da boniteza, capacitacdo cientifica e técnica, [...] é pratica indispensavel aos seres
humanos [...] como movimento, como luta” (FREIRE, 2001, p.10).

Para a efetivacdo de uma educacdo, nessa Otica, ¢ fundamental o comprometimento,

0 engajamento e o empenho dos educadores, 0 que sera detalhado no préximo subitem.

7.3 ENGAJAMENTO

A categoria engajamento emergiu, durante as analises das entrevistas, ao Se constatar
o forte comprometimento social e politico dos educadores da LECAMPO. De acordo com a
perspectiva tedrica freiriana, abordada no Capitulo V deste trabalho, é fundamental que o
educador tenha clareza da necessidade de sua conscientizacdo, para que possa da mesma
maneira, buscar essa compreensdo junto aos educandos. No entanto, FREIRE (2001), destaca

a necessidade de ir além do processo de conscientiza¢ao, pois para que se construa de fato,
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um novo modelo educacional, que busque a libertacdo dos oprimidos, € preciso engajamento e
comprometimento dos sujeitos sociais.

Nesta mesma logica, os entrevistados foram unanimes em descrever-se: responsaveis,
engajados, dedicados e comprometidos com o curso. Os educadores relataram que, ao
iniciarem a docéncia na LECAMPO, se sentiram desafiados e instigados, principalmente, por
causa das caracteristicas da organizacdo do curso em tempo universidade e tempo
comunidade, a qual se difere da estrutura tradicional dos cursos das instituicdes de nivel
superior. Além disso, os educadores salientaram que o Projeto Politico Pedagogico do curso
esta alicercado em principios politicos, 0s quais sdo postos em pratica pelos educadores, nas
atividades académicas de ensino, pesquisa e extensao.

Tal fato pode ser constatado nos seguintes relatos:

[...] € um regime de alternancia, € um curso que me desafia, porque trabalhar na
alternancia com a quimica, que é uma ciéncia dura. [...] Porque é um tempo
intenso, de tempo de Universidade, entdo mistura um pouco de coisas, mistura
quimica, com fisica, com biologia, com todo o resto e é natural [...]mas eu preciso
saber compreender, que é um processo, que alternéncia é um processo diferenciado,
que eu ndo tinha essa formacdo, entdo eu t& me construindo, porque a alternancia
faz com que tu faga isso[...] (P 8, p. 5).

[...]Jsofri um choque quando cheguei aqui, [...]Jeu vim para uma vaga que era do
ensino de ciéncias, para educagdo no campo, e ai ao trabalhar no curso, vocé
percebe que o ensino de ciéncias nem é tdo assim, o que importa é a educagdo no
campol...] (P3, p.03).

[...] o curso de educacdo no campo tirou 0 meu chéo, porque ela me fez sair da
zona de conforto, porque eu fui formada no curso que é uma caixinha, licenciatura
em fisica com habilitagdo em matematica. Vou para o mestrado que por mais que eu
tivesse discutido ensino em ciéncia, eu estava discutindo dentro de uma redomal...]
vou para o doutorado a mesma coisa, mas eu nunca sai da minha zona de conforto.
Vejo que a minha trajetdria foi na formacdo de professores, mas eu ainda néo saia
desse conforto. [...] e a educa¢do no campo vem e coloca: bom de tudo isso que
vocé discutiu, de tudo isso que voceé viu, do ensino de fisica, do ensino de ciéncias, e
ai vocé trabalha com campo, com povos que sequer tiveram acesso a universidade
[...] comunidade quilombola, o pessoal dos movimentos sociais, as pessoas que
sequer sabiam que existia universidade, que fazem de tudo para concluir o ensino
médio, para conseguir chegar aqui e chegam no curso. Entdo vejo que a educagéo
no campo, enquanto esséncia de curso e de ideologia [...] ela me tirou da zona de
conforto [...] e me coloca o tempo todo para pensar minha prética [...] (P.7 p.8-9).

Assim, conforme abordado no decorrer deste estudo, o educador € considerado um
intelectual e um educador das massas, na medida em que contribui para organizagéo do tecido
social, podendo vincular-se a manutengédo da educagdo burguesa ou ao contrario, atuar contra
a ordem vigente, ao vincular-se a educacao critica e libertadora. Observa-se, desse modo, que
0s educadores da LECAMPO, assumem uma postura educacional a favor da transformacao

social, pois no decorrer das entrevistas, foi possivel identificar concep¢des de homem e de
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mundo que priorizam processos educativos para emancipacgdo politica e social dos sujeitos.
Inclusive, de acordo com relato acima, uma das educadoras salienta que muitos educandos do
Curso sao “pessoas que sequer sabiam que existia universidade” (P.7, p.8), o que por si so, faz
com que ela reveja sua pratica constantemente,expressando, assim, seu engajamento e
comprometimento com a inser¢do desses educandos no contexto universitario.
Nessa dire¢do, além da necessidade da formacdo permanente, a qual permite a reflexéo
e recriacdo da pratica educativa, o educador necessita de comprometimento e engajamento ao
exercer, organicamente, a fungéo de intelectual, vinculado as classes menos favorecidas.
Nesse sentido, para Gramsci:
[...] na medida em que o professor é consciente dos contrastes entre o tipo de
sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade e de cultura
representado pelos alunos; e é também consciente de sua tarefa, que consiste em

acelerar e disciplinar a formagéo da crianca conforme o tipo superior em luta com o
tipo inferior (GRAMSCI, 2001, p. 44).

O educador, consciente das desigualdades e mazelas sociais decorrentes das relagfes
capitalistas, precisa, necessariamente, lutar em defesa da educacao revolucionéria, mesmo que
trabalhando numa conjuntura social reacionaria, cruel e impiedosa, pois comprometido com a
educacdo libertadora, precisa reafirmar seu engajamento em prol de uma sociedade
verdadeiramente justa.

Identifica-se, pelas entrevistas, no que se refere a reflexdo da préatica pedagdgica, que a
maioria dos educadores indica, a realizagdo de reuniBes sistematicas como fator positivo,
tanto para o planejamento das agdes do curso, quanto para realizacdo de reflex6es que
contribuem para formacao, conforme relatos:

[...] Parte dessas reuniBes e dessas discussdes que a gente tem, acabam fazendo
essa convocacgao, para esse refletir sobre a nossa pratica pedagdgica[...] eu gosto

dessa palavra convocar, é uma coisa que tu é quase impelido aquilo, ndo é um
convite, é uma convocacao, que convoca para te colocar na acao(P4, p.07).

[...] n6s do curso da LECAMPO [...] a gente tem reunido todas as semanas, entao
isso ai, ja é uma formagdo, além da gente ter reunido todas as semanas, a gente
também por causa do tempo com a comunidade, agente se encontra muito com 0s
nossos estudantes. Entdo a gente também faz essa formacéo com eles e a gente vai
aprendendo com eles (P4, p. 6).
O fato da unanimidade de os educadores da LECAMPO relatarem que participam
semanalmente de reunides e, ao dialogarem, trocarem experiéncias, entre 0s proprios colegas,
e com os educandos, mostram a disponibilidade e disposi¢cdo desses educadores com 0s

espacos de formacgdo do cotidiano profissional, fica explicito que os mesmos entendem a
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dimensdo ética e politica, que perpassam o processo de formacdo, pois demonstram, através
de suas concepgdes e pratica educativa que compreendem a dimensdo do papel social que
desempenham, tanto na universidade como na sociedade.

Nessa direcdo, alguns educadores destacaram a fragilidade de proposicbes das
instituicdes de ensino superior, no que tange a formacgdo docente, as quais, no entendimento
dos entrevistados, deveriam ser realizadas com maior frequéncia pelas universidades. Muitos
relataram que a disponibilidade de mais espacos de formacgdo possibilitaria um maior
entendimento do contexto institucional, além de proporcionar momentos de reflexdo e didlogo
com os colegas, da mesma forma que fazem no grupo da LECAMPO.

Esta compreensdo é explicitada nos seguintes relatos dos entrevistados:

[...] tem que pensar ndo sei, se em uma formagdo ampla, com todos os professores
para eles entenderem qual o papel da Universidade. [...] trazer gente para falar
também, porque as vezes 0 n0sso grupo, a gente acaba esgotando as possibilidades,
entdo tu trazer como semanas académicas acabam fazendo trazendo, espacos para
a formacao do professor [...] serd que nds da licenciatura ndo temos um vinculo em
comum tanto da Educac¢do do campo, quanto com a Licenciatura em Ciéncias da
Natureza? [...] Discutir propostas pedagdgicas em conjunto. Entdo a gente acaba,

muitas vezes, nem se conhecendo. Um dia uma professora bateu na sala que eu tava
e eu nem conhecia o professor, ndo sei de qué curso que ele é [...] (P.10, p.4).

[...] pelo menos que tivesse essa unido, de que os préprios colegas entre cursos
diferentes a gente conseguisse, entdo, conversar, dizer como é que faz, como é que
pretende, 0 que pensa para que a gente fosse melhorando. Porque a gente esta aqui
na verdade [...] nés do curso da LECAMPO, a gente faz, porque a gente tem
reunido todas as semanas, entéo isso ai j& é uma formacao [...] é por isso que eu te
disse, eu acho, assim, que a gente também, ndo pode pensar sé no nosso curso [...]
(P4, p.6).

Identifica-se, assim, que os entrevistados percebem a necessidade da realizagdo de
didlogos, ndo s6 com os colegas de curso, mas que esses espagos se ampliem para todo o
corpo docente da instituicdo. Verifica-se, assim, que o0s entrevistados entendem as
potencialidades dos processos de formacdo, que se dao na troca de experiéncias e nos dialogos
tracados dentro e fora da universidade. Conforme transcrito acima, uma das entrevistadas,
ainda, defende que ndo € possivel, por exemplo, preocupar-se somente com as demandas do
curso em que atua, mas que é preciso o envolvimento e participacdo de todos, nas mais
variadas instancias da instituicdo. Para Freire (1983),“0 compromisso proprio da existéncia
humana s6 existe no engajamento com a realidade, de cujas ‘4guas’ os homens
verdadeiramente comprometidos ficam ‘molhados’, ‘ensopados’. Somente assim o
compromisso ¢ verdadeiro” (p.19).

Diante do exposto, pode-se dizer que os educadores da LECAMPO, estéo

permanentemente pensando e (re)construindo suas praticas pedagdgicas, no que se refere a
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formagdo, buscam constantemente o aprendizado tanto com seus colegas quanto com os
educandos. Tendo em vista, 0 engajamento e comprometimento com educacdo critica e
libertadora, entendem a necessidade de ampliar esse dialogo e reflexdo com todos os cursos, o
que demonstra, também, a necessidade do trabalho coletivo, um dos principios fundamentais

que alicerca e da sustentacdo as praticas pedagogicas da LECAMPO.

7.4 COLETIVIDADE
Instrui-vos, porque precisamos da vossa
inteligéncia. Agitai-vos porque precisamos do
v0sso entusiasmo. Organizai-vos porque
carecemos de toda vossa forga.
Antonio Gramsci

A categoria Coletividade abarca uma das principais dimensdes do fazer pedagdgico
dos educadores da LECAMPO, a qual foi identificada, como fundamental dentro da proposta
e estrutura do curso em questdo. Pois, o enfoque dado a coletividade estd explicito no
cotidiano e na praxis do grupo de educadores do curso.

O principio da coletividade possibilita a superacdo da individualidade, ou seja, se faz
necessario para construcdo da educacdo em prol da transformacédo social. Assim, o excerto
acima de Gramsci, foi trazido para ratificar a importancia dada por ele a acdo e a organizacdo
coletiva, que ndo se traduz em qualquer acdo, mas em um compromisso ético e politico com a
acao transformadora, que objetive a libertacdo das classes subalternas das amarras do capital.

Nessa direcdo, para melhor explicitar a exposicdo da categoria coletividade, ela sera
trabalhada de acordo com os seguintes elementos: As potencialidades das acdes coletivas e O

curso de Licenciatura em Educacgdo do Campo: um organismo coletivo.

7.4.1 As potencialidades das acdes coletivas

Conforme dito, no decorrer do item 6.2.4, deste trabalho, “A Licenciatura em
Educagdo do Campo na UNIPAMPA, campus Dom Pedrito”, é constituida por um grupo de
educadores que busca trabalhar dando énfase as acfes coletivas, tanto que a propria
organizacdo do curso desafia os educadores a planejarem suas atividades articuladamente
entre os diversos componentes curriculares. E, de acordo com o PPC (UNIPAMPA, 2014b), o

curso prevé que o exercicio da docéncia e da avaliacdo ocorra de forma compartilhada.
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As falas trazidas pelos entrevistados ratificam tal procedimento no curso e explicitam
a necessidade da realizacdo de discussdes e didlogos, que promovem uma pratica pedagdgica

coletiva:

[...] esse curso [...] nos obriga o tempo todo a uma perspectiva interdisciplinar,
[...]Jnos "bota” uma demanda de trabalho coletivo [...] porque demanda muito a
discusséo coletiva. [...]. O tempo todo conversando, como € que 0s componentes
dialogam, é um processo de construcdo coletiva do curso [...] isso coloca uma
estranheza para Universidade, ndo é aquela pratica que vocé vem aqui da sua aula
[...] onde seu componente [...] ndo tem didlogo (P2, p.12)

Percebe-se, conforme o relato acima, que essa organizacdo coletiva da LECAMPO
“coloca uma estranheza na universidade”, pois trabalha numa perspectiva totalmente contraria
aos padrdes dos outros cursos de graduacdo oferecidos no campus, principalmente, no que se
refere a perspectiva da dialogicidade existente entre os componentes curriculares e a
dimensdo coletiva da praxis dos educadores, destoando, assim, da organizacdo
tradicionalmente encontrada nas instituicdes de ensino superior.

Identifica-se, também, no grupo uma parceria cooperativa e a disponibilidade de
articularem-se coletivamente, diante dos desafios que encontram frente a essa estrutura e
organizagdo “diferenciada” da LECAMPO em “tempo universidade e tempo comunidade”.
Além disso, mesmo o grupo sendo constituido por educadores com diferentes formacdes
académicas, nota-se uma forte disposicdo deles para o trabalho em conjunto, vindo ao
encontro do que Gramsci denominou de vontade coletiva nacional-popular®, na qual o autor
enfatiza a necessidade dos interesses coletivos estarem para além dos interesses particulares.

Para 0 pensador sardo trata-se de “[...] uma vontade racional, ndo arbitraria, que se
realiza enquanto corresponde as necessidades objetivas e histdricas, isto é, enquanto € a
propria historia universal no momento de sua atuagao progressiva” (GRAMSCI, 1995, p. 33).

A dimensdo do trabalho coletivo perpassa de tal forma a pratica pedagdgica dos
educadores da LECAMPO, que os mesmos buscam incessantemente a efetivacdo de
proposicdes e acles concretas que ocorrem preferencialmente de forma coletiva. Um
exemplo, dessas acdes foi & criacdo do Conselho Comunitario® na universidade, que busca
mobilizar a comunidade académica, comunidade externa e as diversas entidades organizadas

ou ndo da sociedade para planejarem, problematizarem e organizarem as questdes pertinentes

%A expressdo vontade coletiva é compreendida por Gramsci como “uma vontade que se universaliza que tende a
superar os interesses meramente ‘econdmico-corporativos’ e a orientar-se assim no sentido da consciéncia ético-
politica’ (COUTINHO, 1989, p. 248).

% 0 Conselho Comunitario caracteriza-se como uma proposicdo do curso para democratizar as a¢des do proprio
curso e tem por objetivo principal trazer a comunidade para dialogar e construir o espacgo universitario de acordo
com suas especificidades e interesses. Formalmente, ainda em construgdo na universidade, ja foi reconhecido por
seu forte potencial coletivo e forca de expresséo e pressdo das minorias sociais.
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ao curso, visando que tais agdes sejam debatidas e ocorra ampla participacdo da populacéo,
democratizando, assim, 0 espago universitario.

Para tal empreitada os educadores juntamente com a comunidade académica e
comunidade externa realizaram na UNIPAMPA, no dia 07 de abril de 2017, uma
programacédo de atividades e mobilizagGes para que fosse criado oficialmente o referido
Conselho. Na ocasido, o coordenador do curso apresentou a organizagdo curricular da
LECAMPO, bem como projetos e acbes em andamento, além das dificuldades e das
potencialidades do curso aos participantes, que se envolveram ativamente colaborando e
contribuindo para fortalecer o grupo.

Na realizacdo das entrevistas, foi visivel o grande entusiasmo e o envolvimento dos
educadores ao se referirem a criacdo do Conselho Comunitario, o qual representa uma
conquista para a LECAMPO, considerando o curto periodo de tempo de implementacdo do

curso no campus. O que pode ser percebido nos seguintes relatos:

A ideia do conselho comunitario era trazer liderangas comunitarias, [...] do estado
do municipio, do governo do estado, [...] de organizac¢des, sociais, sindicatos e tudo
educadores e educadoras, escolas do campo, que pudessem colaborar com o
processo de avaliagdo e de re-planejamento do curso com base na realidade deles
(P6, p.16).

[...]Ja gente percebe o quanto as vezes é dificil, a gente fazer pequenas ac¢fes dentro
da Universidade, por outro lado, quando a gente consegue, tem sido muito positivo
para gente. No caso do Conselho comunitdrio da LECAMPO, assim, ndés ndo
sabiamos qual era o alcance quando propomos, como que as pessoas iam receber
isso, se ia ser mais uma demanda chegando nas escolas, ou chegando, seja no
sindicato, nas associacfes comunitarias, e na verdade nés tivemos uma
receptividade muito boa, o pessoal veio conversou, dialogou. [...] a gente fez um
final de semana de eventos, entdo também vieram varios professores de escolas do
campo passaram a sexta aqui na UNIPAMPA, falando do conselho comunitéario. E,
no sabado a gente tinha um evento no CTG Heranca, dai tinha pessoas que sairam
de madrugada e estavam aqui na sexta, estavam no sabado também participando
para gente foi muito importante (P1, p.3).

Nessa direcdo muitos docentes ainda relataram que as discussdes do conselho
comunitario contribuiram de forma significativa para o planejamento do trabalho e da
avaliacdo das acdes do curso. Tal compreenséo pode ser identificada nas seguintes passagens

das entrevistas:

[...] o conselho comunitario [...] foi uma primeira experiéncia, eu nunca tinha
vivenciado um conselho comunitario em que vém as pessoas, vém a comunidade
quilombola [...] vém representantes de movimentos sociais de diferentes entidades,
escolas, creches do municipio, da Agricultura Familiar, da Universidade. Ent&o
entendo que o conselho comunitario [...] nos coloca para pensar|...]. Reforcando a
relacdo sociedade educagdo e Universidade (P7, p. 7).

[...] esse retorno que o conselho comunitario tende a dar e nos ajudar nessa
avaliacao constante que a gente faz no curso (P6, p.16).
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[...] aconteceu uma questdo legal, assim, [...] da nossa fun¢do social dentro da
Universidade no Conselho Comunitario, além de algumas reformulages que a
gente fez no préprio curso, das contribuicbes que vieram, nés formamos trés
espacos de Formacao complementares: um deles para Coordenadoria Regional de
Educacdo do Governo do Estado. Viemos agora, segunda-feira, do espaco em
Livramento, 14 a gente reuniu 250 educadores de toda a regido [...] entdo nos
demandaram isso, fizemos um espaco para formacdo, para os educadores das
escolas coordenadas, [...] e também estamos agora finalizando o projeto que vai
iniciar agora, no segundo semestre, para a formagéo de educadores também, dai da
regido de Rosario, Alegrete e Uruguaiana a partir do Conselho comunitario (P.6, p.
14).

Percebe-se, assim, que o objetivo inicial do conselho comunitério, auxiliar no
planejamento e avaliacdo das a¢des do curso foi alcancado, sendo possivel ao mesmo tempo,
o0 reconhecimento de algumas reivindicacdes, que 0s sujeitos participantes da reunido
demandavam, como por exemplo, a necessidade da oferta de formacéo para educadores que ja
atuam em escolas do campo, possibilitando, assim, que a comunidade participasse ativamente
na construcao de acdes que representasse seus interesses.

Esse movimento de trabalho coletivo possibilitou a criacdo de um vinculo entre 0s
participantes do conselho, naquela ocasido, tanto que as atividades de formacao, solicitadas
pela comunidade foram atendidas e tém previsao de inicio para o segundo semestre de 2017.

A concepcdo de unido e coletividade é de sobremaneira valorizada nas a¢es do grupo
de educadores da LECAMPO, de tal modo que 0s mesmos expressam em seus relatos, a
necessidade de se aproximarem gradativamente de seus colegas, para que essa proximidade
existente no grupo do curso seja construida com todos os docentes do Campus, pois,
compreendem a importancia e as potencialidades que acgdes coletivas podem promover na

Universidade. Conforme relato dos educadores:

[...] serd que nds da Licenciatura ndo temos um vinculo em comum tanto com a
Educacdo do Campo quanto com a Licenciatura em Ciéncias da Natureza, de
discutir propostas pedagdgicas em conjunto[...] a gente acaba muitas vezes, nem se
conhecendo [...] (P 10, p.4).

[...] eu acho que a gente precisaria que tivesse essa unido, de que 0s proprios
colegas entre cursos diferentes a gente conseguisse entdo conversar, dizer como é
que faz, como é que pretende o que pensa, para que a gente fosse melhorando.
Porque a gente estd aqui na verdade acontece mais entre nés do curso da
LECAMPO, a gente faz porque a gente tem reunido todas as semanas(P.4, p.7).

[...] € a busca pela relagdo entre a educagéo, a sociedade e universidade, para que
nos facamos uma universidade, que se pretende emancipatdria, cidada e que tenha
relacdo direta com a necessidade do local, que a gente esta, o conselho comunitario
se faz condicdo. N&o é algo que ah que legal, que eles estdo fazendo, ndo, é uma
condigdo. Até um pouco tarde para n6s, mas em fun¢éo dos nossos embates, talvez
tenha sido prematuro, talvez prematuro, ndo seja palavra, mas a gente tem
conseguido vencer e colocar em funcionamento. Tenho certeza que tem relagéo
direta com nossa concepg¢do do que é educar, do que é educacdo e acredito que é
nessa relacdo que nds podemos dialogar, que nés podemos melhorar, como vencer
essas dificuldades (P12, p.8).
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Nesse sentido, observa-se que a perspectiva de trabalho coletivo, dos educadores do
curso, se aproxima da proposta de organismo coletivo, apontada por Antonio Gramsci, na
qual o autor coloca a necessidade de superar os interesses individuais e corporativos, para que
se construa uma vontade coletiva, que possibilitard a primazia dos interesses construidos
coletivamente a anseios particulares, individuais.

Vale ressaltar que a organizacdo de trabalho, do grupo de educadores da LECAMPO,
ratifica a proposta da tese de doutorado da orientadora Luciane Albernaz de Araujo Freitas, de
constituicdo de um organismo coletivo no chdo da escola, o qual requer para sua
consolidacdo, alicercar-se em principios éticos e politicos coletivos. De modo que tais
principios necessitam sejam assumidos pelos sujeitos em sua individualidade, a fim de que se
construa uma vontade coletiva em que os educadores sintam-se pertencentes, fazendo emergir
uma unidade em torno do alcance dos objetivos do grupo (FREITAS, 2014).

Apds essa constatacdo, o proximo subitem tratard das questdes especificas do curso

que o aproximam da proposta de organismo coletivo de Gramsci.

7.4.2 O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo como possibilidade de um

organismo coletivo

Partindo do processo investigativo e das analises das entrevistas, ndo ha davidas de
gue a maioria dos educadores da LECAMPO apresenta uma concepcdo de educacdo
alicercada na perspectiva historico-critica. Os educadores do curso sdo articulados entre si e
demonstram comprometimento em prol da educacdo critica e libertadora, assim, 0 grupo
caracteriza-se como um terreno fértil e fecundo de organizacdo coletiva, pois sao
completamente engajados com a democratizacdo do espaco universitario ao vincularem-se
com a defesa dos interesses e direitos das minorias sociais.

Tal afirmacéo incita a relevancia de abordar um pouco mais das caracteristicas desse
grupo, tendo em vista, as riquezas das experiéncias do curso da LECAMPO, as quais podem
contribuir, significativamente, para tratar das potencialidades e das possibilidades da
formacgdo permanente do educador, para a (re)significacdo de sua identidade profissional,
visando que se constitua como intelectual organico vinculado a classe que vive do trabalho,

conforme definido como objetivo deste trabalho.
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No processo investigativo, realizado com o grupo, buscou-se perceber a identificacdo
dos elementos, em seus movimentos e articulagdes, que apresentaram uma proximidade com a
proposicdo do organismo coletivo de Antonio Gramsci, conforme mencionado anteriormente,
uma vez que a propria organizacdo da proposta do curso da LECAMPO se estrutura huma
perspectiva de coletividade, que esta prevista, inclusive no PPC do curso, no momento em
que versa sobre docéncia e avaliacdo compartilhada, além disso, ficou evidenciada a grande
disponibilidade dos educadores em se articularem para que a referida proposicdo seja
realizada, mesmo com todas as dificuldades postas ao grupo.
A aproximacdo entre as propostas do curso da LECAMPO com a proposi¢cdo do
organiso coletivo de Gramsci pode ser percebida nas falas dos educadores:
[...] tem uma proposta pedagdgica, um pouco mais diferenciada, entdo, por
exemplo, a nota do estudante no final do semestre é dividida, em duas. Cinquenta

por cento € a nota individual, que o professor da e cinquenta por cento, é nota
coletiva, que é dada por um conjunto de professores [...]( P6, p. 10).

Nosso curso funciona em regime de alternancia, que exige que nds educadores nos
desloguemos até as comunidades dos estudantes. [...]entdo nds temos que ir até a
comunidade, e indo até a comunidade, vocé é confrontado com os problemas deles,
Ia com realidade dele, entdo nds vamos para o mundo do estudante. E diferente do
estudante vim para o mundo Universitario, entdo o fato de nos termos que ir para o
mundo do estudante quem é protagonista é ele (P6, p.12).

Nessa direcdo, para Gramsci, a constituicdo de um organismo coletivo requer que o
grupo se organize em torno de interesses que se sobreponham a mera soma de
individualidades, sendo necessaria a construcdo de principios éticos e politicos que coloquem
as necessidades da coletividade acima das vontades individuais.

O autor ressalta, no entanto, que no organismo coletivo deve-se atentar para que nao
ocorra a adocdo de posicionamentos autoritarios, pois essses colocariam em risco os valores
éticos, que devem ser praticados por todos seus componentes. Além disso, para Gramsci, a
divulgacao e o fortalecimento da vontade coletiva seriam praticados pelos proprios integrantes
do organismo, ja que tal prerrogativa foi criada a partir, da realidade concreta, dos sujeitos
organizados.

De acordo com o pensador sardo, o organismo coletivo deve necessariamente superar
0 que intitulou de “fetichismo”, que ocorre quando alguns dos sujeitos do organismo coletivo
concebem o organismo como algo estranho a si, pensando que ele pode atuar ou se consolidar
autonomamente, independente de sua propria agéo.

Quando isso acontece, 0 organismo ndo se constitui na realidade para seus integrantes,

passando a ser uma mera abstragcdo, um fetiche, levando-os a “pensar que acima dos
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individuos existe uma entidade fantasmagorica [...] uma espécie de divindade autbnoma que
ndo pensa com nenhuma cabega concreta [...]” (GRAMSCI, 1978, p. 88).

O fenémeno do fetichismo, que conduz a um posicionamento de estranhamento dos
sujeitos em relacdo ao organismo coletivo, para Gramsci, é decorrente de uma visao
determinista e mecéanica da histéria, a qual deve ser superada, pela “reeducagdo das
consciéncias individuais” (GRAMSCI, 2000, p. 333). Sendo essencial, entdo, romper coma
perpetuacdo de concepcdes fragmentadas e passivas dos fatos, que ocorrera a partir da
participacdo ativa e comprometida dos componentes com 0s interesses coletivos.

Um elemento, destacado pelos educadores, se refere, justamente, a importancia que
ddo a necessidade do comprometimento com uma pratica pedagdgica propositiva, pois
entendem que somente, assim, poderdo interferir ou modificar a realidade em que estdo
inseridos, explicitando assim, que ndo concebem a atividade educativa, pedagogica como algo
estranho, fetichizado.

Essa compreensdo esta expressa em falas de educadores entrevistados, a saber:

No meu contexto, mas eu ndo quero ser egoista e s pensar no meu, mas assim
[...]1[...] eu acho que a gente ndo pode pensar s6 no curso [...] (P.6, p.7).

[...] d& preocupacdo, da angustia, da!'Porque parece que nunca tem fim, mas, ao
mesmo tempo, a gente ndo t4 ali parado, esperando que as coisas acontecam (P4,
p.04).

N&o adianta s6 reconhecer necessidades, as vezes eu reconhe¢o e ndo consigo
transpor, porque existem varias questdes que interferem na problematica, entio eu
penso que s&ao VArios os organismos que vao ajudar a gente a pensar a convencer, a
localizar [...] algumas questbes, achar mais parceiros a pensar juntos e ai
conseguir fazer de fato, sair do plano do que é ideal do que é ut6pico para de fato
praticar (P12, p.8).

Nessa direcdo, as posturas apresentadas nos relatos acima estdo em consonancia com
pensamento gramsciano, sobretudo em relacdo a necessidade da superacdo de
posicionamentos mecanicistas, passivos e individualistas, que sdo bojo das relacBes de
exploracdo do capitalismo.

Depreende-se, pela concepcdo de homem e de mundo, dos educadores da LECAMPO,
que a educacdo ndo pode sustentar-se por principios indiferentes e apaticos, mas ao contrario
deve ocupar-se de propostas pedagogicas, propositivas e coerentes com a educacao critica e
emancipatdria, vinculada a defesa dos interesses das minorias sociais, buscando, assim, a
superacdo do modelo de universidade, assentado a manutencdo dos valores capitalistas, 0s

quais atendem acima de tudo aos interesses de uma unica classe: a burguesia.
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Diante da préatica apontada pelos entrevistados, a qual corrobora como instrumento de
transformacéo social, pode-se dizer que o organismo coletivo de Gramsci, caracteriza-se
como ldcus da expressao da vontade coletiva, sendo formado por principios éticos e politicos
que se sobrepdem aos interesses individuais, fomentaa elevacdo cultural dos seus
componentes, que passam a constituirem-se como intelectuais organicos vinculados & classe
que vive do trabalho, os quais atuam para construgdo de uma concep¢do de mundo mais
homogénea, que expresse 0s interesses dos grupos historicamente excluidos.

Desse modo, os educadores do curso da LECAMPO procuram uma organizagao
coletiva, tanto para o fortalecimento do grupo quanto por terem a concepgdo da importancia
de adotarem tal postura para democratizacéo do espaco académico. Conforme mencionado em
capitulos anteriores, a estrutura curricular do curso, pensada de forma articulada, pode ser um
fator positivo ja que permite aos proprios educadores trabalhar de forma mais integrada e

coletiva, inclusive um dos entrevistados explicita:

[...]Jo meu componente, estd submetido a uma logica avaliativa coletiva, e nesse
momento da avaliacdo coletiva, um outro colega avalia 0 que o estudante
compreendeu, sobre o contelldo que eu trabalhei. Entdo isso[...] modifica muito, a
minha atuagdo docente, ou seja, coloca o docente numa situacdo de sair da
comodidade, sobre os métodos, sobre as bases, sobre o que é desenvolvido [...] ( P6,
p. 10).

Entdo, tudo tem de ser pensado e construido, a partir do grupo de educadores, ou seja,

na coletividade. As seguintes passagens das entrevistas evidenciam esse fazer coletivo:

[...] a gente tem cadeiras [...] que sdo de discussdo mesmo, séo de reflexdo, eu acho
que dentro do curso de Educac@o no Campo, a gente faz esse exercicio e por estar
esse curso dentro dessa estrutura de universidade que eu j& respondi antes, ele é
muito dificil de fazer, esbarra em questdes burocréticas, esbarra em questdes
culturais, de ldgica, de ideologia que desvalorizam esse conhecimento, ou que
tratam de maneira pejorativa esse tipo de Formac&o que dizem ser mais frouxa, que
ndo tem essa linha da ciéncia dura, ao contrario até porque ele é um exercicio
muito maior, tu tentar enxergar aplicacdo de cada um desses conhecimentos que
estdo trabalhando [...] Fazendo uma reflexdo, pelo menos dos espacos onde eu ja
convivi, foi dos espagos mais reflexivos, tem sido um espaco mais reflexivo, e por
isso mais dificil de trabalhar, acho que tem sido o espaco mais complexo de
trabalhar de todos os que eu j& estive até agora. Pela exigéncia que ele tem, no
trabalho do coletivo, pela exigéncia que tem dessa questdo de entender o contexto
[...] e dai ndo é facil tu encaixar isso tudo na légica tradicional da universidade,
que tu tem que ter tudo avaliado em nota [...] (P9, p. 7).

[...] tudo a gente discute no coletivo, todas as decisdes que sdo feitas para cada
semestre se faz a discussdo,do que vocé vai trabalhar no semestre, entdo eu ndo
trabalho minha disciplina isolada nunca, porque mesmo dentro de sala de aula isso
ja foi discutido antes, entdo nunca é absolutamente individual tudo vem da
transmissao do coletivo e isso sempre é mais complexo (P11, p.07).
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Nessa perspectiva, os educadores da LECAMPO, ao disponibilizarem-se para
realizacdo de mudangas nos seus processos de trabalho pedagdgico, buscando a articulacéo
desta pratica com seus pares, isto &, organizando-se coletivamente, atuam, também
diretamente, para construcdo da vontade coletiva, que conforme a proposta gramsciana, €
imprescindivel para o fortalecimento do organismo coletivo.

E possivel perceber que o senso de partilha, presente nas relagdes do grupo de
educadores, foi se construindo, juntamente com a consolidacdo do préprio curso na
universidade. Comprometidos tanto com a elaboracdo do PPC quanto com a efetivacdo, na
prética dos principios que norteiam o documento, os educadores relataram que se sentem, a
todo tempo desafiados, pelo fato do curso ter uma organizagdo totalmente distinta dos
tradicionais modelos presentes nas instituicdes de ensino superior, mas que ao mesmo tempo,
essa condicdo os impulsiona a unido, ao dialogo e ao respeito matuo.

Os entrevistados foram un&nimes em dizer, conforme j& mencionado em momento
anterior, que o planejamento das atividades dos semestres, bem como das decisGes das
questdes que dizem respeito ao curso, sao partilhadas e pactuadas no grupo, na coletividade.

Identifica-se, assim, que a identidade profissional do grupo foi constituida, por valores
éticos e politicos que favorecem o processo de dialogo e interacdo entre eles. Sendo assim, a
constituicdo dessa identidade diz muito sobre as caracteristicas e a organizacao do grupo, o
qual pode ser compreendido, sobretudo, para além da soma de individualidades, como ja
explicitado.

Outro elemento, trazido pelos educadores em seus relatos, que ja foi mencionado , mas
merece ser retomado, diz respeito ao desafio que encontram para atuagdo no curso, devido as
peculiaridades de estrutura em periodos de alternancia entre “universidade e comunidade”,
pois a0 mesmo tempo em que os educadores percebem as potencialidades do trabalho
coletivo, encontram diversos obstaculos e barreiras, para colocar em préatica algo que destoa,
profundamente, dos padrdes das demais graduacdes oferecidas na universidade. Além disso,
0os educadores enfatizam que precisaram ressignificar suas praticas pedagodgicas e
conseqiientemente suas identidades ao iniciarem sua atuacdo no curso, pois alegaram, que no
ambito de suas formacgdes académicas formais ndo obtiveram experiéncias significativas, que
propiciasse o desenvolvimento do trabalho coletivo, tal qual ocorre na LECAMPO.

De acordo com passagens dos relatos dos educadores:

[...] no curso [...] a gente resolve muitos problemas, entdo ao mesmo tempo tem a

necessidade de Formagdo, porque isso que eu “to” falando é um fazer constante,
por exemplo, seja interdisciplinar, mas a minha formacéo néo foi interdisciplinar,
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eu tenho uma formacdo extremamente linear, eu tenho uma graduacdo, um
mestrado e um doutorado em psicologia e hoje faco uma pratica que é
interdisciplinar. Dialogo com o professor de quimica, com oprofessor de biologia,
com professor de filosofia. Entdo esse fazer é um fazer que eu estou aprendendo
agora, que ndo foi ensinado. [..] A gente tenta fazer o movimento de
interdisciplinaridade, a gente tenta fazer uma relacdo de extrema troca entre
pratica e teoria ndo desmembrar os dois, mas sdo movimentos que a gente busca
estudar e fazer e que a gente precisa vencer e romper com a nossa propria
formacéo [...] (P12, p. 07).

E como se eu tivesse feito todo um processo de formag&o e quando eu entrei dentro
desse universo, tivesse feito uma quebra paradigmatica entendeu? [...] Entdo assim,
eu aprendo isso na relagdo, na dialogicidade com os alunos, com os colegas de
trabalho, é uma situagdo onde eu me coloco de falar “perai”, eu ndo sei para onde
eu vou agora, como é que eu fago isso, entdo a todo o momento tu estas refletindo e
vendo e localizando as dificuldades e erros [...] (P11, p.8).

A partir do exposto, faz-se oportuno esclarecer, conforme abordado no item “5.3
EDUCACAO PERMANENTE E O PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE”, do presente
trabalho, que a formacéo docente se da de forma constante como um processo permanente.

Do mesmo modo, os relatos, transcritos acima, ratificam que, para maioria dos
educadores, somente a formacdo inicial ndo foi suficiente para que pudessem enfrentar os
desafios cotidianos postos pelo curso em questdo, sendo necessario, um continuo (re)fazer-se.

Verifica-se, além disso, que é necessario compreender as potencialidades de atuacao
nos diversos espacos educativos, 0s quais estdo para além das instituicdes formais de ensino,
pois de acordo com a teoria gramsciana, o proprio partido politico deve atuar como intelectual
coletivo.

A partir das analises, pode-se afirmar que, o grupo de educadores da LECAMPO se
constitui como um organismo coletivo, pois tal como propde Gramsci para que se construa o
organismo coletivo, seus integrantes devem buscar a criacdo de uma vontade coletiva, na qual
0s interesses coletivos devem prevalecer sobre 0s anseios pessoais ou particulares.

Da mesma forma, o organismo coletivo, formado pelos educadores da LECAMPO, ao
se organizar em torno de uma vontade coletiva, viabiliza que novos integrantes, se vinculem
ao grupo por se identificarem com os principios éticos e politicos que permeiam as acdes do
organismo, ampliando assim, movimentos e a¢des que buscam a constru¢do de um novo

bloco histoérico.



8 CONSIDERACOES FINAIS

Odeio os indiferentes

Odeio os indiferentes. Como Friederich Hebbel acredito que “viver significa
tomar partido”. Ndo podem existir 0s apenas homens, estranhos a cidade. Quem
verdadeiramente vive ndo pode deixar de ser cidaddo, e partidario. Indiferenca é
abulia, parasitismo, covardia, ndo é vida. Por isso odeio os indiferentes.

A indiferenca é o peso morto da histéria. E a bala de chumbo para o
inovador, é a matéria inerte em que se afogam freqlientemente 0s entusiasmos mais
esplendorosos, é o fosso que circunda a velha cidade e a defende melhor do que as
mais solidas muralhas, melhor do que o peito dos seus guerreiros, porque engole
nos seus sorvedouros de lama os assaltantes, os dizima e desencoraja e as vezes, 0S
leva a desistir de gesta herdica.

A indiferencga atua poderosamente na histéria. Atua passivamente, mas atua.
E a fatalidade; e aquilo com que ndo se pode contar; é aquilo que confunde os
programas, que destroi os planos mesmo 0s mais bem construidos; é a matéria
bruta que se revolta contra a inteligéncia e a sufoca. O que acontece, o mal que se
abate sobre todos, o possivel bem que um ato herdico (de valor universal) pode
gerar, ndo se fica a dever tanto a iniciativa dos poucos que atuam quanto a
indiferenca, ao absentismo dos outros que sdo muitos. O que acontece, nao
acontece tanto porque alguns querem que acontega quanto porque a massa dos
homens abdica da sua vontade, deixa fazer, deixa enrolar os nés que, depois, s6 a
espada pode desfazer, deixa promulgar leis que depois s6 a revolta fara anular,
deixa subir ao poder homens que, depois, s6 uma sublevacdo poderd derrubar. A
fatalidade, que parece dominar a histéria, ndo é mais do que a aparéncia iluséria
desta indiferenca, deste absentismo.

Ha fatos que amadurecem na sombra, porque poucas maos, sem qualquer
controle a vigia-las, tecem a teia da vida coletiva, e a massa ndo sabe, porque nédo
se preocupa com isso. Os destinos de uma época sé@o manipulados de acordo com
visdes limitadas e com fins imediatos, de acordo com ambicGes e paixdes pessoais
de pequenos grupos ativos, e a massa dos homens ndo se preocupa com isso. Mas 0s
fatos que amadureceram vém a superficie; o tecido feito na sombra chega ao seu
fim, e entdo parece ser a fatalidade a arrastar tudo e todos, parece que a historia
ndo é mais do que um gigantesco fendbmeno natural, uma erup¢do, um terremoto, de
que sdo todos vitimas, o0 que quis € 0 que ndo quis, quem sabia e quem nao sabia,
quem se mostrou ativo e quem foi indiferente. Estes entdo zangam-se, queriam
eximir-se as consequéncias, quereriam que se visse que ndo deram o seu aval, que
nao sdo responsaveis.

[..]Odeio os indiferentes também, porque me provocam tédio as suas
lamurias de eternos inocentes. Peco contas a todos eles pela maneira como
cumpriram a tarefa que a vida lhes imp6s e imp&e quotidianamente, do que fizeram
e sobretudo do que nédo fizeram. E sinto que posso ser inexoravel, que ndo devo
desperdicar a minha compaixdo, que ndo posso repartir com eles as minhas
lagrimas.

Sou militante, estou vivo, sinto nas consciéncias viris dos que estdo comigo
pulsar a atividade da cidade futura que estamos a construir. Nessa cidade, a cadeia
social ndo pesara sobre um nimero reduzido, qualquer coisa que aconte¢a nela ndo
serd devido ao acaso, a fatalidade, mas sim & inteligéncia dos cidaddos. Ninguém
estara a janela a olhar enquanto um pequeno grupo se sacrifica, se imola no
sacrificio. E ndo havera quem esteja a janela emboscado, e que pretenda usufruir
do pouco bem que a atividade de um pequeno grupo tenta realizar e afogue a sua
desilusdo vituperando o sacrificado, porque ndo conseguiu o seu intento.

Vivo, sou militante. Por isso odeio quem ndo toma partido, odeio os
indiferentes (GRAMSCI, 2004, p.84-86).
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E, assim, inicia-se a etapa de escrever as consideragfes obtidas com a presente
pesquisa, tendo em mente que a chegada é sempre o comeco de uma nova partida, pois com
base no referencial teérico adotado, a vida somente existe pelo movimento, o ser humano
“ndo ¢é, ele esta e pode vir a ser” se encontra em constante (re)construgao.

Nesse sentido, ndo poderia encerrar este trabalho , deixando de trazer para reflex&do o
pensamento do intelectual, filésofo e, sobretudo, revolucionario italiano, que sustentou e
direcionou os caminhos percorridos desta trajetoria de pesquisa. Dentre as diversas
contribuicdes de Gramsci para 0s que buscam a superacdo do bloco historico burgués, as
reflexdes sobre “Os Indiferentes” instigam, dao suporte e revitalizam as for¢as em tempos
dificeis, de tamanhos retrocessos no Brasil e no mundo. Pois, tal como“tsunami”, vive-Se
hoje, o acirramento da perversidade dos ditames capitalistas os quais eclodem levando a
infindavel destruicdo de tudo que a ele se opde.

No entanto, mesmo em meio ao caos social instalado ndo é possivel ficar inerte, ndo é
possivel ficar indiferente. E preciso tomar partido, ir & luta, decodificar as “brechas” do
sistema, para entdo atuar como um intelectual organico, sendo propositivo na busca pela
construcdo de tempos mais justos e humanos. Assim, ha uma identificacdo mobilizdora com
excerto do texto “Os indiferentes”:

Sou militante, estou vivo, sinto nas consciéncias viris dos que estdo comigo pulsar a
atividade da cidade futura que estamos a construir. Nessa cidade, a cadeia social ndo
pesara sobre um namero reduzido, qualquer coisa que aconteca nela ndo sera devido
ao acaso, a fatalidade, mas sim a inteligéncia dos cidadaos. Ninguém estara a janela
a olhar enquanto um pequeno grupo se sacrifica, se imola no sacrificio. E ndo havera
quem esteja a janela emboscado, e que pretenda usufruir do pouco bem que a

atividade de um pequeno grupo tenta realizar e afogue a sua desilusdo vituperando o
sacrificado, porque ndo conseguiu o seu intento (GRAMSCI, 2004, p.86)

Com o otimismo de quem luta pela defesa e libertagdo dos oprimidos, tomando partido
pela equidade e justica social dar-se-4 continuidade aos desfechos deste processo
investigativo.

Nessa perspectiva, retoma-se aqui a questdo de pesquisa: Em que condicGes e em que
medida a formagéo permanente do educador do ensino superior pode contribuir para que estes
se constituam como intelectuais organicos vinculados a classe que vive do trabalho?

E oportuno também retomar o objetivo geral que se delineou em: Problematizar
acerca das potencialidades da formacdo permanente do educador do ensino superior como
possibilidade de (re)construcéo da identidade docente, a fim de que este se constitua como
intelectual orgénico na perspectiva gramsciana, visando desvelar caminhos possiveis para

transformacao social.
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Na intengdo de alcancar o objetivo geral, os objetivos especificos contribuiram para
que se chegasse as questdes mais pormenorizadas do objeto de pesquisa. Nesse sentido, num
primeiro momento, buscou-se fazer uma analise critica da sociedade capitalista e suas
contradi¢Ges tendo como base 0s pressupostos gramcianos, isso permitiu desvelar aspectos da
I6gica de consolidagdo e manutengdo do bloco histérico burgués. Nesse sentido, a educacdo, a
medida que dissemina ideologia exerce papel central como organismo ideoldgico, que
atrelada aos interesses da classe subalterna tem como oproposito encontrar subsidios para
construcdo de estratégias de transformacao social.

Dentro dessa l0gica, pesquisou-se em que condi¢bes a educagdo, sobretudo nas
instituicbes de ensino superior, podem contribuir na construcdo de um novo modelo
civilizatorio que por fim possibilitou a compreensao das possibilidades e potencialidades da
formacdo permanente do educador universitario, para que este se constitua como intelectual
orgéanico vinculado a classe que vive do trabalho.

Ao se definir a LECAMPO, mais especificamente os educadores do curso, como
sujeitos da presente pesquisa, ndo se tinha conhecimento da forte aproximacéo dos propdsitos
do curso e consequentemente da maioria dos docentes com o referencial tedrico marxista.
Diante disso, essa trajetoria de investigacao foi muita rica em termos de aprendizado, pois se
encontrou na organizagdo do curso uma proximidade muito grande com a proposi¢do do
organismo coletivo de Antonio Gramsci, a comecar pela propria organizacdo da proposta do
curso que se estrutura numa perspectiva de coletividade, prevista, inclusive em seu PPC, além
disso, evidenciou-se a grande disponibilidade dos educadores em articularem-se
coletivamente para que a referida proposicao seja realizada, mesmo com todas as dificuldades
postas ao grupo.

Desse modo, a partir das analises das entrevistas realizadas com os educadores foi
possivel identificar que o grupo em questdo apresenta um fazer pedagogico critico, que busca
através da praxis educativa a superacdo do bloco histérico burgués. Tais afirmacbes podem
ser ratificadas conforme categorias que emergiram durante o processo investigativo, que sao:
Praxis; Inacabamento/incompletude; Engajamento e Trabalho coletivo.

Nessa direcdo, dialeticamente, a0 mesmo tempo em que a pesquisadora buscava
subsidios tedricos conseguia identificar na pratica junto aos educadores da LECAMPO
movimentos contra-hegemaonicos.

Sendo assim, alguns pontos merecem destaque, principalmente no que se refere a
importancia da dimensdo ético-politica da formacdo docente para (re)significacdo de sua

identidade , a fim de que se constituam como intelectuais organicos vinculados a classe que
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vive do trabalho, ressalta-se também, ndo de maneira menos importante, o principio da
coletividade como elemento fundamental para educagédo comprometida com a transformacao
social.

O processo de investigacdo demonstrou que os educadores da LECAMPO reconhecem
e enfatizam a importancia da dimensao ético-politica da formacao docente para construcao da
identidade de educadores engajados com a superacdo da educagédo elitizada, vinculada a
manutencdo da hegemonia burguesa. Logo, os sujeitos da pesquisa demonstram de forma
muito clara que se percebem como inconclusos, isto €, se percebem em permanente
construcdo ao relatarem que ndo estdo prontos e acabados.

Do mesmo modo, salientam e asseguram a necessidade desse reconhecimento por
parte dos educadores de forma geral, ja que a permanente busca de um “vir a ser” impulsiona
a vontade de “ser mais”, de “conhecer-se” o que permite, entdo, ao educador compreender a
importancia que a educacdo tem na disseminacdo de determinada ideologia, impelindo-o,
assim, a continua (re)significacdo do seu fazer pedagdgico, ndo aquele reprodutivista, mas sim
aquele vinculado ao processo de transformacéo social.

Nessa direcdo, o grupo de educadores do curso, comprometido com um projeto
educacional emancipatorio, busca de forma muito coerente contribuir para elevar o nivel
cultural dos educandoss e da populacdo, pois entendem que somente, a partir da consciéncia
critica, adquirida com a superacdo do senso comum é que o0 ser humano se comprometera com
a construcdo de uma sociedade mais equanime. Nesse sentido, Gramsci (2001) entende que
“[...] pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o professor é consciente dos
contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de sociedade e de
cultura representado pelos alunos” (p.44), é que o educador trabalhara em prol da libertagdo
de todas as formas de exploracéo e opressao.

Dessa maneira, 0s educadores da LECAMPO sdo intelectuais organicos que
contribuem e lutam pela “democratizagdo do poder, pela expansdo dos direitos, pela
eliminag¢do da violéncia e do embuste” (SEMERARO, 2003, p. 270). Pois, conscientes do
papel que desempenham na sociedade de classes, ou seja, “conhecedores de si”, 0S
educadores do curso, enquanto “ intelectuais populares [...] subvertem a concepcdo de
dominacdo, de autoritarismo e de burocratismo, e [...] criam uma nova concepc¢éo de politica
fundada sobre o conceito de hegemonia, de democracia, de dirigentes de uma nova
civilizagdo” (SEMERARO, 2003, p.271).

Portanto, o educador deve comprometer-se e assumir-se COmo sujeito propositivo na

construcdo de um projeto educativo critico, o qual se faz indispensavel para organizacdo da
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classe subalterna em torno de suas necessidades e interesses. Para tanto, deve ter a clareza do
papel que desempenha, no contexto da sociedade de classes, dentro do processo histérico.

Além disso, o educador comprometido com a educacdo transformadora travara
resisténcia e luta contra a educacéo enciclopédica, que concebe 0 homem como ser passivo ou
mero receptor de informacgOes, na maioria das vezes, desconectadas e sem sentido para sua
vida. Buscando, assim, a partir de uma profunda analise do contexto econémico, politico,
social e cultural, tracar caminhos, ndo individuais, mas coletivos de superacdo do bloco
historico burgués.

Diante de tais consideragdes, outro aspecto deste processo investigativo que merece
destaque, diz respeito ao principio da coletividade como elemento fundamental para educacéao
comprometida com a libertacdo dos oprimidos, uma vez que possibilita a construcdo de
organismos coletivos, os quais sdo importante instrumento de enfrentamento a ideologia

capitalista. Gramsci afirma que:

A coletividade deve ser entendida como produto de uma elaboracdo de vontade e
pensamento coletivos, obtidos através do esforco individual concreto, e ndo como
resultado de um processo fatal estranho aos individuos singulares: dai, disciplina
externa e mecanica. Se devem existir polémicas e cisfes, é necessario ndo ter medo
de enfrentd-las e superd-las: elas sdo inevitdveis nestes processos de
desenvolvimento, e evita-las significa tdo somente adia-las para quando elas forem
perigosas ou mesmo catastroficas (1978, p.168).

Sendo assim, o principio da coletividade é de sobremaneira presente, nas a¢des do
grupo de educadores da LECAMPO, tanto que uma das categorias que emergiram no
processo investigativo, refere-se justamente a coletividade, a qual por questBes didaticas foi
subdividida em dois aspectos:As potencialidades das Acbes Coletivas e O Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo: um organismo coletivo.

Dito isto, ressalta-se que a maioria dos educadores, ao ingressarem para docéncia na
LECAMPO, fazem a adesdo ao organismo coletivo composto pelo grupo de educadores do
curso. Pois, conforme relato dos sujeitos da pesquisa, o forte carater politico que baliza a
dindmica do curso, proporciona aos educadores a reflexdo em torno do contexto da Educacgéo
do Campo, do homem do campo, sua historicidade, suas lutas, resisténcias e necessidades. O
que os motiva e os impele & agdo, pois, ao percebem que as agdes do grupo sao
fundamentadas por principios éticos e politicos, que estdo acima de pretensdes individuais e
de interesses “econdmico-corporativos” denominados por Gramsci de “egoistico passionais”,

sdo instigados por essa vontade coletiva.
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Dessa forma, se estabelece gradativamente o engajamento de novos integrantes que se
somam ao grupo e fortalecem as a¢fes do curso, que conforme ja explicitado enfrenta muitos
desafios e dificuldades principalmente por estar a servico da transformacéo social, e atuar na
contra-hegemonia de um sistema articulado para manter o status quo da sociedade de classes.

Por tudo isto, o curso da LECAMPO desde sua estrutura se estendendo a concepgéo de
homem e de mundo e ao posicionamento ideoldgico da maioria dos educadores caracteriza-se
como uma experiéncia coletiva de transformacdo social, a qual deve ser disseminada para que
novos intelectuais organicos possam se juntar ao grupo, objetivando, assim, a libertacdo da

opressao e do aprisionamento das mentes acorrentadas aos ditames capitalistas.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista

Este instrumento norteou as entrevistas da presente pesquisa.

Roteiro de entrevista

1. Qual o papel da educacdo? E a educacdo no ensino superior, qual seu papel?

2. Como compreendes a relagdo entre sociedade, educacdo e universidade? Qual o papel do
professor neste contexto?

3. Qual o papel do professor na formagéo do aluno do ensino superior?

4. O atual modelo de Universidade esta de acordo com sua (s) concepcao (es) de educagdo?
Podes descrever os motivos?

5. Que tipo de conhecimentos (saberes) sao fundamentais para o professor?

6. Como entendes o processo de formacdo docente? (caracteristicas principais) No teu
entendimento como ele acontece? (relacdo teoria e pratica)

7. Como descreverias teu processo de formacao no contexto profissional?

8. A partir da tua experiéncia como achas que deve ser a formagéo do professor? Quais a¢oes
poderiam qualificar o processo de formacgédo permanente no teu contexto?

9. Tua atuacdo, enquanto docente deste curso, tem permitido uma constante reflexdo sobre tua
concepcao e pratica pedagdgica?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO E
TECNOLOGIA IFSUL - CAMPUS PELOTAS /RS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ENTREVISTA

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: “A
dimensdo ético-politica da formagdo permanente na (re)significacdo do trabalho docente” que
tem por objetivo problematizar acerca das potencialidades da formacdo permanente do
educador do ensino superior como possibilidade de (re)construcdo da identidade docente, a
fim de que este se constitua como intelectual organico na perspectiva gramsciana, visando
desvelar caminhos possiveis para transformacdo social. Sua participacdo neste estudo é
voluntéria e inicia-se ap6s a assinatura deste termo de consentimento para a realizacdo da
pesquisa. Vale destacar que os resultados da pesquisa serdo disponibilizados aos participantes,
0s quais receberdo todas as informacdes necessarias. A participacdo na pesquisa se dard por
meio de entrevista. As informacBes coletadas ndo serdo vinculadas a identidade dos
participantes, os quais terdo suas identidades preservadas. Os dados coletados subsidiardo a
escrita da dissertacdo e podem ser utilizados em publicacdes e participacbes em eventos
cientificos da area. A participacdo na pesquisa ndo implica custo nem pagamento, podendo o
participante afastar-se em qualquer momento. Para esclarecimentos de ddvidas seguem o0s
contatos da pesquisadora: enderego eletronico fatimabarcellosrosa@unipampa.edu.br.
Telefones (53) 999720415 e (55) 999147627.

Solicita-se, assim, o consentimento do participante, por meio de sua assinatura neste

documento.

Nome:

Assinatura do participante:
Data:

Assinatura do pesquisador




