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RESUMO

O trabalho apresentado refere-se a uma Dissertacdo de Mestrado em Educacéo que
tem como objetivo problematizar o discurso pedagdgico inclusivo. Aqui entende-se
que tal discurso operacionaliza-se na escola e para além dela, a partir de um efeito
de normalizagdo das condutas. Com a intencdo de problematizar o discurso da
inclusdo escolar na atualidade, toma-se como corpus empirico os livros de literatura
infantil da Colecdo Ciranda das Diferencas. O aporte teorico apoia-se no campo do
pos-estruturalismo, especialmente nos estudos do filésofo francés Michel Foucault.
Outros autores foram muito potentes para o estudo, tais como Alfredo Veiga-Neto,
Marcio Fonseca, Paula Corréa Henning, Maura Corcini Lopes e Kamila Lockmann,
entre outros. O percurso metodoldégico opera com algumas ferramentas
foucaultianas da analise do discurso, como discurso, verdade, poder disciplinar,
poder pastoral, norma, normacdo, moralizagdo, sociedade de normalizacdo. Na
busca de atender o objetivo central, organiza-se o estudo primeiramente buscando
fundamentar a problematizacdo a partir de algumas desconstru¢cdes necessérias a
guem deseja trabalhar no campo da filosofia do presente. Tal investimento permite
gue alguns conceitos sejam pensados e questionados, proporcionando a imerséo
nos estudos teoricos propriamente ditos. Em um segundo momento busca-se
argumentar sobre a escola que temos investido na contemporaneidade para incluir
os sujeitos deficientes. De posse desta problematizacdo passa-se a perceber os
processos disciplinares aos quais as praticas escolares ainda remetem. A normacao
€ entendida aqui como uma grande estratégia de poder, a qual tornou-se, no
trabalho, a porta de entrada para a teméatica da norma, que passa a ser o grande fio
condutor da discusséo. Buscando entendé-la como um conceito amplo que remete a
sociedade de normalizagéo, é realizada uma imersao tedrica a partir da emergéncia
da populacdo e do poder sobre a vida. Ao analisar o material empirico, onde séo
abordadas diferentes deficiéncias, se problematiza quais verdades o discurso
pedagogico inclusivo vem materializando na contemporaneidade. Por
meio do material empirico da pesquisa, problematiza-se o discurso pedagdgico
inclusivo apresentando algumas percepcdes em torno das enunciacfes da literatura
infantil. O estudo, em sua potencialidade, também permite a insurreicdo da tematica
da moral, que apds analise e estudo passou a ser entendida também como
estratégia de poder e a que se nomeia estratégia de moralizacdo. Compreende-se
gue o discurso pedagogico inclusivo se efetiva a partir de concepcdes e principios
que disciplinam, controlam, vigiam, moralizam e regulam a vida dos sujeitos normais,
dos sujeitos anormais e de uma maternidade especial. Nessa correnteza €
significativo ressaltar que a investigacao aqui apresentada ndo tem como objetivo
comunicar resultados e, muito menos, ser propositiva. O foco situa-se em provocar
tensionamentos sobre alguns ditos que tratam do discurso pedagoégico inclusivo e
sua invocacgao potente de normalizagdo dos comportamentos.

Palavras-chave: discurso pedagogico inclusivo; efeito de normalizacdo; estratégia de
normacao, estratégia de moralizacdo e estudos foucaultianos.



ABSTRACT

The present work refers to a Master's Dissertation in Education that aims to
problematize the inclusive pedagogical discourse. In this study it is understood that
such discourse happens in the school and beyond, from an effect of normalization of
behavior. In order to problematize the discourse of the school inclusion in the present
time, it takes as empirical corpus the children's literature books of the Collection
Ciranda of Differences. The theoretical contribution is based on the area of
poststructuralism, especially in the studies of the French philosopher Michel
Foucault. Other authors were very important for the study, such as Alfredo Veiga-
Neto, Marcos Fonseca, Paula Corréa Henning, Maura Corcini Lopes and Kamila
Lockmann, among others. The methodological course operates with some
Foucaultian tools of discourse analysis, such as discourse, truth, disciplinary power,
pastoral power, norm, normative, moralization, normalization society. In order to meet
the main objective, the study is first organized to substantiate the problematization
based on some deconstructions necessary for those who wish to work in the field of
the current philosophy. This allows some concepts to be thought and questioned,
providing immersion in the theoretical studies themselves. In a second moment it is
sought to reflect on the current investments destined to the inclusion of disabled
individuals in the schools. From this problem we begin to perceive the disciplinary
processes that still are practiced in the schools. The norm is understood here as a
great strategy of power, which has become the gateway to the theme of the norm,
which becomes the great thread of the discussion. Seeking to understand it as a
broad concept that refers to the society of normalization, a theoretical immersion is
carried out from the emergence of population and power over life. When analyzing
the empirical material, where different deficiencies are approached, it is
problematized what truths the inclusive pedagogical discourse is materializing today.
Through the empirical material of the research, the inclusive pedagogical discourse is
problematized presenting some perceptions around the enunciations of children's
literature. The study, in its potential, also allows the reaction on the theme of morality,
which after analysis and study came to be understood as a strategy of power and
which is called a strategy of moralization. It is understood that inclusive pedagogical
discourse is effective starting from conceptions and principles that discipline, control,
monitor, moralize and regulate the lives of normal individuals, abnormal individuals
and a special maternity. In this sense, it is significant to emphasize that the research
presented here is not intended to communicate results and, much less, to be
propositive. The focus is on provoking reflections on some sayings that deal with the
inclusive pedagogical discourse and its powerful invocation of normalization of
behaviors.

Keywords: inclusive pedagogical discourse; normalization effect; normative strategy,
moralization strategy and Foucaultian studies
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Contextualizando as primeiras trilhas da pesquisa: a construcdo de uma

tematica

A partir dos primeiros contatos com os estudos de Michel Foucault, filosofo
francés do século XX, fui me reencontrando com um antigo questionamento a
respeito da forma como entendia a inclusdo dos alunos/alunas deficientes® nas
escolas de ensino regular. Digo ter me reencontrado porque durante algum tempo
ndo me permitia perguntar sobre essa téo falada politica educacional de incluséo
escolar, como muitas vezes ndo nos permitimos questionar certezas e ditos que
permeiam a educacao. Havia assumido como inquestionavel o fato de todos estarem

na escola independente do que tal maxima pudesse vir a ocasionar.

Ao iniciar minha aproximagcdo com o filésofo francés, fui percebendo
possibilidades de pensar a educacéo a partir de outra perspectiva; fui provocada por
Veiga-Neto, que ao iniciar um de seus livros, refere-se ao fato de o filésofo francés
desejar que seus estudos fossem utilizados “como instrumentos, uma tatica, um
coquetel molotov, fogos de artificio a serem carbonizados depois do uso” (VEIGA-
NETO, 2014, p.17). Ao ler a referida obra e algumas outras sobre as possibilidades
encontradas pelos mais diversos estudiosos em torno do legado de Foucault fui,
cada vez mais, me aproximando e tomando coragem para problematizar alguns
temas. Nos primeiros momentos de abalo conceitual, me permiti sentir a poténcia
das ferramentas foucaultianas e, de algum modo, me autorizei a retomar o desejo
inicial de problematizar a inclusdo, enquanto obrigatoriedade, a todos os alunos

deficientes, preferencialmente na rede regular de ensino.

Confesso que, inicialmente, ao defender o meu desejo de pesquisa, fosse
através da escrita ou da oralidade, um sentimento de fragilidade tomava conta de
mim. Hoje, j& de posse de um outro olhar sobre meu trabalho como pesquisadora
penso que esse sentimento de fragilidade se tornou uma ferramenta. Compreendo
gue através dele somos provocados a entender este movimento de incompletude de
nossos temas de pesquisa e que, a cada momento, novos olhares vao
atravessando-se e possibilitando novas discussdes, fazendo-nos entender que

opcOes serdo feitas agora e que a qualquer momento podemos necessitar

LA opcao pelo termo deficiente se deu por estar em maior énfase na ultima redacédo da LDB 9394/96
dada pela LEI 12.796/2013.
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abandoné-las. Nesse trajeto das escolhas e dos abandonos percebo o quanto as
contribuicbes de Foucault disparam meu pensamento, servindo como fogos de
artificio, ou seja, feixes de luz momentaneos que ora servirdo e ora deverao apagar-
se. Em nenhum momento desejo que as ideias aqui partilhadas venham a ser
entendidas como uma negac¢ao aos passos que a inclusdo deu nas ultimas décadas
no Brasil. Quero sim que novas perguntas sejam feitas a partir desse movimento de

rompimento das certezas impulsionado neste trabalho de pesquisa e escrita.

Enfatizo que o movimento descontinuo e flexivel de fazer pesquisa me ajudou
a buscar perguntas instigadoras, pelas quais hoje me autorizo, ndo s6 a me
questionar sobre as maximas da inclusdo, mas a problematiza-las a partir de alguns
conceitos foucaultianos que servem de base a este estudo. Trabalhar a partir desta
perspectiva, segundo VEIGA-NETO (2014) “nao é partir de conceitos, nem devemos
nos preocupar em chegar a conceitos estaveis e seguros em nossas pesquisas”
(p.19). Aprendi, ao debrucar-me sobre a teoria, que trabalhar com Foucault é
sempre perguntar “como?”. Assim Veiga-Neto explica: “Muito mais interessante e
produtivo é perguntarmos e examinarmos como as coisas funcionam e ensaiarmos

alternativas para que elas venham a funcionar e acontecer de outras maneiras”
(p.19).

Com a possibilidade apontada por Foucault de trabalhar na busca de mais
perguntas, passei entdo a compreender que ndo estava na busca de resultados e
verdades absolutas e sim me questionando sobre: Como olhar meu problema de
pesquisa a partir de uma andlise foucaultiana? Que discurso pedagdgico circula
como possibilidade de inclusdo? Estariamos nés submetendo os sujeitos deficientes
a processos de normalizacdo ao escolariza-los? Que estratégias circulam para que

um efeito de normalizagéo se produza?

A partir das indagagOes trazidas acima fui reconstruindo meu desejo de
pesquisa, repensando com as contribuicdes da teoria estudada e acabei por assim
delimitar a problematica a partir da seguinte questdo: Como o discurso
pedagogico inclusivo produz efeitos de normalizacdo a partir do artefato
pedagégico “Ciranda das Diferengas”? A partir dos movimentos de pensar, ler e

escrever em torno da ideia que trago, fui construindo as primeiras rotas de pesquisa,
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mas, antes disso, penso ser importante tracar outros detalhes de minha chegada a

este tema, situando meu desejo pela abordagem em questao.

Minha formacao profissional iniciou-se no Curso de Magistério do ja extinto
Colégio Anglicano Santa Margarida; ap0s cursei Licenciatura em Pedagogia na
Universidade Catolica de Pelotas e, nos anos seguintes, fiz dois cursos de
especializacdo: Alfabetizacdo e Letramento, na Universidade Federal de Pelotas e
Psicopedagogia Clinica e Institucional, no Instituto de Pds-Graduacéo Portal. J& ao
fim do Curso de Magistério, comecei a trabalhar com os Anos Iniciais da Educacao
Basica e, daquele tempo até os dias atuais, somam-se vinte e um anos de
experiéncia docente, primeiramente no ensino privado e nos Ultimos anos na escola
publica, ambos na cidade de Pelotas. Duas realidades bastante distintas, mas que
me possibilitaram entender um pouco dos movimentos construidos nesses dois

espacos.

Cabe também ressaltar que durante um periodo de cinco anos, de 2010 a
2015, obtive experiéncia como tutora do Curso de Licenciatura em Pedagogia a
Distancia, da Universidade Federal de Pelotas, no qual participei de proficuos
momentos de repensar a formacdo e a atuacdo docente, momentos que muito
contribuiram para que atualmente sentisse a necessidade de investir em minha

atualizacao e estudos.

Durante o tempo dedicado a educacao tive muitas decepc¢des, as quais me
fizeram fugir de discutir e problematizar temas acerca do que se passa na escola.
Hoje, quando olho esse movimento de fuga, percebo claramente que estava
evitando aproximar-me das questbes mais pontuais que ainda me causam

estranhamento.

Atualmente trabalho no Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
uma escola da rede municipal de Pelotas. Minha atuacéo se da na Sala de Recursos
Multifuncionais?, onde realizo o atendimento a criancas portadoras de alguma

deficiéncia, seja ela transitoria ou definitiva. E interessante pontuar que na rede

> Sala de Recursos Multifuncionais é um espaco destinado ao atendimento educacional

especializado, tendo como publico alvo os alunos deficientes, com superdotagdo ou transtornos do
desenvolvimento. Ele se da prioritariamente nas instituices de ensino regulares ou nas escolas
especiais, € criado sob a supervisdo do Ministério da Educacao e das Secretarias de Educacéo de
cada municipio. Os alunos devem ser atendidos prioritariamente no contraturno escolar.
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publica municipal muito se tem feito em torno da inclusdo dos alunos deficientes.
Atualmente soma-se quarenta e oito salas de AEE distribuidas por toda a rede e
muitos alunos frequentam a escola regular. Por isso e pelo fato de lutar diariamente
para que os sujeitos deficientes estejam em sala de aula, seria leviano da minha
parte se me dedicasse aqui a atribuir juizo de valor aos trabalhos e movimentos
feitos pelas instituicbes ou pelas demais formas de discussao e apoio a inclusédo de
pessoas deficientes nos espacos de educacdo formal. Os desejos de inclusdo séao
também meus, pelos quais luto, mas, a partir do momento que me coloquei a pensar
sobre como eles se efetivam, entendo que hoje meu olhar sobre essa verdade passa
e ainda passara por silenciosos momentos de problematizacdo. Enfatizo que meu
objeto de estudo emerge da articulacdo da teoria estudada e do meu cotidiano de
trabalho e dedica-se a olhar como o discurso pedagdgico inclusivo vem se
reverberando e produzindo um efeito de normalizacédo. Tal problematizacdo se dara
a partir da observacdo das estratégias que vamos, aos poucos, construindo no
cotidiano. E anuncio, desde ja, que este trabalho cuidara de problematizar tal efeito

a partir das estratégias de normacéo e moralizacao.

Esclareco que optei em trabalhar com a expressdo discurso pedagdgico
inclusivo para que fique bem evidente que tratarei, neste estudo, de observar como
temos procurado traduzir em atitudes pedagoégicas a maxima da inclusdo escolar
para todos, na escola ou fora dela. Sabemos que ha um conjunto discursivo em
torno da inclusdo escolar: sao leis, pesquisas, diferentes enunciados e vozes
autorizadas a falar sobre tal tematica. Assim, para este trabalho decidi olhar para um
artefato pedagogico potente como a literatura, para dar vez as minhas reflexdes,

entendendo o quanto ele contribui e faz funcionar o discurso pedagdgico inclusivo.

Para encorajar-me a olhar este cotidiano das a¢c6es pedagdgicas, que pde em
pratica o discurso inclusivo, inspirei-me na dindmica proposta por Foucault,
motivadora e instigadora de muitas problematizacées que hoje circundam a
educacdo. Vejo os estudos de Foucault como incentivadores de um pensar mais
livre e menos cercado de amarras, que nos permite passear entre diferentes polos,
valorizando-os e possibilitando-nos produzir saberes sem que estejamos calgcados
em um pensamento dual, ou seja, sem que tenhamos que decidir por uma ou outra

ideia, as vezes contrarias. A escola, hoje, constitui-se de muitos saberes e de muitos
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atravessamentos de diferentes teorias, mas isso ndo deve ser olhado como negativo
e sim como fonte de entrada e propagacdo de diferentes pensamentos. Convidar
Foucault a olhar o discurso pedagodgico inclusivo e seu efeito na atualidade,
constitui-se possibilidade para um pensar diferente do que se tém tido até hoje, e
principalmente, para entender as relacdes de poder que a partir dele circulam.

O filésofo francés dedicou um bom tempo de seus estudos investigando como
se davam as relacbes de poder no ambito da sociedade e suas instituices.
Caminhou pela histéria da civilizagdo para compreender como importantes
deslocamentos foram se construindo. Nao hesitou em pensar as praticas de poder
que ocorreram nas instituicbes e que acabaram por nos fazer compreender 0s
movimentos de assujeitamentos que se criaram e que até hoje nos constituem. E
importante apontar que “para chegar mais perto da intengao de Foucault, é util que
estejamos dispostos a questionar a ordem social firmemente estabelecida”
(OKSALA, 2011, p.7).

Enfatizo que neste primeiro momento trago a contextualizacdo da
problemética de pesquisa e quero pontuar o porqué desta contextualizacdo ter sido
escrita na primeira pessoa do singular. Ao construir os primeiros movimentos de
pesquisa, ainda na construcdo da problemética e da escolha do material empirico,
as aproximacdes se deram no espaco das minhas singularidades, articuladas com
as minhas vivéncias profissionais, que ao se encontrarem com a teoria foucaultiana
levaram-me a um movimento solitario de pensamento e revisdo das minhas rotas
profissionais. Assim, compreendo ser significativo elucidar essas rotas dando a este

movimento um cardacter singular, escrevendo-o na primeira pessoa.

J& nos capitulos seguintes, o aprofundamento dos conceitos, 0s movimentos
de estudo e escolhas solicitaram que eu passasse a escrever na primeira pessoa do
plural, justamente por que, a0 movimentar os primeiros achados e as primeiras
criagbes em torno do trabalho, percebi que, a partir daquele momento, eu j& nédo
estaria mais sozinha e sim acompanhada de muitos intercessores (DELEUZE,
2008). Intercessores esses que passaram significativamente a se fazer presentes
em tudo que penso, digo e escrevo a partir dos capitulos seguintes. Penso ser
significativo enfatizar que a troca de pronome pessoal aqui explicada vem revelar

também a proficua relagdo de orientacdo que vivi com a Prof2 Dr2 Barbara Hees
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Garré, no periodo em que pesquisava e construia a dissertacdo. Orientacdo com a
qual fui positivamente influenciada e potencialmente instigada a concretizar meus

primeiros passos como pesquisadora.

Aproveito este momento de exposicdo de algumas balizas que auxiliam na
leitura desta dissertacdo para apresentar sua estrutura textual. No primeiro capitulo
insistirei no mapeamento dos estudos e escolhas iniciais que foram delineando a
pesquisa. No segundo e terceiro capitulos tratarei como a teoria me ajudou a
sustentar as discussdes propostas e nomeio estes dois capitulos “Nogdes sobre o
poder disciplinar: tensionando alguns atravessamentos na instituicido escolar’ e
“Estratégias de normalizagdo: tensionado a fabricagcdo do discurso pedagoégico
inclusivo”, respectivamente. No quarto capitulo, “A (des)construcdo de rotas de
pesquisa: fabricando possibilidades metodoldgicas”, investi em demonstrar como
fomos encaminhando metodologicamente o movimento de pesquisa a partir da
perspectiva foucaultiana de uma caixa de ferramentas. De posse de todo um
contexto tedrico e metodologico fortemente construido no decorrer do trabalho fui
debrucar-me na analise do corpus empirico, investimento do qual resultou a escrita
dos capitulos cinco e seis, nos quais trataremos de discutir duas estratégias:
“‘Normacgao” e “Moralizagdo” respectivamente. Estratégias que entendo serem
potentes para a proliferacdo de um efeito de normalizagdo colocado em
funcionamento pelo discurso pedagdgico inclusivo e, concluindo, trago as ultimas

consideracdes em torno da finalizacdo desta dissertacéo.
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1 Mapeando os primeiros contornos teoricos: o discurso pedagogico

inclusivo sob suspeita

Este trabalho € um convite a irrupcdo e, a partir dele, ndo nos sera mais
possivel olhar a inclusdo de pessoas deficientes na escola regular de forma
hegemaonica.

Ao pensar a inclusédo escolar e problematizar as verdades que sustentam o
discurso pedagdgico inclusivo que a faz circular, compreendemos ser importante
mapear a forma pela qual fomos construindo este estudo. Iniciamos com uma
imersdo tedrica no campo da filosofia da diferenca, voltando nosso olhar
especialmente aos estudos do filosofo francés Michel Foucault e passando, no
decorrer da pesquisa, a problematizar o material empirico Ciranda das Diferencas®,

que trataremos de brevemente apresentar na sequéncia deste capitulo.

Organizamos este capitulo com o objetivo de explicitar como iniciamos o
trabalho, apresentando uma primeira sistematizacdo de conceitos e estudos iniciais
e trazendo um breve mapeamento em torno de algumas ideias que nos foram

significativas. Passemos as discussdes!!

Com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei 9394/96, a
inclusédo tornou-se pauta dos discursos pedagogicos escolares. A midia, as leis, 0s
decretos, as estratégias didatico-metodoldgicas do ensino passam a olhar a inclusdo
como um dos papéis principais da instituicao escolar, nos fazendo perceber que ela
€ uma das responsaveis, sendao “a principal encarregada de construir um tipo de
mundo que chamamos de mundo moderno” (VEIGA-NETO, 2003, p. 104) e nele
tornar-se instrumento de regulagdo, pois vem cuidando cada vez mais de dar
ocupacdo e responder pelas capacidades e incapacidades daqueles que por ela

passam.

Na sequéncia das discussdes trazidas no texto encontrar-se-80 outros
momentos em que traremos a compreensdao de que vivemos uma “existéncia
moderna” (BAUMANN, 1999), entendimento importante para toda a problematizagao

em torno do efeito de normalizacdo que vimos tensionado. Porém, queremos de

* A apresentacéo do corpus de anélise da pesquisa se dara no capitulo 4 desta dissertacao.
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antemao enfatizar que a escola se potencializa na Modernidade com seu papel de
ordenacdo e regulacdo, o que até hoje faz-se presente em suas praticas. Ao
observarmos esse papel de ordenamento e de regulacdo, veremos que até os
tempos atuais a escola é responsavel por atuar junto ao Estado, ampliando cada vez
mais a sua acgao fiscalizadora e de ocupacéo do tempo livre das criangas e jovens,
por exemplo, ao aumentar os dias letivos, a carga horéaria, o controle sobre a
frequéncia do aluno e sua produtividade. Assim, compreendemos que O espaco
escolar também serve como regulador do Estado, passando a agir com

responsabilidade social e ndo s6 educativa.

Afirmarmos que a escola atua junto ao Estado, pois entendemos que cada
vez mais essa instituicdo pde-se como forca potente e regulamentadora. Ja ndo
mais cuida s6 do ensino, mas de tantas outras praticas que anteriormente eram
consideradas como exclusivas ao papel do Governo. A escola se governamentaliza

ao longo da modernidade para assim dar conta do controle social.

Seguindo a légica da escola como instituicdo de governo dos individuos, um
dos setores que € abarcado pela ideia da escola para todos € a inclusédo e, nesse
sentido, é importante destacar que este trabalho ndo vem questionar tais conquistas.
Como ja anunciado anteriormente, queremos problematizar o efeito de normalizacao
colocado em funcionamento a partir do discurso pedagdgico inclusivo atual que se
reverbera através das praticas veiculadas pelo artefato didatico Ciranda das
Diferencas. Para tal analise torna-se importante olhar de que modo alguns ditos do
discurso inclusivo se potencializam. A escola € uma das responsaveis em fazer
circular estratégias didatico-pedagdgicas que tratam de responder e movimentar a

incluséo dos sujeitos ditos deficientes.

Poderiamos ter escolhido muitos outros artefatos que circulam na escola e
fazem diferentes estratégias funcionar, colocando em circulacdo um efeito de
normalizagcdo, porém fomos interpeladas pela recorréncia e poténcia da Coletanea
de Livros Infantis Ciranda das Diferencas. Esta coletanea compde uma lista de
sugestbes do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) de materiais indicados a
serem adquiridos para a Sala de Recursos das escolas e 0s professores o procuram
para trabalhar a tematica da inclusdo. A autora utiliza-se de animaizinhos como

protagonistas das historias. Os livrinhos sdo bem ilustrados, publicados em material
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de boa qualidade, o que chama atengédo das criangcas. E importante enfatizar que
cada livrinho vem acompanhado de um DVD com a histdria contada e traduzida em

libras.

Para a problematizacao feita nesta pesquisa escolhemos as edi¢des dos anos
2008 e 2010, num total vinte de livros que abordam a tematica da inclusao.
Justificamos a escolha destas duas edi¢cdes porque foram 0s primeiros materiais
didaticos de literatura infantil produzidos para introduzir em sala de aula a referida
tematica. Ao comecarem a ser vendidos e divulgados, os professores e as escolas
0s viram como um grande instrumento de atualizacdo e como uma forma ludica de
introduzir a tematica que se fazia ainda muito delicada. Ao serem sugeridos como
material de apoio pedagdgico, eles também passaram a ter um preco mais
popularizado e chegaram as escolas facilmente pelos vendedores autbnomos de
livros. Percebe-se sua presenca nas salas de recursos multifuncionais, nas salas de
aula e nas bibliotecas escolares. Durante o processo de analise do material, o
encontramos em outros espagos, como livrarias, bancas de revistas e

supermercados.

Avaliamos a Coletanea Cirandas das Diferencas como potente também por se
utilizar de animais (filhotes) o que, em geral, sensibiliza muito o olhar de todos os
sujeitos, possibilitando uma abordagem das diferentes tematicas sobre a in/excluséo
de um modo, digamos, mais terno. Além disso, entende-se que ele é potente,
justamente porque é dificil mapear seu alcance; podemos assim supor que ele age e
reverbera-se para além da escola. E importante pensarmos o quanto o seu campo
de acdo é impreciso perguntando-nos: em quais espacos os livros de literatura
infantil ndo sdo bem aceitos?! Tal questionamento minimamente nos leva a pensar
que atualmente em todos os espacos onde h& criancas existe a possibilidade de
encontrarmos livros de literatura infantil, sejam estes espacos a casa, a escola, a
igreja, o hospital, o consultorio, a biblioteca publica, o espaco infantil da livraria, o
supermercado, ao lado das maquinas de bolinhas ou dos doces, a loja de

bugigangas de qualquer esquina, ou uma loja de departamentos no shopping, etc.

Para além do que possamos intencionar dizer sobre esse material empirico,
na logica da problematizacdo que desejamos provocar, importa-nos compreendé-lo

como um artefato didatico potente, que circula de forma recorrente junto ao ensino



20

de criancas na escola e/ou fora dela. Nao buscamos quantificar quais escolas o
possuem por nao ser nosso desejo a comprovacdo de uma hipotese e sim por
intencionarmos gque essa analise possa tornar-se referéncia para pensar como o
discurso da inclusdo vem operando e quais efeitos e estratégias ele pde em

circulacéo.

Apés esta breve consideracdo sobre nosso corpus apresentado acima,
seguimos na tentativa de delinear os primeiros pressupostos de pesquisa e, para tal,
gueremos aqui tecer alguns esclarecimentos significativos em torno do termo
“diferenca”. Ele é parte do titulo da coletanea de livros que nos propomos a estudar,
porém ndo podemos precisar sob qual perspectiva a autora dos livros o utilizou para
assim nominar seu trabalho. E importante evidenciar que considerando a
perspectiva de estudos que escolhemos, entenderemos as diferencas como algo
maior do que aquilo que podemos aceitar ou controlar. Enfatizamos que este
trabalho é escrito a partir dos conceitos da filosofia do presente e por isso ndo €
possivel que tratemos de entender a diferenca no singular; é necessario que falemos
de diferencas e que entendamos, e por isso a forca desta problematizacéo, que
jamais daremos conta de conhecer, normalizar e governar todas as diferencas,
mesmo com tdo competentes formas de captura, como a do discurso pedagdgico

inclusivo.

Olhar qualquer tema de pesquisa com os 6culos da filosofia do presente e/ou
da diferenca é entender acima de tudo que néo é possivel dominar a multiplicidade.
Compreendemos ser importante perceber que no campo tedrico que embasa este
estudo,

€ necessario deslocar o referencial da unidade para a multiplicidade.
Diferencas sempre no plural. Diferencas que ndo podem ser reduzidas ao

mesmo, ao uno; diferencas que ndo estdo para ser toleradas, aceitas,
normalizadas. Diferencas pelas diferengas, numa politica do diverso

(GALLO, 2011, p.9)

Trazemos aqui as discussdes por ndés apontadas como significativas e que
dardo impulso a muitas outras, servindo para que se compreenda por qual
percepcao de verdade e de poder este trabalho se constroi. Queremos desconstruir
um pouco o fato de existirem verdades unicas que devem servir aos discursos

pedagogicos como maximas inquestionaveis, como a inclusdo para todos e a



21

ordenacéo, regulacdo e normalizacdo de todas as diferengcas. Compreendemos que
o entendimento de multiplicidade encontrado na filosofia da diferenca nos faz lutar
pela existéncia de muitas verdades. Mesmo com a certeza da importancia de
tornarmo-nos cada vez mais multiplos, sabemos que a escola traz da Modernidade
uma forte énfase no individualismo, na busca da identidade e em um
desenvolvimento autbnomo do individuo, porém o discurso pedagdgico
contemporaneo da aceitacdo da diversidade encontra-se atuando nesta escola
moderna por exceléncia e € neste contexto contraditorio de multiplicidade e

individualismo que aparece e torna-se forte a tematica da incluséo escolar.

O discurso pedagdgico inclusivo atua, portanto, em uma escola que ainda se
articula a partir de muitas estratégias de ordenamento e normalizacdo e por iSso
desejamos escava-lo de forma a problematizar as mindcias das relacées de poder.
Encorajadas pelas palavras de Larrosa que diz: “talvez seja a hora de tentar
trabalhar no campo pedagdgico pensando e escrevendo de uma forma que se
pretende indisciplinada, insegura e impropria® (1999a, p.7), queremos, sim,
tornarmo-nos indisciplinadas e insatisfeitas com as verdades prontas, que se
articulam a partir de discursos reguladores. Desejamos tratar de forma mais
polémica um discurso tdo hegemonico. O autor, com esta contribuicdo, deixa-nos
bastante livres para, junto com Michel Foucault, problematizarmos a maxima téao
cara ao campo educacional, a do discurso pedagdgico inclusivo e as formas pelas
quais isso vem se tornando possivel e se efetivando. Para fins deste estudo a
problematizacédo se dara através de um artefato pedagdgico, porém muitas outras
estratégias poderiam ter sido escolhidas.

Na logica do pensamento foucaultiano e das propostas poés-estruturalistas,
LARROSA (1999a) enfatiza que a pedagogia, por seu caracter constitutivo, tem sido
uma das tecnologias mais produtivas na regulacdo dos sujeitos; por isso este
trabalho enfatiza a reverberacdo do discurso pedagdgico. A pedagogia entendida
como modificadora dos modos de ser do sujeito ndo pode ser deixada em um
espaco neutro, ela € modificadora dos modos de pensar. Como citam COSTA e
ANDRADE “ha hoje uma proliferacado e pluralizacdo das pedagogias, expressao de

um refinamento das artes de governar, regular e conduzir sujeitos” (2013, p.11).
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Para que pudéssemos estar mais abertas as discussdes propostas neste
estudo, foi importante que reconhecéssemos que ha, no discurso pedagdgico da
inclusdo, maximas que nos foram dadas de forma univocas, como se houvesse uma
Unica verdade a ser desvelada e que se funde no ambito social através do que hoje
entendemos como Pedagogias Culturais. O conceito de Pedagogia Cultural bebe
das fontes dos Estudos Culturais e por ele entende-se “qualquer instituicdo ou
dispositivo cultural que, tal como a escola, esteja envolvido em conexdo com as
relacbes de poder-processo de transmissao de atitudes e valores” (SILVA, T. 2000,
p. 89).

Este trabalho de pesquisa, movido pelas nossas vivéncias profissionais,
tratara de observar as reverberacdes de um artefato pedagégico que foi buscado na
escola, mas que circula nos mais diversos meios de aprendizagem e formacéo dos
sujeitos. E significativo enfatizar que todas as formas de cultura se tornam
pedagdgicas, se entendidas pelo olhar das Pedagogias Culturais, por isso nossa
insisténcia no termo “pedagdgico”, quando nos referimos ao discurso da incluséo.
Compreendemos que a poténcia que recebe a pedagogia olhada sob a ética dos
Estudos Culturais faz-nos jamais entendé-la como algo proprio dos espacos formais
escolares e sim como algo que vai se proliferando nos diferentes campos e
constituindo saberes, colocando em operacédo relacdes de poder e inventando
verdades. Aproximarmo-nos deste olhar nos possibilita perceber a potencialidade
gue as historias infantis tém “como artefatos culturais que se inserem nos espacgos
escolares, somando-se a tantos outros, na atualidade, interferindo nas préticas
docentes e servindo de normativas (exemplos)” (KLEIN, 2010, p. 181) para os

sujeitos da educacéo.

Olhar para esse artefato cultural como um elemento forte de formacéo de
sujeitos e constituidor do discurso pedagdgico inclusivo vigente faz-nos entender
gue é impossivel dimensionar o alcance do discurso e quantos sujeitos ele captura.
Temos, sim, a certeza de que nas sutilezas dos artefatos somos seduzidos a
proliferar discursos e, muitas vezes, ndo paramos para pensar quais verdades eles
inventam e fazem circular. E importante enfatizar que a invencdo se torna por vezes
uma mentira tdo potente que ganha status de verdade, como nos ensina Nietzsche.
(2008).
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Ao dizermos que verdades sao inventadas, pensamos ser importante
entender o que Foucault toma por “verdade”, pois ele utiliza este conceito a partir de
uma compreensdo diferenciada daquela em que fomos formados e historicamente
assumimos como importante, ou seja, uma verdade Unica, centrada e
inquestionavel, um modo de olhar a verdade através de uma Unica lente, a lente do

saber cientifico, que é comprovavel, racional e irrefutavel.

A verdade que se torna imutavel é aguela que se encontra pautada em um
pensamento representacional, que se diferencia do pensamento da filosofia da
diferenca. Com Foucault aprendemos que a verdade é sempre algo em construcéo e
se produz a partir da relacdo com o discurso, estando sempre ligada as relagdes de
poder, as trocas estabelecidas entre os sujeitos. Ele dizia preocupar-se com a

politica do verdadeiro e com os efeitos de verdade, portanto

nao pretendia, pois denunciar os erros, para em seu lugar colocar novas
verdades [...] mas estudar, numa dada sociedade, neste ou naquele periodo
histérico, como é que algo como a verdade ai foi produzido ou extraido,
como é que ela funciona, com que efeitos de exclusdo, de invalidacdo e de
desqualificagdo em face de outros discursos e de outros saberes (EWALD,
1993, p.15).

O filésofo francés nos ensina que “somos submetidos pelo poder a producéo
da verdade e s6 podemos exercer o poder mediante a producdo da verdade”
(FOUCAULT, 2010, p.22). A maxima da “inclusdao para todos” pode ser
problematizada pelo conceito de verdade que Foucault acentua, pois ela é produto
de discursos regulares e frequentes que colocam em circulagéo relagées de poder,
ou seja, “‘de discursos verdadeiros, que trazem consigo efeitos de poder”
(FOUCAULT, 2010, p.22) e verdade, que nos conduzem a pensar de forma
inquestionavel que a inclusdo escolar é possivel sempre, sendo a melhor escolha
para todos. Desse modo, podemos compreender que vivemos num mundo de
verdades que estdo ligadas aos jogos de poder e aos processos de subjetivacao.
Para nos, faz-se interessante olhar como o discurso da inclusdo ganha legitimacéo
e, para tanto, € necessario “estudar como os dispositivos de poder dariam lugar a
um certo jogo de verdade. ” (FONSECA, 2002, p.66).

Entendemos que muitos sdo os dispositivos de poder que fazem com que
verdades sejam tomadas como Unicas. Ha, em nossa sociedade, uma forma

especifica de falar sobre a verdade, vozes que sdo autorizadas a enunciar o que



24

conta como verdadeiro ou ndo. Vivemos num regime de verdade pautado pelo saber

cientifico. Afinal, como coloca Foucault:

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a multiplas coercdes
e nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu
regime de verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto &, os tipos de
discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e
as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos,
a maneira como se sancionam uns e outros; as técnicas e os procedimentos
gue sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que
tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro (2002, p. 12).

Nesse sentido, entendemos que o discurso pedagodgico inclusivo tem sido
formado por verdades que o fazem circular e que sdo permeadas de relacdes de
poder significativamente decisivas que pouco permite pensa-lo diferente. H4 nos
discursos pedagdgicos inclusivos e, principalmente nas formas de coloca-los em
acao, verdades que direcionam os modos de agir e pensar dos sujeitos. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei 9394/96, que passa a legislar sobre a
modalidade da educacdo especial no Brasil, defende que o0s sujeitos sejam
respeitados pelo “principio da igualdade de condi¢cdes” e o discurso pedagdgico
tratou de assim criar meios e formas de fabricar modos comuns de acdo, espagos
outros organizados para que todos fossem subjetivados dentro das possibilidades
controlaveis. Quando falamos em outros espacos referimo-nos a todos aqueles que
foram criados ao longo dos tempos, como 0s projetos de turno inverso, as Salas de
Recursos Multifuncionais, os Projetos de Abordagem Esportiva, os Laboratorios de
Aprendizagem, os Projetos de Apoio Pedagdgico e tantos outros que ha muito vém
determinando algumas préticas inclusivas de forma micro, através da vigilancia, do
controle e das diversas formas de examinar a produtividade dos sujeitos ali
incluidos.

Os projetos de turno inverso foram criados com o objetivo de ofertar um
tempo maximo de permanéncia do aluno na escola, como forma de diminuir o tempo
em que as criangas e 0s jovens ficam expostos a situacdo de violéncia, aos maus
tratos e ao contato com espacos de vulnerabilidade social. Embora a poténcia
atribuida a vulnerabilidade social também seja uma verdade criada para justificar
muitas das formas de governamento e ordenacdo ha positividade neste cuidado,
pois nas ruas as criangcas realmente estdo cada vez mais expostas a diferentes
situacdes de medo. No entanto, devemos olhar a escola também como um espaco

de controle das condutas, de exercicio de um poder vigilante, que pretende saber
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elucidar em que espaco se encontra o sujeito e como tem sido seu comportamento,
visando diminuir o risco.

Quando elencamos, a partir desta perspectiva de estudo, os projetos acima
citados como formas de regulacdo, é importante dizer que ndo queremos avalia-los
e atribuir a eles o adjetivo de repressivos, onde o poder se exerce de forma
unilateral e num viés negativo.

Em suas analiticas, Foucault ndo objetiva que vejamos o poder na sua forma
repressiva, ele entendia “que o poder deve ser visto como uma realidade positiva,
quer dizer, como fabricante ou produtor de individualidade”. (CASTRO, 2016, p.325).
E justamente a producdo desta individualidade e sua contribuicdo para um efeito de
normalizacdo que nos motiva a pensar e problematizar os ditos da inclusdo escolar.

Para além do ambito da escola ou do discurso pedagogico formal,
entendemos que o efeito de normalizagcdo que o discurso da inclusdo coloca em
funcionamento ndo se operaria de forma tdo potente se outros discursos nao se
entrecruzassem com o da inclusdo escolar. Portanto, esse discurso pedagodgico
deve ser visto como um dos tantos instrumentos que ja ndo € proprio da escola, mas
gue se reatualiza, se reverbera e se potencializa em outros tantos. Entendemos ser
significativo perceber o quanto este discurso pedagdgico inclusivo esta difuso em
todo o corpo social e mostraremos como fomos percebendo alguns atravessamentos
ao longo da pesquisa.

Explicitaremos a seguir um pouco desse atravessamento potencializado por
outros materiais que, ao longo do trabalho de pesquisa, foram nos provocando a
pensar o quanto esse discurso pedagogico disciplinador e moralizador vai ajudar nas
tantas formas de reverberacao do discurso inclusivo.

Um dos primeiros encontros ndo programados com a poténcia do discurso
pedagdgico inclusivo na sociedade se deu quando decidiamos pela nomenclatura
gue utilizariamos para tratar os sujeitos portadores de necessidades especiais e aqui
gostariamos de enfatizar a opgéo pela utilizacdo da nomenclatura deficiente. Como
ja referenciamos, escolhemos o termo deficiente para assim utilizarmos a mesma
nomenclatura dos ultimos textos legais, mas principalmente porque entendemos que
este termo corrobora as problematizagdes que evidenciamos no trabalho.

Nesse sentido optamos pelo termo deficiente para conversar com toda a

discussé@o em torno da normalizacao e utilidade de mercado que a sociedade espera
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desses sujeitos. Ja em meio as analises fomos surpreendidas com o layout de uma

empresa de transporte coletivo de nossa cidade.

Propaganda Josapar

Nao deixe
uma letra determinar

N =
% ‘ ey e n jr a sua capacidade.
pES J ‘ C l C‘ q Se vocé é portador de deficiéncia, envie seu curriculo para a Josapar.

g] ar % rh@josapar.com.br

v
"

]
-

Fonte: rh@josapar.com.br

No material publicitario em questdo, o termo deficiente se liga a ideia de
eficiéncia e, portanto, o encontro com essa propaganda nos levou a pensar o quanto
o discurso do mercado e da eficiéncia é forte e captura todos; fez-nos também optar
mais uma vez pela utilizacdo do termo deficiente para tratar os sujeitos portadores
de necessidades especiais, individuos esses que a sociedade tratou de capturar por
tantos discursos, como o mundo do trabalho. Tal problematizag&o vai corroborando
e complementando a légica daquele sujeito disciplinado e moralizado, vai formando
opinides e permitindo que a verdade do deficiente como alguém que pode ser util se
potencialize e se torne hegemonica.

O termo deficiente, em nossa problematizacdo, em nenhum momento deve
ser entendido como contrario de eficiente, pois até mesmo em termos de significado
estaria equivocado. A palavra eficiente esta em oposicdo a ineficiente e nosso
estudo ndo vem trazer esta andlise da dualidade dos termos, vem sim tratar de
pensar a forma como tais palavras, se utilizadas de uma forma estratégica, podem
vir a corroborar o discurso neoliberal de tornar todos eficientes, até mesmo aqueles
que possuem supostas deficiéncias. E notavel a necessidade social e politica de
tornar cada individuo eficiente e pela qual se promulga que o sujeito portador de
alguma deficiéncia, seja fisica, auditiva, visual, sindrémica ou de transtorno global de
desenvolvimento precisa tornar-se Util e eficiente a sociedade, oferecendo a ela
menos riscos e mais produtividade.

Trazemos esta propaganda para desde jA mapearmos 0 quanto nossoSs
discursos vao sendo atravessados de diferentes formas que compdem nosso olhar e
fazem com que funcionemos de determinada maneira e ndo de outras. O layout que

apresentamos acima nos leva a questionar como a sociedade deseja trazer o
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portador de “necessidades especiais” (termo utilizado no material) para conviver no
mercado de trabalho, de forma a extrair dele cada vez mais forcas Uteis. Nessa
l6gica apontada no cartaz, as palavras eficiéncia/deficiéncia/capacidade estdo
articuladas de forma a contribuirem com um discurso neoliberal de aproveitamento
das forcas e das capacidades individuais.

E interessante que as percepc¢des em torno do individuo deficiente mudaram
e hoje, sem entrar no mérito de por que iSso acontece, eles encontram espacgo para
desenvolver-se e integrar-se, mas nao podemos deixar de perceber que ha nesse
discurso um forte propdsito normalizador que aponta que todos devam estar
produzindo bens e consumo.

Observemos a campanha publicitaria do Banco Ital que usa a mesma logica

da anterior, articulada pelo transporte coletivo.

Propaganda Itau

Seja
a proxnma

mudanca

E interessante que atentemos ao dito: “Seja a préxima mudancga!”, pensando

Fonte: Google Imagens — Acesso 25/05/2017

0 quanto ele é carregado de um poder normalizador que convida o sujeito deficiente
a mudar sua condicdo através dos processos de inclusdo e empregabilidade.
Segundo esse anuncio, veiculado pelo Banco Itad, um sujeito potencialmente ativo e
capaz de mudar é aquele que esta incluido no mundo do trabalho e contribuindo ao
mercado de bens e consumo. Trabalhar em um banco é simbolicamente e
efetivamente uma acéo que vai permitir a esse sujeito mudanca de vida.

Todas as instancias da vida diaria do sujeito sdo atravessadas pelo discurso
da inclusdo. O layout que trazemos ao seguir evidencia, de forma sutil, 0 quanto a
busca por inserir 0 sujeito numa perspectiva de mudanca e consumo é forte, tanto
gue aponta para mais uma possibilidade inclusiva, ou seja, viajar de aviao. Seriamos

ingénuas se deixassemos de considerar que a viagem de avido € mais curta e,

portanto, traz menos incobmodos a quem ja porta algum tipo de deficiéncia. Mas, se 0
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Propaganda Turismo Adaptado

fato de viajar e conhecer lugares fosse o
foco do anuncio, a imagem poderia ser de

algum lugar bonito e ndo necessariamente

de um aeroporto. Percebemos no canto
superior direito da imagem, o selo
internacional que identifica os lugares onde

existe a possibilidade de embarque,

desembarque, acesso e visitacdo por parte

de quem porta uma deficiéncia. A iniciativa é de grande importancia, ofertar acesso
€ uma conquista, mas o desejo de capturar o individuo cada vez mais para aquilo
gue fara com que ele entre em um processo de consumo e arrecadacdo deve ser
motivo de estranhamento.

N&o vamos aqui apontar ou investigar a motivacdo de cada uma dessas
propagandas, nem quando, nem onde foram anunciadas, porém elas, no decorrer da
nossa investigacdo, nos proporcionam perceber o quanto o discurso pedagdgico
anteriormente escolar vai ganhando forca na contemporaneidade e uma
operacionalizacdo externa ao que diriamos ser seu potencial campo de acao.

Hoje, o movimento de inclusdo de pessoas portadoras de deficiéncia no
mercado de trabalho € encaminhado pela propria instituicdo de ensino a que ele se
vincula ao final de sua vida escolar; com isso vem ganhando grande amplitude o
discurso dos programas de iniciacdo ao mercado de trabalho como o Jovem
Aprendiz®, programa este que hoje ja& ndo trata mais de incluir somente os ditos
normais no mercado de trabalho, mas trata de ampliar seu publico alvo, incluindo
também os deficientes, que dentro do programa e das empresas que buscam o seu
auxilio na selegao de pessoal, sdo nominados “PNEs”, Portadores de Necessidades
Especiais.

Trazemos também mais um material publicitario, a transcricdo de um video
veiculado na midia. Tal material € de uma instituicdo conhecida nacionalmente e que
trata, muitas vezes, de fazer a articulacdo de seus alunos com o mercado de

trabalho. Esse comercial, quando criado, destinava-se a convidar as empresas a

* E um programa do governo federal que tem o objetivo de valorizar o aspecto educacional do Brasil,
iSso porque para participar dele é necessario estar estudando ou entéo ja ter concluido a educacgéo
bésica, o programa da preferéncia aos jovens que estudam em escolas publicas.
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incluir entre seus funcionarios um sujeito com deficiéncia mental. Observemos a

descricao do texto publicitario.

Fabio trabalha desde os 19 anos, é comprometido e assume
responsabilidades.

Ele nunca falta e se destaca como funcionario e sabe como ele conseguiu
isso?

Bastou uma chance!

Participe do projeto de inclusdo do deficiente mental no mercado de
trabalho e mude uma vida.

APAE- Estrela/ RS

Esse texto descrito acima € apresentado tendo como fundo uma tela preta, de
onde surge a pergunta: Sabe como ele conseguiu? A tela preta € substituida pela
imagem do rapaz sorrindo e trabalhando na selecdo de algum produto em uma
empresa com a resposta: Bastou uma chance!

Perceber nisso uma conquista é facil e ndo seria necessario dissertar sobre
ela. O trabalho da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) como
instituicdo educativa junto aos sujeitos deficientes e suas familias € de reconhecida
importancia. No entanto o fato de a instituicdo estar inserida nesse processo de
inclusdo dos sujeitos deficientes nos faz pensar a tamanha for¢ca do discurso que
atravessa muitos outros e se reverbera por diversas instancias. A propagacao
desse discurso se enraiza em nosso dia a dia, levando-nos a pensar que ser
cidaddo € estar inserido no mercado de trabalho e fazer uso do dinheiro que se
recebe como prova da nossa autonomia e capacidade de escolha.

E significativo enfatizar que n&o nos debrucaremos na explicitacdo de todos
0s atravessamentos desse discurso pedagogico inclusivo que iremos problematizar
ao longo deste estudo. Desejamos apenas mostrar como o discurso pedagdgico
inclusivo é forte, € potente e se articula a outros ditos. Compreendemos que esse
discurso que circula no artefato em estudo ganha forca e produtividade ao
engendrar-se e espalhar-se por todo o tecido social nas mais diferentes formas e
estratégias. Neste estudo iremos nos deter em analisar 0s processos de
normalizag&o que os ditos extraidos do material empirico possivelmente colocam em
circulagdo, porém com esse investimento de trazermos alguns materiais de
publicidade, como o0s acima mencionados, queremos evidenciar o quanto 0s
diferentes discursos estdo carregados de um papel formativo e também fortemente

articulados por um discurso pedagogico.



30

Quando decidimos investigar um artefato didatico-pedagdégico utilizado com a
intencdo de levar a sala de aula e aos diferentes espacos de ensino o tema da
inclusdo, ndo sabiamos que irilamos perceber a poténcia pedagdgica em tantos
outros ditos e que eles atravessariam a nossa discussdo. Tais atravessamentos sao
trazidos por nés para dar visibilidade a poténcia de estratégias inclusivas no ambito
social. Essas estratégias estdo espalhadas, funcionam de modo articulado, seja em
campanhas publicitarias ou em tantas outras formas de proliferacdo de ideologias
hegemonicas. Nao ha um discurso pedagdgico que esteja somente na escola, ele
hoje trata de ensinar e conduzir condutas em todo o tecido social. Por onde
circulamos somos convidados e/ou conduzidos a pensar sobre a necessaria incluséo
social. E um dito muito forte na atualidade e, de algum modo, coloca a funcionar o
discurso da inclusédo escolar, incidindo sobre os corpos, as condutas, 0 pensar e 0
fazer dos sujeitos que participam do processo.

Diante dos apontamentos realizados até aqui, compreendemos a importancia
de evidenciar que o discurso pedagodgico inclusivo, como hoje o percebemos, reforca
a maxima de uma verdade inquestionavel que cada vez mais vai ganhando
veracidade. Nessa correnteza, as praticas vao construindo um jogo de verdade que
atribui a esse discurso cada vez mais valor, tornando-o forte e inquestionavel. Cabe
aqui enfatizar que “tudo é pratica em Foucault” (FISCHER, 2012, p. 75) e, portanto,
guando falamos no discurso nos referimos também as praticas, as estratégias, as
taticas em torno de um discurso pedagdégico inclusivo.

Surge nesse dialogo entre o discurso, o poder e a verdade, um proficuo
movimento que nos instiga a pensar o quanto a inclusdo escolar pode estar
emergindo a partir de um efeito de normalizacdo, que se utiliza de diferentes
estratégias, com as quais os sujeitos sdo controlados, ocupados e normalizados. E
nessa correnteza que a discussdo se desdobrara nos capitulos a seguir,
considerando que no proximo capitulo discorremos algumas consideracdes

importantes sobre a escola e o poder disciplinar.
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2 Nocgdes sobre poder disciplinar: tensionando alguns atravessamentos na

instituicdo escolar

Neste capitulo traremos uma discussao sobre o poder disciplinar a partir da
perspectiva foucaultiana, para que possamos pontuar como, a partir de suas ideias,
entendemos ser a escola um espaco de estratégias normativas. A apreciacdo mais
aprofundada desse estudo de Foucault ser4 importante para entendermos que
espaco escolar € este no qual as préticas de inclusdo vém se efetivando na
contemporaneidade, entender que a anatomia politica tratada por Foucault, ao
estudar as instituicdes disciplinares, pode ser também percebida nas escolas da
contemporaneidade. Na obra Vigiar e Punir (2014), o filésofo faz um estudo sobre as
modificacdes histéricas da legislacdo penal e os respectivos métodos e meios
coercitivos e punitivos adotados na repressdo da delinquéncia, desde os séculos
passados até as modernas instituicbes correcionais, onde situa as instituicdes
educacionais que, a seu tempo e em muitos momentos historicos, promulgam e
pdem em funcionamento, segundo ele, uma “mecéanica do poder”. Aponta que essa
anatomia politica é

[...] uma multiplicidade de processos muitas vezes minimos [...] Encontramo-
los em funcionamento nos colégios, muito cedo; mais tarde nas escolas
primarias; investiram lentamente o espago hospitalar; e em algumas

dezenas de anos reestruturaram a organizacdo militar (FOUCAULT, 2014,
p.137).

A escola, como instituicao que trabalha com essa “anatomia do poder” como
reafirma o filésofo, ha muito tem se mostrado eficiente nessa arte. Instituicdes como
a escola, a fabrica, o hospital, a prisdao e o convento tém por pratica “técnicas
sempre minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tém sua importancia porque
definem um certo modo de investimento detalhado do corpo, uma nova “microfisica
do poder” (FOUCAULT, 2014, p.136) [grifos do autor].

Na perspectiva de Foucault, deve-se olhar a escola como instituidora de uma
anatomia do poder, mas ndo queremos deixa-la em uma situacdo de ré. N&o
olhamos a escola como uma instituicdo exclusivamente de sequestro e docilizacéo,
apoiada no poder disciplinar e consideramos em sua positividade e produtividade,
como também nos ensina Foucault, diferenciando o olhar de positividade daquele

dos pressupostos iluministas que consideravam ser a escola o lugar de construcao



32

de autonomia, liberdade e fraternidade E importante que nos coloquemos a pensar
por quais mudancas e deslocamentos a escola passou ao longo do tempo e como

as relacdes ali se constituem, sem com isso atribuirmos a ela juizo de valor.

Percebemos que na escola nossos modos de agir sdo disciplinadores das
condutas: sentamos os alunos posicionados um atras do outro ou em circulos e 0s
vigiamos constantemente, pois mantemos a sala de aula de forma a que todos
estejam sob o olhar do professor. Nossos processos avaliativos, em muito
aproximam-se do estudo de Foucault sobre o “exame”. As “taticas” pedagdgicas de
controle dos alunos nos tempos e espacos estabelecidos; o deslocamento pelos
ambientes escolares feito em filas; os processos de avango ano a ano, conforme as
conquistas académicas e tantas outras formas de vigilancia e disciplinarizagdo nos

levam a compreender a escola como instituicdo de controle e sujeicao.

Sao inumeros os exemplos que fazem a escola sofrer uma critica ndo muito
positiva ao longo dos tempos, mas néo é raro o frequente saudosismo daqueles que
desejam que a escola volte a ser uma instituicdo preponderantemente
disciplinadora. Aqui ndo seremos saudosistas, nem faremos criticas ferrenhas as
praticas escolares. Trazemos essa localizacdo da escola como instituicdo das
pequenas politicas de poder, para assim perceber que ela é produtora de corpos
doceis e Uteis. O desejo aqui € enfatizar que é nessa escola que desejamos a
inclusdo de todos e que muitas vezes é nela que desejamos produzir um espaco de
respeito a diversidade. GARCIA (2002) aponta que a escola e muitas das préticas
pedagdgicas vividas nela “tém efeitos disciplinares sobre a conduta humana e sobre
os modos como pensamos, falamos e atuamos em relagdo a questbes

educacionais” (p. 23).

O poder disciplinar proporciona aos individuos um modo mais ou menos
previsivel de existir; ele evita o risco e operacionaliza as forgas, de modo a agir
sobre forma de tornar-se um “poder anénimo, sem face, repartido entre diferentes
pessoas e que se opde termo a termo ao poder da soberania” (FONSECA, 2002,
p.67). O poder da soberania era claramente exercido pelo soberano que
determinava os modos de vida, existéncia e moralidade aos suditos, enquanto o
poder disciplinar é localizado no individuo, que supostamente decide sobre as suas

escolhas. Para nd@s, a escola encontra-se atrelada ao que Foucault entende por



33

disciplina, pois ela “determina as condigdes que uma determinada proposi¢cao deve
cumprir para entrar no campo do verdadeiro: estabelece de quais objetos se deve
falar, que instrumentos conceituais ou técnicas ha que utilizar” (CASTRO, 2016, p.

111). Quando nos referimos a escola e a seus métodos mais tradicionais ainda

presentes nas préticas cotidianas enfatizamos que

esses métodos que permitem o controle minucioso das operag¢des do corpo,
gue realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes imp6em uma
relacdo de docilidade-utilidade, sdo o0 que podemos chamar de “disciplinas”
(FOUCAULT, 2014, p.135) [grifos do autor].

Para que ndo corramos o0 risco de passar a compreender a questao da
disciplinarizagdo com um cunho negativo, ja que a intencdo de Foucault ao estudar a
sociedade disciplinar ndo era de apontar “equivocos”, mas sim fazer uma analise e
compreender como aconteciam os deslocamentos do poder ao longo dos anos, é
importante trazer a observagdo de Fonseca (2002): “Por ‘disciplina’ deve-se
entender, antes de tudo, uma tecnologia positiva de exercicio do poder, um conjunto
de taticas, um mecanismo estratégico a partir do qual se efetivam relacbes de
poder.” (p.155-156) [grifos do autor].

Quando pensamos a escola de hoje, € adequado que a vejamos como uma
instituicdo que trabalha nas suas minucias para formar corpos doceis, pois “é décil
um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser
transformado e aperfeicoado” (FOUCAULT, 2014. p.134). O poder disciplinar faz-se
observavel nas praticas escolares, faz-se presente nas atuais nomenclaturas que
nos remetem as instituicbes disciplinares de outrora. Exemplo forte disso é a
organizacado curricular que batizamos de “grade curricular” e que se divide por
campos de conhecimento, aos quais denominamos “disciplinas”. Nao €& preciso que
estejamos diariamente no espaco formal da escola para reconhecermos que sua

organizacdo ha muito remete aos tempos da sociedade disciplinar.

A escola, na atualidade se estrutura de forma hierarquica, organiza o0s
espacos e identifica os sujeitos pelas semelhancas. Quando as criancas chegam
aos espacos escolares, sao selecionadas pelas idades e considera-se que todas
estejam nas mesmas condi¢cdes de aprendizagem por se encontrarem na mesma
faixa etaria. Grande parte das escolas demarca seu tempo por sinais acusticos que

evidenciam a duracdo dos periodos, os intervalos e as trocas de professores. Ha
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uma incessante necessidade de utilizacdo adequada e eficaz do tempo. Cada vez
menos é permitido as criancas que estejam livres; até o espaco da criacao € dirigido
e problematizado pelo docente, que ainda se entende ser quem deve dominar e
manter constante vigilancia, mesmo através de praticas usuais como 0 recreio
orientado, onde as criangas sao acompanhadas durante todo o suposto “tempo livre”

com brincadeiras anteriormente estabelecidas pelos monitores.

A prética do exame, que Foucault traz como um dos procedimentos para
colocar em acado os recursos para o bom adestramento, € cada vez mais utilizada.
Mudam-se as motivacdes, mas 0s objetivos permanecem os mesmos: medir,
dimensionar, hierarquizar e controlar pelos indices. Exemplos claros dos formatos
atuais dos exames é a multiplicidade de provas nacionais que foram criadas, como
as que compdem o Sistema de Avaliacédo da Educacéo Basica® (Saeb). Poderiamos
também destacar aqui as olimpiadas de Portugués (Olimpiada de Lingua
Portuguesa: Escrevendo o Futuro) e Matemética (OBMEP- Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas) que também tratam de avaliar e controlar
saberes. Percebemos ser importante enfatizar que os exames citados aqui

destinam-se a Educacao Basica e prioritariamente a Educacao Publica.

Ao estudar a docilizacdo do corpo, num deslocamento histérico de tempo,
Foucault percebe que o corpo, ja antes alvo do poder, passara por processos de
disciplinamento, deslocando o poder da soberania, que utilizava métodos punitivos
pautados no suplicio. O autor diz que “a nogdo de docilidade une a um corpo
analisavel, um corpo manipulavel” (FOUCAULT, 2014, p.134). E possivel perceber
assim que os métodos disciplinares permitem o controle do corpo que fica sujeito a
utilizacdo das suas forcas, tornando-se assim um corpo docil. Nesse entendimento
da sociedade disciplinar como forma de docilizagdo dos corpos, percebemos uma

mecanica de poder que se organiza, segundo o filosofo, a partir

® O Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica (Saeb) tem como principal objetivo avaliar a

Educacao Basica brasileira e contribuir para a melhoria de sua qualidade e para a universalizacdo do
acesso a escola, oferecendo subsidios concretos para a formulacdo, reformulacdo e o monitoramento
das politicas publicas voltadas para a Educacédo Basica. Além disso, procura também oferecer dados
e indicadores que possibilitem maior compreenséo dos fatores que influenciam o desempenho dos
alunos nas areas e anos avaliados. E composto pelos exames Aneb (Avaliagdo Nacional da
Educacao Bésica) Anresc (Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar- Prova Brasil) e Prova ANA
(Avaliacdo Nacional da Alfabetizagéo).



35

[...]da mindcia dos regulamentos, o olhar esmiugante das inspecdes, o
controle das minimas parcelas da vida e do corpo dardo em breve, no
quadro da escola, do quartel, do hospital ou da oficina, um contetdo
laicanizado, uma racionalidade econémica ou técnica. (FOUCAULT, 2014,
p. 138).

Foucault organiza o poder disciplinar através da distribuicdo dos individuos
nos espacos, o controle da atividade, a organizacdo das géneses e a COmposicao
das forcas. Como embasamento a nossa analise, de olhar a escola como instituicao
disciplinar, escolhemos explorar como alguns dos aspectos organizacionais do
estudo foucaultiano sobre a disciplinarizacdo do corpo parecem tado evidentes nas
escolas.

E significativo reafirmar que essa reflexdo teorica e argumentativa ndo tem o
papel de comparar a escola e a retratar na forma da instituicdo disciplinar dos
séculos XVII e XVIII, mas sim de acompanhar como o poder disciplinar se organiza e
€ exercido nas diferentes instituicdes, através do uso do corpo como instrumento de
poder. Foucault esclarece de onde e a partir de que momentos foram sendo
percebidos os processos de organizagao da disciplina que vao fortemente ganhando
0 espaco do poder soberano, onde a punicdo acontecia com castigos fisicos. Essa
forma punitiva foi sendo superada quando o povo, que era espectador desses
momentos em praca publica, foi identificando-se mais com o agredido e cada vez
menos com o evento proporcionado pelo agressor. E interessante apontar que
houve o desejo de “deslocar o objetivo e mudar a escala. Definir novas taticas para
atingir um alvo que agora € mais ténue, mas também mais largamente difuso no
corpo social” (FOUCAULT, 2014, p.88). E importante salientar que o poder de punir
se “deslocou da vinganga do soberano a defesa da sociedade.” (FOUCAULT, 2014,
p.89). Tal deslocamento vai apontando as discussdes posteriores que traremos
sobre os processos de normalizacédo, desenvolvidas no capitulo quatro e que ndo se

dardo mais sobre o corpo individualizado, mas sobre a populacéo.

Consideramos significativo, ainda, enfatizar que ao falar das disciplinas dos
corpos, Foucault mostra como as diferentes instituicbes e suas praticas foram
contribuindo para que tecnologias de controle do corpo fossem sendo introduzidas

na sociedade. Por isso importa-nos, neste estudo, localizar a escola como um lugar
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que funciona, ainda hoje, com muitos dos procedimentos do poder disciplinar, pois

fundamenta-se nas

[...] disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras”, criam
espagcos complexos: ao mesmo tempo arquiteturais, funcionais e
hierarquicos. S&o espacos que realizam a fixagdo e permitem a circulago;
recortam segmentos individuais e estabelecem ligacdes operatérias;
marcam lugares e indicam valores; garantem obediéncia dos individuos,
mas também uma melhor economia de tempos e dos gestos (FOUCAULT,
2014, p. 145).

Objetivamos pensar em que instituicdo estamos tdo empenhados em incluir
0S sujeitos com deficiéncia e por isso, primeiramente, compreendemos ser
importante trazer os aspectos da arte da “distribuicdo do espaco” (FOUCAULT,
2014), na qual o filosofo analisa a cerca, a clausura, as localiza¢des funcionais e a
fila. Tais apropriacdes propostas por ele nos fazem enxergar a escola da atualidade
em suas caracteristicas de organizacao dos espacos. Para que figue mais evidente
tal percepcdo por nés enfatizada é necessario que atentemos a uma breve revisao

das problematizacbes anunciadas pelo autor.

A disciplina procede em primeiro lugar a distribuicdo dos individuos no
espaco. Para isso, utiliza diversas técnicas. [...] As vezes exige a cerca,
especificacdo de um local heterogéneo a todos os outros e fechado em si
mesmo. [...] O principio da localiza¢do imediata ou do quadriculamento. [...]
A regra das localiza¢Ges funcionais|...]. [...] Na disciplina, os elementos séo
intercambiaveis, pois cada um se define pelo lugar que ocupa na série, e
pela distancia que o separa dos outros]...] A disciplina, arte de dispor em
fila, e da técnica para a transformacdo dos arranjos. Ela individualiza os
corpos por uma localizacdo que n&o os implanta, mas os distribui e os faz
circular numa rede de relagdes (FOUCAULT, 2014, p.139, 141 e 143).

Ao observarmos a escola da contemporaneidade é possivel perceber a
presenca de procedimentos que nos remetem a muitas das caracterizacfes trazidas
acima e que enfatizam o estudo de Foucault sobre a Arte da Distribuicdo dos
individuos. Percebemos fortemente, nos espacos escolares, o0 principio do
quadriculamento, onde se demarca “cada individuo em seu lugar e, em cada lugar,
um individuo” (FOUCAULT, 2014, p. 140). A escola reproduz diariamente o principio
da organizacdo dos espacos quando separa os alunos em niveis, etapas, salas e
filas, fazendo com que cada um esteja no lugar previamente demarcado, operando
segundo o principio das organiza¢des funcionais e atendendo seu objetivo de que
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“‘lugares determinados se definem para satisfazer ndo s6 a necessidade de vigiar, de
romper as comunicagdes perigosas, mas também de criar espaco util.” (FOUCAULT,
2014, p. 141).

Além das questBes relativas a organizacdo dos espacos é necessario que
olhemos a escola da contemporaneidade como aquela que organiza o horario, assim
como Foucault estuda nas escolas da modernidade, as quais utilizavam-se dele para
“estabelecer cesuras, obrigar a ocupagdes determinadas, regulamentar os ciclos de
repeticdo, muito cedo foram encontrados nos colégios, nas oficinas, nos hospitais”
(FOUCAULT, 2014, p.146). Ao tratar a disciplina como um controle sobre o corpo e
enfatizar a questdo do tempo regulamentado € importante que percebamos que “O
tempo penetra no corpo, e com ele todos os controles minuciosos de poder [...] Um
corpo bem-disciplinado forma o contexto de realizagdo do minimo gesto”
(FOUCAULT, 2014, p.149).

Nessa dinamica do controle do corpo para dominar o sujeito e para que suas
atitudes se tornem uteis, “a disciplina define cada uma das relacbes que o corpo
deve manter com o objeto que manipula. Ela estabelece cuidadosa engrenagem
entre um e outro.” (FOUCAULT, 2014, p. 150). Enfim, nesta dindmica importa “extrair
do tempo sempre mais instantes disponiveis e de cada instante sempre mais forcas
Gteis.” (FOUCAULT, 2014, p. 151).

A partir dos estudos de Foucault sobre a sociedade disciplinar, podemos
facilmente visualizar o que ele caracteriza como um corpo décil, ou seja, aquele
corpo que é Gtil e manipulavel. E o que cada vez produz mais, com mais exatid&o,
num tempo cada vez menor. Na correnteza dos argumentos que vimos procurando

construir aqui o fildsofo nos diz que

[...] a escola mutua também foi disposta como um aparelho para intensificar
a utilizacdo do tempo; sua organizacdo permitia desviar o caréater linear e
sucessivo do ensino do mestre; regulava o contraponto de operacgdes feitas
[...] de maneira que cada instante que passava era povoado de atividades
multiplas, mas ordenadas; por outro lado o ritmo imposto por sinais, apitos,
comandos, impunha a todos normas temporais que deviam ao mesmo
tempo acelerar o processo de aprendizagem e ensinar a rapidez como
virtude (FOUCAULT, 2014 p.152).
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E possivel perceber que a escola onde hoje vivenciamos e com a qual
estamos sempre em contato, seja com a comunidade, alunos, professores ou
responsaveis, muito se reconhece nas praticas disciplinares enfatizadas aqui. As
ideias foucaultianas contribuem com nosso processo de reflexdo quando nos fazem
pensar sobre a utilizacdo do tempo e os procedimentos utilizados para que nada
seja desperdicado, nem forca, nem momentos nos quais os individuos possam
sentir-se confusos: “Os procedimentos disciplinares revelam um tempo linear, cujos
momentos se integram uns nos outros, e que se orienta para um ponto terminal e
estavel. Em suma, um tempo “evolutivo™ (FOUCAULT, 2014, p.157) [grifos do
autor].

A pratica de extrair forcas Uteis através das técnicas disciplinares
problematizadas por Foucault retrata um pouco da organizacdo humana para melhor
sistematizar sua vida e gerenciar tempo e trabalho, de modo que nada seja
desperdicado. Tudo é pensado para o progresso de uma sociedade onde:

As técnicas disciplinares, por sua vez, fazem emergir séries individuais:
descoberta de uma evolugdo em termos de “génese”. Progresso das
sociedades, génese dos individuos, essas duas grandes “descobertas”
do século XVIII s&o talvez correlatas das novas técnicas de poder e,
mais precisamente, de uma maneira de gerir o tempo e torné-lo (til, por
recorte segmentar, por seriacdo, por sintese e totalizacdo (FOUCAULT,
2014, p.158).

A énfase aos processos disciplinares estudados por Foucault se da para
ressaltar o objetivo principal deste capitulo, onde esclarecemos como localizamos a
escola na atualidade e por que compreendemos que muitos ditos sobre incluséao
escolar sdo produzidos e fortalecidos por esta instituicdo, ajudando assim a compor
0 estudo da génese dos individuos deficientes, onde nos apropriamos de novas
técnicas de utilizacdo dos tempos e das habilidades. Desse modo, 0os conceitos de
poder, disciplina, docilidade, utilidade dos corpos s&o potentes ferramentas
analiticas que nos ajudam a compreender muitos dos processos/procedimentos que
acontecem e se reverberam no espaco escolar.

Na correnteza de como Foucault entendia seus estudos (FOUCAULT, 2008a),
de ndo tratar da origem das coisas para reconstitui-las, mas sim de compreender
seus processos de construcdo, queremos ainda finalizar esta secdo com alguns

aspectos pontuados pelo filésofo que, ao iniciar o capitulo da Disciplina, em Vigiar e
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Punir (2014), traz a disciplinarizacdo dos soldados, dizendo-nos: “em resumo, foi
‘expulso o camponés’ e |Ihe foi dada a fisionomia de soldado” (FOUCAULT, 2014,

p.133) [grifos do autor] e problematiza trazendo-nos a seguinte contribuicéo:

A politica como técnica da paz e da ordem internas procurou pbér em
funcionamento o dispositivo do exército perfeito, da massa disciplinada, da
tropa décil e util, do regimento no acampamento e nos campos, ha manobra
e no exercicio (FOUCAULT, 2014, p.165).

Tal excerto ajuda-nos a compreender alguns dos modos de articulagdo do
sujeito nas instituicdes disciplinares, pois facilmente observamos que nelas ha o
desejo de torna-los adestraveis. Ao articularmos tal percep¢éo a escola observamos
gue ela € uma das instituicbes que historicamente quer fazer dos individuos a massa

disciplinada, uma tropa docil e atil.

Sendo o discurso pedagdgico inclusivo o foco deste estudo, enfatizamos que,
com o advento da “escola para todos”, incluir os sujeitos deficientes €, em nosso
olhar, uma forma de docilizar, de estudar esse fragmento da populagéo, de conhecer
melhor esse individuo e manobrar melhor suas habilidades e/ou dificuldades. A
discusséo percorrida até aqui foi apoiada na tentativa de analisar alguns aspectos da
sociedade disciplinar tratada por Foucault, da qual a escola se apropriou da
tecnologia de poder e dela se abastece na atualidade fazendo com que percebamos
muitas praticas apoiadas nos principios analisados pelo fil6sofo. Trazemos ainda a
reflexdo mais alguns aspectos para evidenciar o quanto para nés a escola esta
sendo fortemente entendida como parte da sociedade disciplinar que hierarquiza,

normaliza, examina e controla.

Quando Foucault fala sobre como se dava o comportamento dos soldados,
ele inclui: “Nessa grande tradicdo da eminéncia do detalhe viriam se localizar, sem
dificuldade, todas as meticulosidades da educacéao cristd, da pedagogia escolar ou
militar, de todas as formas, finalmente de treinamento.” (2014, p. 137). Ele

complementa:

O treinamento dos escolares deve ser feito da mesma maneira: poucas
palavras, nenhuma explica¢cdo, no maximo um siléncio total que sé seria
interrompido por sinais — sinos, palmas, gestos, simples olhar do mestre, ou
ainda aquele pequeno aparelho de madeira [...] era chamado por exceléncia
o “sinal” e devia significar em sua brevidade maquinal ao mesmo tempo a
técnica do comando e a moral da obediéncia (FOUCAULT, 2014, p. 163)
[grifos do autor].
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Parece-nos ser facil perceber alguns movimentos visualizados por Foucault
nas instituicdes disciplinares ainda presentes na escola de hoje. “A primeira das
grandes operagfes das disciplinas é entdo a constituicdo de ‘quadros vivos’ que
transformam as multidées confusas, inUteis ou perigosas em multiplicidades
organizadas.” (2014, p.145). Trazemos esta afirmacdo para corroborar nosso modo
de pensar, no qual entendemos que a escola € um modelo das instituicoes
disciplinares estudadas pelo fildsofo e que, atualmente, decide dar espacos as
multiplicidades de forma organizada. Nela ha vida, mas quadriculada, organizada
nos espacos, servindo a sociedade como instituicdo disciplinadora, pois intenciona
ocupar os individuos e dar-lhes utilidade. Observamos que nela temos
posicionamentos, arquiteturas e praticas que repetimos, e muitas vezes

percebermos o quanto ela nos remete a tempos idos.

Nossas atitudes pedagdgicas remetem ao conceito de tética utilizado por
Foucault: “a tatica disciplinar se situa sobre o eixo que liga o singular e o multiplo [...]
ela é a condicdo primeira para o controle e 0 uso de um conjunto de elementos
distintos: a base para uma microfisica do poder” (2014, p. 146). Nos, professores,
somos cheios de procedimentos, estratégias metodologicas, aparatos didaticos e
discursos inflados das muitas solu¢cdes que temos para as diferentes problematicas
sociais e educacionais, mas tais movimentos sempre acontecem na busca de trazer
a singularidade ao que é mudltiplo, a identidade ao que é diferente. Somos avidos por
adequar os sujeitos em algum grupo, coloca-los em algum lugar demarcado. Nesse

sentido, parece que

[...] importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como
encontrar os individuos, instaurar as comunicagfes Uteis, interromper as
outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um, aprecia-
lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto
para conhecer, dominar e utilizar A disciplina organiza um espaco analitico
(FOUCAULT, 2014, p. 140).

E nesse espaco de andlise que a disciplina encontra muito campo de
aplicacdo. Na escola, os sujeitos sao levados a mecanismos dualistas para que se
percebam como normais ou anormais e assim possam ser medidos, controlados e

corrigidos. A escola €, ainda hoje, o lugar de normalizar os sujeitos e torna-los uteis
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utilizando estratégias de disciplinarizacdo dos corpos, o que, na sequéncia do

trabalho encontraremos também nominadas como estratégias de normacao.

Para darmos continuidade a este processo de estudo, pesquisa e escrita €
fundamental que possamos entender que é nossa escolha aprofundar teoricamente
a escola e os processos de normacdo pontuados por Foucault e por isso é
importante afirmar que outros caminhos poderiam ter sido percorridos e outras

portas de entrada para a discussao poderiam ter sido escolhidas.

Seguimos na busca argumentativa de perceber um efeito de normalizagéao
gue o discurso pedagogico inclusivo pée em circulacdo e para tanto entendemos ser
significativo, no préximo capitulo, encaminhar a discussdo para entendermos o
conceito de norma. Nele sera possivel perceber que a disciplina se encontra
fortemente operando neste efeito de normalizagao.
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3 Efeitos de normalizacéo: tensionando a fabricac&o do discurso pedagdgico

inclusivo

No capitulo anterior fizemos um aprofundamento tedrico considerando as
problematizagbes foucaultianas em torno do poder disciplinar. Investimos em
aproximar algumas caracteristicas da escola contemporanea dos modelos de
instituicdo disciplinar estudados por Foucault (2014). Tal investimento foi feito por
compreendermos que a escola é o nosso lugar de fala. E nela que o discurso
pedagdgico inclusivo se operacionaliza e também é nela que as estratégias de uma

sociedade de normalizacao se legitimam historicamente.

Neste capitulo faremos a incursdo necessaria sobre 0s processos de
normalizagédo que, segundo nossas analises, se reverberam no discurso pedagogico
inclusivo da contemporaneidade. A problematizacdo do capitulo anterior, onde
trouxemos nossas percepcdes de como o disciplinamento dos corpos esta presente
nas praticas escolares da atualidade, agrega-se a esta discussdo e a fortalece.
Alguns dos estudos feitos para a construcao do capitulo anterior ajudaram a delinear
nosso pensamento sobre determinados procedimentos normalizadores. E importante
enfatizar que prosseguimos na tentativa de problematizar a escola, porém de agora
em diante desejamos expandir esse estudo a ponto de fundamentar a hipdtese® de

que o discurso pedagogico inclusivo investe e é investido de um efeito normalizador.

Anunciamos de antemdo que a densidade do estudo sobre a norma, a
sociedade de normalizacéo e a inclusdo como uma estratégia biopolitica agindo na
esfera do biopoder, nos exigiu um investimento de estudo, andlise, construcéo e
desconstrucao trabalhoso. Com isso percebemos que, ao mesmo tempo que ler,
estudar e escrever a partir de Foucault é prazeroso e passa a nos constituir
fortemente, também por momentos somos tomadas pelo “terno incémodo”
(FISCHER, 2012) de procurar escrever aproximando nossos objetos de estudo as
suas ideias. Esse movimento ndo é simples e nem emerge com algumas leituras, é
preciso investir num processo arduo de imersdo, construido e descontruido

recorrentemente. Com essa afirmacao sinalizamos a quem nos |é que este capitulo

® Na correnteza dos estudos Foucaultianos, o termo hipétese neste contexto é utilizado como uma
pista, como algo potente de ser investigado, ndo como algo a ser confirmado.
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podera ser, as vezes, entrecortado pela descontinuidade de alguns conceitos que
talvez ndo tenham sido trazidos no momento mais adequado, mas com certeza
demonstraram parte de um processo de apropriacdo nunca esgotado. Podemos
afirmar que para fins de encaminhamento do texto decidimos apresenta-lo da forma
que segue, mas certamente outros formatos e caminhos de teorizacdo sdo também
possiveis, e com isso fica a reflexdo a seguir, nas palavras de FOUCAULT: “a escrita
consiste essencialmente em empreender uma tarefa gracas a qual e ao final da qual
poderei, para mim mesmo, encontrar alguma coisa que nao tinha visto antes”
(20164, p.49).

Sob a perspectiva da complexidade de fazer pesquisa com Foucault, alguns
pesquisadores ao tentar organizar seus estudos a partir das ideias do filésofo,
habitualmente os realizam defendendo a perspectiva de que poderiamos dividir suas
obras e estudos em trés fases, “conhecidas pelas denominacdes de arqueologia,
genealogia e ética” (VEIGA-NETO, 2014, p.35). A partir desta proposicéo,
passaremos a discutir brevemente nossas percepc¢des em torno do conceito de

norma, tanto na arqueologia como na genealogia.

Escolhemos demarcar como o filésofo francés opera com o conceito de
norma em suas fases arqueoldgica e genealdgica como uma porta de entrada para a
discussdo deste tema. Sabemos que a arqueologia corresponde aos estudos que
Foucault realizou em torno das formas de saber e que a genealogia se refere aos
momentos dedicados por ele a entender as relagbes de poder. E importante
salientar que tal diferenciacdo se da apenas para fins de estudo, pois uma das fortes
énfases nos textos do filosofo estd no fato de ndo ser possivel separarmos as

relacOes de saber das relacdes de poder.

Para compreendermos o deslocamento do conceito de norma dentro dos
estudos de Foucault, alguns teoricos nos foram significativos e neste momento

aproximamo-nos de FONSECA que enfatiza:

Assim, no ambiente dos textos da arqueologia, onde o que estd em jogo é o
problema de percorrer 0s solos epistémicos que tornaram possiveis saberes
como a psiquiatria, a medicina e as ciéncias humanas, a norma se
especifica na forma da bipolaridade do normal e do patolégico, como
principio de separacdo de objetos e sujeitos no interior desses saberes. Por
sua vez, no ambiente dos trabalhos da genealogia, marcados por uma
analitica do poder, a norma se especificard segundo outras formas, muito
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mais proximas de mecanismos e de tecnologias positivas de poder. (2002,
p.58) [grifos nossos].

A partir das ideias de FONSECA, percebemos que o tema da norma, numa
concepcao argqueologica, toma forma no corpo das discussoées feitas entre o normal
e o anormal, principalmente enfatizando, a partir dos saberes, aquilo que
determinava o aceitavel e o recusavel. Foucault provoca-nos este entendimento
quando, ao dedicar-se a andlise dos estratos de saber, faz-nos perceber como a
medicina e as ciéncias humanas séo constituidoras de verdades que atribuem “um
‘caracter normativo’, pelo qual os objetos e os sujeitos neles implicados, ou por eles
estudados, sdo separados em dois campos, aquele do normal e do anormal, do
normal e do patologico” (FOUCAULT, 2008c, p. 43) [grifos do autor].

Ao escrever sobre a medicina psiquiatrica e sua andlise sobre a clinica,
Foucault traz a norma como um principio de separacdo dos individuos como
mencionamos acima e procura fazer um deslocamento histérico da medicina
enguanto ciéncia que mudou o olhar sobre o corpo. Este modo de perceber “ira se
transformar em um olhar de profundidade, que penetra no corpo do doente e
descobre, na espessura dos seus tecidos, o mal que o atinge.” (FONSECA, 2002, p.
52). Entendemos que o tema da norma esta no centro desta constituicdo do doente
pela medicina moderna e, como enfatiza Fonseca (2002), a “medicina moderna
refere-se antes a normalidade que a saude, ou seja, suas intervencdes tém o ponto
de ancoragem numa apreensdo de parametros e regularidades definidas como
norma” (p.54).

Neste estudo desejamos problematizar a sociedade de normalizagéo a partir
do discurso pedagdgico inclusivo e por isso nosso cuidado em entender de que
modo emerge o conceito de normalidade. Percebemos que uma sociedade de
normalizacdo se organiza sob a égide de determinar o grupo dos normais e dos
anormais, primeiramente determinando regras sem necessariamente conhecer o
sujeito e, logo apds, num tempo nao dissociado da fase anterior, passa a conhecer
para assim aproximar cada vez mais 0s sujeitos da norma. Estes estudos em torno
da “norma de saber” e da “norma de poder” sao significativos, pois neles sao

referenciados principios:

um principio de exclusdo ou de integragdo, ao mesmo tempo que revela
implicacdo de duas formas que assume historicamente, ou seja, a forma de
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‘norma de saber”’, anunciando critérios de verdade cujo valor pode ser
restritivo ou constitutivo, e a forma de “norma de poder”, fixando para o
sujeito as condicdes de sua liberdade, segundo regras externas ou leis
internas (FONSECA, 2002, p. 49).

O excerto acima ajuda-nos a compreender que o0 estudo da norma em
Foucault atende a um principio de exclusdo e outro de integracdo. A norma que ele
caracteriza como sendo da fase arqueoldgica € aquela na qual emergem os estratos
de saber e é alimentada por um principio de exclusédo. Nela a ideia de normalidade é
dada de forma a priori, a partir de um conhecimento universal. J& a norma da fase
genealdgica é caracterizada por um principio de integracdo que traz o sujeito ao
meio, porém fixa as condi¢bes de sua liberdade. E significativo percebermos que as
analises normativas do poder feitas pelo fildsofo em seus estudos genealdgicos,
“‘ndo deixam de remeter a ideia de separacdo, de bipolaridade do normal e do
patolégico” (FONSECA, 2002, p.58), porém, nesse momento em que elas sao
analisadas a partir das relacbes de poder, “trata-se de pensar a norma como
mecanismo de intervencdo do poder, ou mais precisamente, pensar nos
mecanismos de normalizagao” (FONSECA, 2002, p. 61).

E importante mencionarmos que interessa a norma como balizadora da
normalidade que emerge nos estudos arqueoldgicos, sem prioritariamente conhecer
0 sujeito. Tal percepcdo em torno dela ndo deixa de existir nos estudos
genealdgicos, porém deles interessa-nos, prioritariamente, o fato de a “norma”
tornar-se um “processo de normalizacdo” que explora os mecanismos de poder
implicados na constituicdo dos sujeitos, “assim € dito normal aquele que é capaz de
amoldar-se ao modelo e, inversamente, o anormal é aquele gque ndo se enquadra ao
modelo.” (VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p. 956).

Percebemos com esta aproximacao inicial que realizamos sobre o conceito de
norma nos estudos foucaultianos que “mais pertinente do que falar em norma, sera
falar em normalizagcao” (FONSECA, 2002, p. 60). Neste capitulo toda a discussao €&
permeada pelo conceito de norma e reafirmamos que a forma como construimos as
discussbes acima, pontuando o modo de abordamos nossas primeiras
aproximacdes com este conceito na teoria foucaultiana € uma escolha, outras

possibilidades de discusséo também seriam possiveis e 0 colocariam em operacao.
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Abrimos aqui um paréntese para trazer algumas consideracbes que nao
tratam de diferenciacées no conceito de norma, uma vez que, ao falar de sociedade
disciplinar e da sociedade de normalizacdo, Foucault atribui sempre valor a norma,
pois ela age nas duas estratégias de articulagdo do poder. Tanto na sociedade
disciplinar quanto na sociedade do biopoder as estratégias utilizam-se do poder da
norma para aproximar os individuos do que se institui como normalidade e para a

gual seremos sempre vigiados e condicionados.

Marcio Fonseca (2002) diz que desde seus primeiros escritos, Foucault trazia
o tema da normalizagdo quando tratava do poder e afirma: “A primeira forma que
assume a normalizacdo em Foucault é a disciplina [...] ao falar da normalizacdo o
autor estara se reportando aos mecanismos disciplinares.” (FONSECA, 2002,
p.155). O livro Vigiar e Punir: 0 nascimento da prisdo (2014), segundo Fonseca, é
caracterizado pelas analises e estudos feitos também em torno da norma. O autor
enfatiza que “de todos os livros de Foucault, talvez este seja o texto em que os
mecanismos de normalizacdo comecam a ter seus funcionamentos descritos em
maior destaque”. (FONSECA, 2002, p. 121). Esclarece e ajuda-nos a compreender o
quanto “a diferenga entre o principio de repressdao e um mecanismo produtivo do
poder, no que tange a ideia de norma em Foucault, é central” (FONSECA, 2002,
p.87).

Esse breve retorno ao poder disciplinar enfatiza que, para entendermos o0s
processos de normalizacao, é preciso considerar que processos disciplinares estéao
sempre operando junto as demais estratégias e por isso é significativo compreender

que vivemos em “uma sociedade onde se cruzam, segundo uma articulagao
octogonal, a norma da disciplina e a norma da regulagdo.” (FOUCAULT, 2016b,

p.213).

Argumentamos que 0s processos de normalizacdo, a partir das estratégias
biopoliticas em Foucault, podem ser estudados a partir de alguns gatilhos tedricos.
Escolhemos seguir a andlise a partir do estudo do filésofo sobre a medicina social
(FOUCAULT, 2002) que pareceu ao longo de nossos estudos uma possibilidade
potente. Ao escava-lo percebemos que Foucault trouxe-nos a ideia de como a

medicina, ao fim do século XVIII, deixa de preocupar-se apenas com 0s sintomas
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(superficie) e passa a preocupar-se também com o sujeito (em profundidade),

concluindo que assim nasce a medicina moderna.

Foucault, embora considere que a modernidade se caracterize como um
espacgo capitalista, 0 que nos remete a uma politica do individual, entende que a
medicina que emerge nesse tempo é social porque cuida de compreender e intervir
junto a um “corpo multiplo, corpo com iniUmeras cabecas, se ndo infinito, pelo menos
necessariamente numeravel.” (FOUCAULT, 2016b, p.206). Para Foucault (2008c) o
capitalismo socializou o corpo como forca de producdo, forca de trabalho. A
descricao feita por ele aponta & compreensdo de que o poder se centrou no corpo
como espécie e deu inicio a uma “mecanica do ser vivo” (FOUCAULT, 2016b) que

se preocupava com a vida da populacao.

Ao enfatizar o surgimento de uma medicina social e o deslocamento de uma
preocupacdo anteriormente individualizada no sujeito e agora pautada na
observacao deste corpo multiplo, foi que o “problema do governo pode enfim ser
pensado, sistematizado e calculado fora do quadro juridico da soberania”
(FOUCAULT, 2002, p. 288). Vé-se emergir, nesse momento, o deslocamento do
governo do individuo para a populacédo, desloca-se a ideia de uma economia politica
centrada no modelo familiar. A familia passou, nesse momento de ruptura de
poderes, a ser instrumento regulador fundamental para operacionalizar o0s

mecanismos de poder no interior da populacao, isso porque

a emergéncia desta nova arte de governar s6 foi possivel com o
deslocamento da familia no nivel de modelo para o nivel de
instrumentalizagdo, ou seja, a familia, que até o século XVII servia como
modelo de governo, no século XVIII torna-se instrumento privilegiado para o
governamento da populagdo, uma vez que a populacdo possui
especificidades irredutiveis ao pequeno quadro familiar (SILVA, M. 2011, p.
91-91).

As problematizacfes feitas por Foucault ao longo de seus estudos em torno
do governo dos homens sdo bastante extensas e profundas. Neste momento apenas
mencionamos de forma concisa 0 que nos interessa prioritariamente e por iSSo hao
poderiamos deixar de referenciar o importante papel dos estudos estatisticos para
tal deslocamento. Esses estudos indicaram a emergéncia da populacdo e
possibilitaram o surgimento de muitos dados necessarios ao governo dos homens e,

principalmente, apontaram que “através de seus deslocamentos, de sua atividade, a
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populacdo produz efeitos econdmicos especificos.” (FOUCAULT, 2002b, p.188). E
importante que tomemos aqui os estudos estatisticos como “campo de producgéo e
reproducgao culturais” (POPKEWITZ e LINDBLAND, 2001, p.111). Na logica de tudo
que viemos argumentando, neste capitulo cabe-nos dizer que é importante perceber
que as estatisticas, através dos “numeros realcam normas e marcam diferencas”
(POPKEWITZ e LINDBLAND, 2001, p. 115). Os estudos estatisticos, nesta
perspectiva tornam-se muito mais que dados, eles compdem discursos fundantes
qgue tornam fundamentais as estratégias de saber-poder. Nesse sentido € possivel
afirmar que os numeros inventam uma certa realidade e desse modo sdo estratégias

potentes para a conduc¢ao das condutas.

Estratégias de saber e poder para Foucault eram sempre instigantes, por isso
mencionamos sua analise da medicina e seus deslocamentos. Gostariamos também
de salientar que ele se ocupou extensamente da histéria da psiquiatria, centrando-se
na compreensdo da doenca mental. Ele interessou-se pelas préaticas psiquiatricas,
mais precisamente pelos “dispositivos de saber e poder em torno da loucura e do
louco” (CASTRO, 2016, p. 350). No curso Os Anormais (2001) onde ele estudou a
funcdo da medicina psiquiatrica junto as penalidades legais, fez uma analise da
loucura e construiu a concepcao de anormalidade, que se torna importante a toda a
discusséo que vimos propondo. Observou-se que, mais uma vez, Foucault trouxe no
contexto da psiquiatria o estudo do conceito de norma, que passa a ser “entendida
como regra de conduta, como lei informal, como principio de conformidade; a norma
a que se opde a irregularidade, a desordem, a esquisitice, a excentricidade, o
desnivelamento, a discrepancia” (FOUCAULT, 2001, p. 204).

A partir do estudo da norma, € no referido curso que Foucault localiza em trés
figuras os sujeitos tidos como amedrontadores da sociedade do fim do século XIX.
Sao elas o monstro, o incorrigivel e o onanista. Ele define assim o sujeito a ser
corrigido:

o incorrigivel, na medida em que é incorrigivel, requer um certo nimero de
intervencdes especificas em torno de si, de sobreintervencdes em relagdo
as técnicas familiares e corriqueiras de educacgéo e correcdo, isto é, uma

nova tecnologia de reeducacdo, da sobrecorrecdo (FOUCAULT, 2001,
p.73).

Ao caracterizar o sujeito incorrigivel, o fildésofo mais uma vez problematiza o

papel das instituicbes (familia, escola, igreja, quartel e etc.) que, segundo ele,
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buscam estratégias para adaptacdo das condutas dos incorrigiveis, dos anormais,
sujeitos que a Modernidade vem cada vez mais tratando de multiplicar e que,
segundo Veiga Neto, sdo “os sindromicos, deficientes, monstros e psicopatas (em
todas as suas variadas tipologias), os surdos, 0s cegos, os aleijados, os rebeldes, os
pouco inteligentes, os estranhos, os GLS, os ‘outros’, os miseraveis, o refugo enfim”
[grifo do autor] (2011, p. 105).

Tratar os sujeitos portadores de deficiéncia como anormais pode parecer um
pouco atroz, porém nosso desejo é trazer a esta discussdo a énfase que o filosofo
da aos sujeitos incorrigiveis como pessoas que fogem a norma e gque, por isso,
precisam de praticas de ordenamento, correcdo e regulacdo. A partir de tais préaticas
€ possivel percebermos o quanto a norma circula fortemente, tratando de buscar
todos ao seu abrigo. A acdo da norma em uma sociedade do biopoder passa a
operar a partir de diferentes estratégias, “pois, na medida em que, nesse processo
de normalizacéo, aquele que ja estava é assumido como um (caso) normal, tudo o

mais que dele se deriva parece ser também natural.” (VEIGA-NETO, 2007, p. 956).

O conceito de anormalidade trabalhado por Foucault é Gtil a este estudo pois
vem contribuir no sentido de que se considera como sujeito normal aquele que se
mantém dentro de padrdes, sem extrapolar a média estabelecida socialmente.
Poderiamos nominar os sujeitos deficientes utilizando-nos de muitas nomenclaturas
politicamente corretas, porém:

O fato é que essas palavras, sensiveis ou grotescas, suaves ou rudes, ao
se referirem a esses sujeitos, estdo colocando-os em um constante
processo de comparagcdo com a norma, e esse processo ndo tem nada de

inocente, pois compara, classifica e posiciona 0s sujeitos em lugares
diferenciados (LOCKMANN, 2013, p.134).

Atravessadas pelo excerto acima, onde LOCKMANN pondera, assim como
nos, a utilizacdo do termo anormal para referir-se aos sujeitos deficientes, somos
provocadas a novamente insistir no importante papel das tecnologias de poder sobre
o corpo individual onde “as disciplinas vao trazer um discurso que € o da regra; ndo
o da regra juridica derivada da soberania, mas o da regra natural, isto €, da norma”
(FOUCAULT, 2016b, p.33). A norma passara a ter um lugar de acdo bem eficiente a
difundir-se através dos mecanismos disciplinares, regulando a vida dos sujeitos em

primeira instancia. No entanto, é possivel afirmar que “a disciplina fabrica assim
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corpos submissos e exercitados, corpos doceis” (FOUCAULT, 2014, p.135). E esses
corpos ao serem comparados, classificados, nominados e exercitados pela
disciplina, estardo mais facilmente capturados pelas tecnologias de poder que

atuardo sobre toda a populacao.

Quando LOCKMANN enfatiza que o processo de nominar 0s sujeitos
operacionaliza-se a partir do desejo de compara-los, classificd-los e posiciona-los
em dado lugar, ela nos ajuda a pensar o quanto “a norma igualiza; torna cada
individuo comparavel a cada grupo; fornece a medida” (EWALD, 2002, p. 109). O
desejo de denominar os deficientes de forma cada vez mais politicamente correta é
apenas um exemplo de como vemos operacionalizar-se esse exercicio de um efeito

normalizador que opera junto a multiplicidade.

E importante que pensemos um pouco mais sobre essa medida que
mencionamos no paragrafo acima através da contribuicdo tedrica de FRANCIS
EWALD, pois ela serve para pensarmos 0 quanto a norma ajusta os sujeitos aos
diversos grupos sociais e formas de vida, articulando-se entre os mecanismos de um

efeito de normalizagao.

Independente de critérios de selegcdo, a norma faz de cada individuo um
caso seu. Invariavelmente, faz com que todos estejam alojados em seu
territério. Tanto o normal quanto o anormal encontram-se no espago da
norma, porém cada um ocupa determinado lugar em relacdo a zona de
normalidade. A norma constitui um jogo de relagBes articulado pelas
engrenagens do poder disciplinar, que, ao colocar em funcionamento
praticas de normalizacdo, determina os limites e as possibilidades de
aproximacdo de cada um em relagdo a uma suposta medida comum
(GUEDES, 2011, p.